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Forord

Pa grund av tidsbristen har en arbetsfordelning i sdval arbetsuppgifter som i forfattandet av texten,
agt rum. Vi har trots detta valt att dela ansvaret for studien da vi standigt hjalpt, diskuterat och stottat
varandra i arbetets olika delar och vi kénner oss pa sadant vis lika delaktiga och ansvariga for
arbetets helhet.

Tanken bakom att arbetet grundar sig i lasforstaelse beror dels pa vikten av omradets relevans for
undervisningen, skolan och samhallet samt av egen nyfikenhet for debatten. Vi vill passa pa att
tacka var handledare Annette Ewald som har hjalpt oss att halla fokus, stottat och vaglett oss
genom forskningsprocessens komplicerade vag. Ett stort tack vill vi &ven ge till vara respondenter,
utan dem hade vi aldrig kommit i mal. Under studiens gang har vi aven mottagit gott stod fran var
handledningsgrupp, ett stort tack till er. Sist men inte minst vill vi tacka Julia och Emelie for goda
diskussioner och allmént stod.

Malhin Carlsson & Erika Hagstrom
Kristianstad 2016-01-06



1 Inledning

Internationella matningar, sa som PISA och PIRLS, redovisar om en sjunkande
lasforstaelse hos barn och ungdomar dér svenska elever befinner sig under genomsnittet.
Faktum &r att de svenska elevernas lasforstaelse, i forhallande till andra lander som ocksa
deltagit, sjunkit mest vilket resulterar i en oro infér framtiden (Skolverket 2012;2013).
Oron i samhallet har bland annat férmedlats genom féljande tidningscitat

Samre lasforstaelse naturlig foljd av nya digitalsamhallet (Viscovi, 2014)

Nar kurvorna viker brant nerdt och Sverige gdng pa gang placerar sig under genomsnittet
i internationella matningar av lasforstaelse kravs mer &n vad skolan formar. Halften av Sveriges
unga laser aldrig for ndjes skull (Lindback & Unenge, 2014)

Den hér svaga laslusten hos svenska ungdomar ar djupt oroande. En laskunnig befolkning &r en av
de viktigaste delarna i en modern demokrati. Om en stor andel unga inte kan ta till sig viktig
samhdllsinformation kan de heller inte krdva sina rattigheter eller bidra till att driva Sveriges
utveckling framat (Widmark & Mohlin, 2013)

Resultaten som PISA och PIRLS redogér for har startat en samhéllsdebatt och
tidningsrubriker likt de ovanstaende &r ingen ovanlighet. Blickar har riktats mot skolan och
dess undervisning, varav manga staller sig fragan om hur vi hamnat har och hur vi ska ta
0ss upp ur denna svacka. Forskarna som genomfért analyserna i PISA- och PIRLS-
rapporterna resonerar kring aspekter som digitaliseringen, lasmotivation och mangkultur
(Rosén 2012; Skolverket 2012;2013).

Lasforstaelsens relevans for utbildningsvetenskapens félt ar att den framjar elevers larande
inom samtliga amnen och kan ses som grunden for ett livslangt larande (Reichenberg 2008;
Taube 2007). Debatten som fors blir saledes viktigt i skolans alla &mnen men utvecklingen
av en god lasforstaelse kan ses som svenskamnets ansvar da Lgr 11, under kunskapskraven

for svenska i slutet av arskurs 3, forklarar lasforstaelse genom att

Eleven kan lasa bekanta och elevniara texter med flyt genom att anvanda lasstrategier pa ett i
huvudsak fungerande satt. Genom att kommentera och aterge nagra for eleven viktiga delar av
innehéllet pa ett enkelt sitt visar eleven grundlaggande lasforstéelse. Dessutom kan eleven fora
enkla resonemang om tydligt framtrddande budskap i texterna och relatera detta till egna
erfarenheter. (Skolverket, 2011 s. 227)

1.1 Bakgrund

Att forsta vad man laser kan tillsynes verka som en enkel forklaring till vad lasférstaelse ar
men begreppet innehaller mer komplexa aspekter &n sa. Fardigheten “att 14sa” ir bara
begynnelsen pa elevernas lasutveckling och lararen behover darfor stodja och hjalpa

eleverna for att en god och djupare lasforstaelse ska kunna utvecklas. Lasforstaelse ar



saledes inte nagot som kommer automatiskt bara for att eleverna kan lasa (Reichenberg,
2008). Lasforstaelse innebar bland annat att forsta texter utifran individuella erfarenheter
och darigenom gora egna slutsatser, men lasaren maste aven forsta textens explicita syften,
vilket budskap som forfattaren vill formedla (Braten, 2008). De tankar, idéer och
forestallningar som en person far innan, under och efter lasningen ar sammanlankat av egna
erfarenheter som &r forankrade i kulturella och sociala kontexter. For att utveckla en djupare
forstaelse ar samtalet om litteratur en viktig komponent, vilket ger lasaren mojlighet att
synliggora sina egna tolkningar samt att ta del av andra manniskors tolkningar och idéer av
det lasta (Langer, 2005). Lasforstaelse ar saledes en dynamisk process, dar fardigheter och
tidigare kunskaper, strategier och motivation &r avgorande aspekter for att l&saren och

texten ska kunna forenas och en god lasforstaelse ska kunna utvecklas (Westlund, 2012).

For att narma oss en forstaelse kring omradet for lasforstaelse vill vi undersoka hur
verkligheten ter sig utifran ett lararperspektiv. Vad anser verksamma larare, de som arbetar
mitt i den radande diskussionen om lasforstaelsens vasentlighet och de sjunkande
resultaten? Med utgangpunkt i denna bakgrund och problemformulering har foljande syfte

och forskningsfragor utarbetats.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Med utgangspunkt i bakgrunden har ett problemomrade ringats in som ar av vikt inom den
utbildningsvetenskapliga diskursen. Syftet med examensarbetet &r att narma oss en
forstaelse for hur nagra verksamma larare tanker sig att elever utvecklar lasforstaelse i
skolans tidiga ar. Var forestallning ar att larares tankar kring detta har betydelse for hur de
planerar och genomfor sin undervisning. Bada dessa aspekter har lett fram till foljande
forskningsfragor:

o Vilka sprakférmagor uppfattar lararna som viktiga for lasforstaelsen?

o Vilka andra centrala aspekter uppfattar de som avgdrande for lasforstaelse-

utvecklingen?
o Hur forklarar lararna att de arbetar med lasforstaelseundervisningen?

1.3 Avgransning

Vi har valt att avgransa vart arbete till lasforstaelse av pappersburna texter med fokus pa
skonlitteratur samt for elever i skolans tidigare ar. | den empiriska studien kommer darfor

olika larare intervjuas med inriktning mot forskoleklassen, arskurs 1, 2 och 3. Lasning i sin
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helhet ar inte nagot som kommer redovisas utan den centrala del &r elevers formaga att
forsta och tolka texter och inte hur de lar sig lasa. Vi & medvetna om att undersékningen
sker utifran ett lararperspektiv dar lararna diskuterar utifran sina erfarenheter och

uppfattningar, vi har saledes bara fatt lararnas version om amnet.

1.4 Disposition

Forst redovisas rubrikavsnittet “Tidigare forskning” dér vi har utgatt ifran kurslitteratur
som vi stott pa under lararutbildningen. Vi valde att soka efter primarkallor som é&r
fackgranskade for att den tidigare forskningen ska vila pa vetenskapliga grunder i
hogskolans bibliotekskatalog. For att forsoka fa en helhetsinsikt éver omradet lasforstaelse
har vi aven utgatt ifrdn andra inflytelserika forfattare som inte har strikt vetenskaplig
karaktar. Till denna grupp hor forfattarna Aidan Chambers, Martin Widmark samt Lori
Oczkus. Darefter redogors den teoretiska ram som arbetet vilar pa, foljt av rubrikavsnittet
“Metod” som innehéller val av metod, studiens tillvagagangsatt samt vilka etiska principer
vi forhallit oss till. Det material vi slutligen fatt i den empiriska studien i form av intervjuer
bearbetas och analyseras under rubriken ”Analys och resultat”. Slutligen fors en metod-

och resultatdiskussion samt att studiens tillforlitlighet problematiseras.



2 Tidigare forskning

Den tidigare forskningen som presenteras nedan é&r till viss del hamtad fran den tidigare
forfattade kunskapsoversikten som vi skrev i foregdende examensarbete (Carlsson &
Hagstrom, 2015).

2.1 Sprakformagor

For de yngre eleverna i skolan &r sprakférmagorna nagonting som kan avgoéra framgangen
for deras nyborjarlasning med fokus pa bland annat ordavkodning och ordforstaelse
(Magnusson & Nauclér, 2006).

2.1.1 Automatiserad ordavkodning

Ordavkodning ar en viktig del i lasforstaelseprocessen, allteftersom det att eleverna lar sig
lasa med flyt kan aven mer energi laggas pa att forsoka forsta textens innehall (Damber
2013a; Lundberg 2010). Elever som har annat modersmal dn svenska och som redan
utvecklat ordavkodning pa sitt modersmal gynnas av en fortsatt utveckling bade inom
modersmalet samt andraspraket (Hyltenstam, 2007) da eleverna kan se skillnader och

likheter mellan spraken (Damber, 2013a).

Nagot som &r relevant for elevernas tidiga lasutveckling ar att traning ger fardighet och
genom att eleverna l&ser allt fler texter utvecklas &ven den automatiserade ordavkodningen
(Lundberg, 2010). Denna tekniska aspekt kring lasning &r en av de mest centrala delarna
inom lasundervisningen for de yngre eleverna. For att utveckla lasforstaelse parallellt med
ordavkodningen &r det gynnsamt om texterna anvands i funktionella och meningsskapande
sammanhang, sa att undervisningen inte bara fokuseras pa sprakets formella sida (Damber
2013a; 2013b).

2.1.2 Ordforstaelse

Ordforstaelse och lasforstaelse ar nagot som hor val ihop, da en elevs bristfalliga ordforrad
paverkar forstaelsen av det lasta (Braten 2008; Frost 2009; Liberg 2010; Reichenberg
2008), vilket aven gor denna sprakliga formaga viktig att utveckla (Damber, 2013a). For
att eleverna ska forsta innehallet behover de forsta 75-90 procent av orden texten, de
resterande okanda orden blir darmed fa och eleverna kan sjélva fylla i luckorna med hjalp
av helhetsforstaelsen (Hyltenstam 2007; Reichenberg & Lundberg 2011).



For att stodja eleverna och utveckla deras ordférrad kan lararen utga ifran de vardagliga
begrepp som eleverna har med sig fran den primara socialisationen. Ord forstas forst i en
vardaglig miljo och grundar sig i elevernas erfarenheter, for att sedan utvecklas och bli
abstrakta och vetenskapliga begrepp (Saljo, 2012), vilket kan vara speciellt centralt for de
elever som har annat modersmal &n svenska. Eleverna bor saledes fa tillfallen i
undervisningen dar de kan bygga vidare pa ordférstaelsen genom deras erfarenheter och
tidigare kunskap med léararens stod (Damber 2013a; Langer 2005; Reichenberg 2008).
Genom att medvetet arbeta med ordférraden pa bada spraken ges eleverna mojlighet att

utveckla bade ett grundlaggande vardagssprak och ett mer utvecklat skolsprak.

2.2 Andra centrala aspekter for lasforstaelsen

The simple view of reading syftar att se avkodning och forstaelse som en helhet men idag
maste lasning ses i ett storre sammanhang, namligen motivationens betydelse for lasningen
(Taube, 2007). Fokus pa individens egna erfarenheter ar dven avgorande for lasforstaelsen

da alla individer bar med sig erfarenheter som paverkar hur de tolkar det lasta.

2.2.1 Forforstaelse for att gora inferenser

Om eleverna har en bristfallig forforstaelse innan de gar in i en text kan detta leda till att
delar av forstaelsen gar forlorad. Detta kan dels bero pa de sprakliga formagorna med ett
outvecklat ordforrad och/eller en kulturell aspekt som innefattar elevernas tidigare
livserfarenheter kring textens amne. En konsekvens av bristande forforstaelse kan vara att
eleverna inte kan inferera, utlasa det som star bortom raderna (Damber 2013a; Liberg 2010;
Reichenberg 2008), vilket &r en central del for en god lasforstaelse. Lararens vetskap om
elevernas forforstaelse ar saledes central for lasforstaelseutvecklingen. Elever med
exempelvis annat modersmal dn svenska kan ha andra kulturella erfarenheter, inte for att
de ar felaktig utan for att de kanske inte ar lika latt att applicera pa den skonlitteratur som

finns i den svenska skolan (Damber, 2013a).

Genom att samtala med eleverna om en boks framsida och titel aktiveras deras
forvantningar, forforstaelse och intresse varav eleverna i detta forsta mote gar in i en
forestallningsvarld (Jonsson 2007; Langer 2005). De utvecklar tankar om vad de tror ska
handa, tankar som under hela textens gang kommer andras, utvecklas, besannas eller inte

besannas. Dessa forestéliningsvarldar forklarar Langer (2005) som
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[tlextvérldar i vara sinnen och de skiljer sig at mellan olika individer. De ar en funktion av ens

personliga och kulturella erfarenheter, ens relation till den pagdende upplevelsen, vad man vet, hur

man kanner sig och vad man &r ute efter (Langer 2005, s. 23).
Eleverna anvander varije del av sin forforstaelse nar de bygger forestallningsvarldar for att
forsta och tolka texten och nar kunskapsluckor uppstar drar de egna slutsatser (Langer,
2005). Nar elevernas erfarenheter och forkunskaper aktiveras i l&sningen ges de mojlighet
att upptacka det som star bortom raderna, de infererar (Taube 2007; Reichenberg &
Lundberg 2011; Westlund 2012). Till exempel nér en text tar form finns det vissa aspekter
som en forfattare inte kan ha med pa raderna, utifran den anledningen att texten pa sa vis
skulle bli olasbar (Westlund, 2012). Lasforstaelse handlar saledes inte bara om att lyckas
forsta det som finns uppenbart i texten, utan inkluderar dven fragor mellan och bortom

raderna.

2.2.2 Motivationens betydelse for lasforstaelsen

Né&r en person laser gor han eller hon det eftersom de kan men i andra avseenden handlar
det aven om att de vill, ett resonemang som ligger tillgrund for vad som utmarker en
motiverad l&sare (Damber 2013a; Guthrie & Wigfield 2000). Elever som tycker om att lasa
och anser sig sjalv vara goda l&sare tenderar att lasa mer och gynnas darmed i sina
sprakfardigheter, medan de elever som daremot inte tycker om att lasa ofta undviker det,
nagot som kallas for Matteuseffekten (Stanovich 1986; Guthrie & Wigfield 2000; Taube
2007). Léasning i anknytning med Matteuseffekten blir likt ett moment 22 och Stanovich
(1986) sammanfattar fenomenet genom att den rika blir rikare och den fattiga fattigare.
Lasaren behdver darmed ha en inre motivation till sjalva lasandet for att sedan utveckla

lasmotivationen mot att vilja utforska nya texter, omraden och &mnen.

En motiverad lasare med en stark inre motivation skapar sin egen lasframgang, oavsett
vilken bakgrund eller tidigare livserfarenheter den har (Guthrie & Wigfield, 2000). | den
inre motivationen styrs lasningen av individens genuina lasintresse. Individen laser for sin
egen skull om vad han eller hon tycker om, men kan ocksa innefatta nyfikenhet kring ett
nytt omrade eller &mne. Den inre motivationen kan darmed utmana lasaren till att utveckla
nya kunskaper och erfarenheter (Guthrie & Wigfield 2000). En yttre och en malorienterad
motivation tar form utanfor eleven, dér den gemensamma och vésentliga ndmnaren &r
lararen (Guthrie & Wigfield 2000; Lundberg 2003; Pressley 2006; Taube 2007). Lararens

entusiasm och passion for bocker kan vara en bidragande faktor i strdvan mot en 6kad
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lasgladje bland eleverna. Att samtala om bdcker i allmanhet, om det som man har l&st och
att klassrummet har goda valmojligheter av texter, ar nagra satt att bidra med en kansla av
betydelse for att lasa (Damber 2013a; Pressley 2006). | den malorienterade motivationen
konkretiserar och utformar lararen tillsammans med eleverna mal utifran kursplanen, i syfte
att eleverna ska fa insikt i vad som forvantas av dem (Guthrie & Wigfield, 2000). Den yttre
och malorienterade motivationen styrs i kontrast till den inre motivationen enbart av yttre
omstandigheter. Eleven laser har for nagon annans skull, exempelvis for att fa berom av
lararen eller att uppnd ett kunskapskrav. A andra sidan kan dessa tvd motivationer komma

att vacka elevernas inre motivation da ett lasintresse kan uppsta.

En annan véasentlig aspekt for motivationen &ar relationen mellan l&raren och eleverna.
Genom att lararen kanner eleverna, deras intressen, styrkor eller svagheter kan végledning
och stottning ske optimalt i valet av texter (Guthrie & Wigfield 2000; Lundberg 2003;
Pressley 2006; Taube 2007). Men &ven lararens tillit och férvantningar pa eleverna kan
utgora en av de viktigaste framgangsfaktorerna for larandet och motivationen (Damber,
2013a).

2.3 Tva olika undervisningssatt

| forskningsfaltet for lasforstaelse ter sig tva olika diskurser om hur elevernas lasforstaelse
gynnsammast utvecklas (Reichenberg & Lundberg 2011; Reichenberg 2014; Westlund
2013). De tva diskurserna benamns i det foljande som strategiorienterad undervisning

respektive innehallsorienterad undervisning.

2.3.1 Strategiorienterad undervisning

Tva namn som varit betydelsefulla for den utbildningsvetenskapliga forskningen liksom
for undervisningen om lasforstaelse ar de amerikanska forskarna Annemarie Palincsar och
Ann Brown. Forskningen angaende elevers lasforstaelse fokuserade i borjan pa att studera
vilka strategier goda lasare anvéande sig av nar de tog sig an svara texter. De strategier som
blev synliggjorda sammanfattades sedan i fyra konkreta undervisningsaktiviteter som kan
tilldampas innan, under och efter l&sningen for att rama in helheten av en text (Palincsar &
Brown, 1984). Palincsar och Brown (1984) utformade den reciproka undervisnings-
modellen (RU) efter en tdnka-hogt-metod” (Westlund 2012) med maélet att alla elever
skulle fa samma tillgang till strategierna, men dven for att de tydligt skulle kunna observera
och félja individernas tillampning av metakognitiva formagor. Metakognition innebar att
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eleverna ar medvetna om sina tankeprocesser och utifran denna medvetenhet kan de
paverka sitt larande. Vad eleverna forstar och inte forstar samt hur de kan fa hjalp till
utveckling ligger saledes tillgrund for ett intresse kring lasforstaelsestrategier (Stremsg,
2008). Resultaten fran Palincsar och Browns (1984) studie visade dvergripande en pataglig
okning av elevernas lasforstaelseutveckling och utmarks idag som de fyra grundlaggande
lasforstaelsestrategierna: forutspa, ifragasatta, klargora samt summera.

Till en borjan presenterar lararen strategierna, oftast en i taget, for eleverna och samtalar i
dialog bade 6vergripande om strategierna men aven hur de anvands och nar. Ordet reciprok
betyder "6msesidig” och 6msesidigheten ir en viktig komponent i RU. Omsesidigheten
innebér att lararen och eleverna turas om att vara samtalsledare. Samtalsledaren leder en
dialog antingen i helklass eller i grupp och tar hjalp av sin kunskap kring de fyra strategierna
for att rama in det relevanta i texten och lararen finns alltid néra till hands for att stodja
eleverna om de stoter pa svarigheter (Palincsar & Brown, 1984). Den kognitiva
utvecklingen som sker hos individerna med hjalp av denna modell stéds forst av larare och
efterhand utvecklas eleverna till att sjalva ta 6ver anvandningen av strategierna, likt idén
om scaffolding och den proximala utvecklingszonen (Taube, 2007). RU bendmns som
explicit eftersom lararen undervisar konkret och tydligt om de annars dolda kognitiva
tankeprocesserna tillsammans med eleverna (Andreassen 2008; Westlund 2012).

En form av anpassning utifran RU har literacykonsulten och forfattaren Lori Oczkus (2010)
utformat. Genom sitt arbete kom Oczkus (2010) fram till samma resultat som Palincsar och
Browns (1984) studie, namligen att elevernas lasforstaelse 6kade 6ver forvantan under en
kort tid. Den patagliga skillnaden som Oczkus gjort fran Palincsar och Browns fyra
grundstrategier &r att hon har anpassat dessa till att bli mer konkreta och synliggjorda for

eleverna genom att anvénda andra, mer elevvanliga begrepp (Westlund, 2012).

Anpassning av lasstrategier, likt Oczkus, har manga larare efterliknat och i Sverige har
versionen “ldsfixarna” utvecklats och fétt stor plats inom undervisningen for omradet
lasforstaelse. Svenska barn- och ungdomsforfattaren och mellanstadielararen Martin
Widmark startade 2012 lasprojektet ”En lasande klass ”, vilket paminner om Oczkus (2010)
explicita omformulering av strategierna. Widmark hamtar bland annat idéer fran RU i form
de fyra l&sstrategierna men har modifierats och konkretiserats som l&sfixarna
”spagumman” som forutspar, ’reportern” stiller fragor och ifragasétter, “detektiven” som

klargor och “cowboyen” som fangar in och summerar texten. Widmark och hans kollegor
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har sedan lagt till ytterligare en strategi, nd&mligen konstndren” som skapar inre bilder av
det l&sta (Widmark, 2014). Kontrasten mellan RU och ”lasfixarna” ar att Widmark (2012)
har konkretiserat och forenklat strategierna sa att de ska bli annu mer explicita i

undervisningen.

En mer naturlig strategiundervisning, till skillnad fran den organiserade RU finns den
transaktionella undervisningen (TSU) (Andreassen, 2008). Det som skiljer de tva
modellerna &t ar att TSU stracker sig over en langre tidsperiod eftersom lasstrategierna i
denna modell anvéands vid de tillfallen de behdvs samt att de anpassas under processen.
Strategierna anvands darmed funktionellt n&r klassen laser och arbetar tillsammans med en
text, som ett naturligt inslag. Strategierna ska fungera som ett hjalpmedel i lasarens
personliga tolkningar och forstaelse av texten och dialogen i klassrummets lasargemenskap
bidrar med nya infallsvinklar (Andreassen 2008; Westlund 2012). Huvudtanken med TSU
ar framst att skapa tillfallen som forser eleverna med mojligheten till ett konkret och enkelt
utbyte av strategier och forstaelse samt att de gemensamma samtalen kan bidra med
kunskaper och forstaelse pa en niva som eleverna inte alltid hade klarat av pa egen hand
(Andreassen 2008; Westlund 2012).

2.3.2 Innehallsorienterad undervisning

Den undervisning som forskarna Langer (2005) och Karin Jonsson (2007) argumenterar
for kannetecknas pa flera satt av innehallsorientering, i den meningen att undervisningens
innehall styr exempelvis val av litteratur och undervisningsmetod samt att forstaelsen av
de lasta uppkommer genom dialog om innehallet snarare an dialog om strategier. Det
centrala for den innehallsorienterade undervisningen ar att fokusera pa innehallet i de
texter eleverna laser, med hjalp av tankar, kénslor och mentala bilder (Langer, 2005),
snarare an att fokusera pa strategier. Langer redogor for i boken “Litterdira
forestdllningsvdrldar” en sammanfattning av en serie empiriska fallstudier med resultatet
av att en elevcentrerad undervisning kan vara gynnsam for larandet. Hon argumenterar
bortom en strategiundervisning dir olika modeller styr undervisningen likt ett “recept for
larandet” och menar att skolan idag fokuserar for mycket pa den formella delen av ldrande.
For att undervisningen ska utveckla elevernas litterara tankande och lasforstaelse bor
lararen ha kunskap om vilka faser eller forestallningsvarldar som eleverna ror sig inom nér
de laser. Genom denna kunskap kan lararen vagleda eleverna i litteratursamtal, planera for

aktiviteter, stodja eleverna i deras forstaelse och tolkning.
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Né&r eleverna borjar lasa en text ror de sig utanfor forestéliningsvarldarna, men kliver
relativt snabbt in i den forsta fasen, ndmligen orienteringsfasen. Har forsoker eleverna
orientera sig i den begransade information de har fatt av texten genom att anvanda egna
kunskaper och erfarenheter. Alla ledtradar som eleverna stoter pa leder till att forsoka skapa
mening, ordning, sammanhang och resonemanget mellan lasaren och texten har bdorjat
(Langer 2005). | forstaelsefasen ror sig eleverna mot en djupare forstaelse av det lasa och
ar uppslukade av textens innehall. Forstaelsen som de far genom att vara aktiva och koppla
samman erfarenheter med innehallet &r 6ppen for utveckling da eleverna successivt provar
sina uppfattningar under tiden som de laser texten. Om de andra tva faserna behandlar
lanken mellan texten och individen sa innefattar aterkopplingsfasen att bygga ut den egna
kunskapen. Eleven stiger ut ur forestallningsvarlden for att omsatta litteraturens
information till egna erfarenheter. Langer (2005) menar att den tredje fasen inte ar lika
vanlig som de andra eftersom all litteratur inte leder till ett reflekterande som direkt
paverkar vara liv och erfarenheter. Eleverna ifragasatter det som de visste innan de motte
texten och erfarenheterna blir saledes synliggjorda och kan darfor berikas med nya
perspektiv ur litteraturen. Om lararen vill att eleverna ska réra sig inom denna fas &r val av
litteratur speciellt viktig. | dverblicksfasen distanserar sig eleverna fran texten for att skapa
forstaelse genom att stiga ut ur forestallningsvarldarna. Distansen ger mojlighet till en mer
objektiv syn pa texten, lasaren kan stalla sig kritisk till den, ifragasatta forfattaren och
jamféra med andra texter (Langer, 2005). Langer har dven utvecklat faserna till en femte
fas som hon bendamner som leaving an envisionment and going beyond (Langer, 2011).
Denna fas blir bara tillgdnglig for individen om tillrackligt rika och utvecklande
forestallningsvarldar har breddat och fordjupat den tidigare kunskapen, alltsa behdver
individen ha rort sig inom fas tre och fyra for att kunna rora sig i denna fas. Nar en person
befinner sig i denna fas sa kopplar denne an till tidigare laserfarenheter och kan darfor se
och jamfora monster mellan olika texter. Fasen kan sedan hjélpa individen in i den forsta
och andra fasen men den nya kunskapen kan &ven appliceras i outforskade sammanhang
(Langer, 2011) exempelvis att eleverna far skriva berattelser genom perspektivbyte eller

dramatisera en handelse ur texten.

Forskaren och lararen Karin Jonsson utforde en fyradrig etnografisk studie i sitt egna
klassrum som hon presenterar i sin avhandling "Litteraturarbetets mdjligheter”. Resultatet
i Jonssons (2007) avhandling ar att samtalet &r en vasentlig aspekt for lasforstaelsen.

Genom samtalen far eleverna uttrycka sina tolkningar och tankar kring en text, samtidigt
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som de tar del av ny inputs av kamraterna och ges darmed majlighet till att utveckla en
djupare forstaelse. De nya tolkningarna som eleverna utvecklar skulle inte kunna vara
mojliga utan de gemensamma samtalen, vilket innebéar att kamraterna eller lararen agerar
stod for varandra (Jonsson 2007). Om alla barn har olika erfarenheter kommer de ocksa att
forsta texters innehall pa olika vis. Samtalen ger eleverna nya och olika perspektiv pa det
de lasta texternas innehall och ger saledes en forstaelse bade pa bredden och pa djupet
(Langer 2005, Jonsson 2007).

Jonsson (2007) ger tva olika forslag pa hur boksamtal kan utformas i klassrummet. Ibland
far eleverna skriva lasloggar innan samtalen ager rum eller sa sker samtalet direkt efter
lasningen. Oppna fragor som ger majlighet till tolkning och reflektion ar centrala, bade i
skrivandet av lasloggar och i samtalen. Att aterberatta en text kan ibland vara vardefullt for
att forsoka reda ut oklarheter eller for eleverna att ateruppleva spannande moment ur
litteraturen. Oftast forkastar eleverna de stycken i texten som de inte forstar, vilket kan bli
en diskussionsgrund for att 6ka forstaelsen hos eleverna (Chambers, 2014).

Nar boksamtalen sker direkt, utan lasloggar, hamtar Jonsson (2007) idéer fran Aidan
Chambers. Chambers modell 6ppnar upp fragor som ska leda samtalet framat och fokuserar
pa individens tolkning som utvecklas i gemensamma samtal. Det finns fyra grundfragor

som forfattaren foreslar for att i igdng samtalet och samtliga inleds med “jag undrar...”

... om det var ndgot speciellt du gillade i boken?

... om det var négot du inte gillade?

... om det var négot du inte forstod eller tyckte var svart? Om du har nagra ”fragetecken”?

... om du lade marke till ndgra monster eller kopplingar? (Chambers, 2014 s. 220-221)
For att synliggtra elevernas tankar och tolkningar kan ldraren inta en avvaktande och
lyssnande roll. Om lararen delar med sig av sin tolkning for tidigt sa kan den komma att
styra elevernas reflektioner, vilket innebar att samtalets centrala idé gar forlorad (Chambers
2014; Jonsson 2007; Langer 2005).
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3 Teoretiska utgangspunkter och begrepp

Parallellt med studiens syfte och forskningsfragor foll sig de sociokulturella teori-
bildningarna naturligt da vi valde att utféra intervjuer, bundna till en kontext. | den tidigare
forskningen aterfinns centrala begrepp som tillsammans med det sociokulturella
perspektivet, utgdr grunden for analysen och tolkningsarbetet av det empiriska materialet.
Utifran Lev VVygotskijs idéer ar spraket sarskilt praglat av att det standigt befinner sig under
utveckling och influeras av den kontext som den anvénds i (Séljo, 2012). Manniskan kan
darmed ses som ett subjekt och ett objekt i de kontexter som de existerar i. Ett subjekt da
de bade paverkar och influerar sitt eget och andras liv och ett objekt da de fods in radande
omsténdigheter, samhéllen och kulturer (Stensmo, 2007). Dessa aspekter var vasentliga att
ha i atanke, bade i genomfdérandet av intervjuerna och i analysen. Var tolkning speglades
dels av den sociala situationen och den samhallskontext som vi befann oss i. De
sociokulturella teoribildningarna har aven préaglat var utbildning och de genomsyrar ocksa
laroplanens syn pa larande och pedagogik.

3.1 Analysverktyg utifran sociokulturella teoribildningar

De sociokulturella tankemodellerna omfattar larandeteorier om hur kunskaper utvecklas i
sociala kontexter och i interaktion med andra. Med sociala kontexter menas att samhallet
och kulturen paverkar individen och dess erfarenheter genom interaktion och samspel. |
den primara socialisationen utvecklar barn vardagliga begrepp och erfarenheter genom
interaktion med personer i dess narhet. Skolan ses som en sekundér socialisation och det &r
har, genom samtalet, som elevernas erfarenheter och larande utvecklas mot allt mer
vetenskapliga begrepp (Séljo, 2012). Nedan kommer centrala begrepp forklaras men
samtalet och de sociala kontexterna ses inte som nagot enskilt, utan ar genomgaende i alla

begrepp.

3.1.1 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen innefattar idén géllande individens tilldagnande av
kunskaper och for att tydliggéra begreppet beskrivs inlérningen i form av zoner. Né&r en
elev stoter pa ett nytt begrepp eller en ny fardighet utvecklas eleven in i nasta zon, med stod
av en mer kompetent person genom samtal (Saljo, 2012). Lararen behdver ha insikt om var

i sin utveckling eleverna befinner sig, i syfte att inte utmana eleven for mycket men
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samtidigt tillrackligt sa de klarar av att beharska fardigheten och utveckla nya kunskaper
(Westlund, 2012).

3.1.2 Scaffolding
Begreppet scaffolding, vilket vi &ven bendmner som stod, sammanfattas genom att den mer
kompetenta personen till en borjan forser den larande med stéd genom samtal, dar den

larande efterhand ska ta 6ver och klara av fardigheten sjalv (Saljo, 2012).

3.1.3 Kulturella redskap

For att forsta och agera behéver manniskan redskap som ar bade sprakliga och materiella,
tvd komponenter som tillsammans utgor kulturella redskap eftersom de &r kulturbundna.
De materiella redskapen ar fysiska hjalpmedel som finns i var omgivning men det ar
framforallt spraket som &r redskapens redskap. Spraket ar viktigt for att manniskan ska
kunna orientera sig i sin omvarld samt skapa mening och det ar med spraket och samtalet

som vi formar och utvecklar vart tankande (Séljo, 2012).
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4 Metod

| foljande del redogdr vi for den empiriska studiens tillvagagangssatt och metodval

tillsammans med olika 6vervaganden och etiska principer som beaktats under arbetets

gang.

4.1 Kvalitativ metod

Omradet lasforstaelse som vi valde att undersoka ringades in med hjalp av vart syfte, att
narma oss en forstaelse kring fenomenet hur verksamma larare tanker att elever utvecklar
lasforstaelse. For att narma oss vart syfte konkretiserades det i de ovanstdende
forskningsfragorna som avgransade omradet for att halla fokus pa vad i verksamheten som
skulle undersokas. Den kvalitativa metoden kéandes saledes naturlig eftersom den utgar
ifran att forskaren undersoker en verksamhet med hjalp av fragor, i syfte att fa forstaelse
for ett fenomen snarare &n att forsoka forklara det (Larsen, 2009).

Utifran vart syfte, hur elever utvecklar en god lasforstaelse utifran ett lararperspektiv och
vara forskningsfragor ville vi fa en djupare inblick i verkligheten. Fragor och funderingar
som forskaren kan anvéanda sig av for att fa en djupare forstaelse kan exempelvis vara ”Hur
uppfattar manniskor sin omvérld? Vilka olika sitt att tinka (erfara) finns det?” (Stukat,
2011, s. 37). Inom kvalitativa metoden ar forskarens framsta uppgift att identifiera och
beskriva olika uppfattningar pa djupet vilket utgér grunden i att metoden ar kvalitativ i
kontrast till kvantitativ dar man generaliserar, forklarar och forutsager (Stukat, 2011).
Metodvalet kan styrkas av att lararnas tankar och reflektioner kring lasforstaelse ar
individuella och kan darmed inte generaliseras som nagot allmant. For att vi skulle kunna
narma oss hur lararna tanker kring hur elever utvecklar lasforstaelse och hur de véljer att

planera sin undervisning anvande vi oss av halvstrukturerade intervjufragor.

4.2 Halvstrukturerade intervjufragor

For att besvara forskningsfragorna valde vi att intervjua fyra larare for att fa ta del av deras

reflektioner, erfarenheter och tankar om lasforstaelse samt hur undervisningen ar utformad

utifran ett lararperspektiv. Vi har sjdlva formulerat vara intervjufragor och vi utgick ifran

tre kategorier som ar forenliga med arbetets bakgrund och vara forskningsfragor. Fragorna

utformades som hur och varfor-fragor med fokus pa respondentens tankegangar och

forklaringar for att undvika risken att fa kortfattade eller faktabaserade svar (Ginsburg
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1998; Jacobsen 1993). Den forsta kategorin handlar om ldararnas tankar kring de sjunkande
lasforstaelseresultaten, den andra innefattar hur lararna definierar lasforstaelse och den
tredje behandlar uppldgget av undervisningen (Bilaga 1). Den kunskap vi hade med oss
fran den tidigare forfattade kunskapsoversikten (Carlsson & Hagstrom, 2015) utgjorde en
bas nar fragorna formulerades. Intervjufragorna kan beskrivas som halvstrukturerade och
syftade till att mojliggora en kvalitativ analys. Att intervjufradgorna var halvstrukturerade
innebar att de var delvis styrda och forbestimda, men samtidigt gav saval oss som
intervjuare som respondenterna chans till flexibilitet (Lantz, 2007). Fragorna gav
respondenten mojlighet till 6ppna svar, inom ramen for omradet samtidigt som det gav
mojlighet till flexibilitet i relevanta foljdfragor, samtalets utveckling avgjorde saledes vilka
foljdfragor som blev intressanta (Andersson 1995; Jacobsen 1993; Lantz 2007).
Flexibiliteten gav aven respondenten mojlighet till att utveckla och forklara sina tankar
(Denscombe, 2009) om hur lasforstaelse utvecklas utifran ett lararperspektiv.
Anpassbarheten i intervjuerna utgjorde att vi lyckades samla in ett material som sedan gav

oss forutsattningarna att analysera pa djupet.

En annan fordel med halvstrukturerad intervju var att de férbestamda fragorna aven gav
0ss som ovana intervjuare stod. Vi utgick ifran var intervjuguide (Bilaga 1) med fragor,
men vilka fragor som behandlades fick paverka de reflektioner och resonemang som de
enskilda respondenterna forde. Ambitionen var att bidra till ett intervjumaterial som gav
mojlighet till en djupare tolkning och en analys som inte var generaliserbar. FOr att
intervjun skulle kunna bidra med ett mer djupgaende material valde vi, férutom de
halvstrukturerade fragorna, att avsatta 40-60 minuter for varje enskild intervju vilket gav
oss forutsattning till att fordjupa samtalet i relevanta delar (Kylén, 2004). Studiens syfte
hade kunnat ga forlorad om vi avsatt mindre dn 40-60 minuter da lararna inte hade fatt tid
att utveckla och férdjupa sina tankar. Detta resonemang ligger aven tillgrund antalet

respondenter som redogoérs i kommande stycke.

4.3 Urval

| en kvalitativ analys som baseras pa halvstrukturerade intervjuer ar det svart att finna
riktlinjer for antalet respondenter enligt Stukat (2011). Det som paverkar valet av antal
respondenter ar arbetsinsatsens helhet i form intervjuer, transkribering och analys i relation

till tidsaspekten samt arbetets omfang. Det kan innebdra en risk med for manga
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respondenter om tiden inte récker till som kan leda till att analysen blir ytlig (Stukéat, 2011),
och syftet med var studie hade saledes gatt forlorad. Vi valde darfor fyra respondenter
utifran vilken aldersgrupp de undervisar i da vi ville fa med hela spannet fran forskoleklass
till arskurs 3. | var undersokning utgors respondenterna av larare som vi mott under var
verksamhetsforlagda utbildning, vilket kan ses som ett frivilligt urval. Stukat (2011)
beskriver det frivilliga urvalet som att respondenterna har nagon form av relation med
forskaren och att denna form av urval kan vara “det enda sittet att fi tag i en
undersdkningsgrupp” (Stukat, 2011, s. 70). I var studie blev sista utvidgen ett frivilligt urval
da ingen annan gav respons pa vart mailutskick. Anledningen till att vi ville intervjua, for
oss, okanda respondenter var pa grund av studiens tillforlitlighet som kommer presenteras

langre fram i texten.

4.4 Genomfdrande

Processen mot att uppfylla arbetets syfte inleddes genom att skicka ut mail till tre rektorer
och till tidigare kontakter. Vi hade pa forhand skapat ett mail till rektorerna och ett till
lararna men bada mailen inneh6ll samma information utifran samtliga av Vetenskapsradets
(2002) etiska overvéagande, var kontaktinformation och ett slutdatum for att ge besked
(Bilaga 2). Tanken bakom att vi skickade ut mail till fler respondenter @n vi behdvde var
ambitionen om ett storre urval att valja mellan. Efter slutdatumet var det daremot ingen av
larare fran rektorernas skolor som svarat men alla de tidigare kontakterna var villiga att
delta. Det totala antalet blev darmed fyra respondenter fran respektive arskurs och det
bestdmdes en tid och en plast for att genomfdra intervjun. Redan innan intervjuerna hade
vi valt att genomfora varje intervju tillsammans, med utgangspunkt i att ingen av oss har
tidigare erfarenheter kring omradet. Stukat (2011) resonerar dven kring att tva intervjuare
manga ganger upptacker mer och far ut mer av en intervju tillsammans an vad en ensam
intervjuare gor, vilket ar férenligt med vart val av den kvalitativa metoden. A andra sidan
bestamde vi ocksa pa forhand att det bara var en av oss som skulle leda intervjun medan
den andra observerade, antecknade, hade ansvar for inspelningen och hjalpte till med
foljdfragor da vi utifran Stukats (2011) argument inte ville riskera att respondenten kénde
sig i underlage nar vi var tva personer som stéllde fragor. Optimalt for studien hade &ven
varit att genomfora observationer i klassrummet for att fa ta del av respondenternas
undervisning och inte bara hora deras version av den. Pa grund av tidsbrist kande vi att det

skulle bli svart att genomféra en observation och tillfragade istallet respondenterna infor
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intervjun om de kunde ta fram och dela med sig av material som de anvént och/eller
anvander i sin undervisning. En medvetenhet finns att det insamlade materialet till foljd av

detta grundar sig pa lararnas retorik och inte praktik.

4.5 Bearbetning och analys

For att vi skulle fa en 6verblick 6ver det insamlade materialet gjorde vi forst en
transkribering utifran ljudinspelningarna, som sedan sammanfattades till en narrativ analys
och resultat av materialet. Transkriberingen har foljt talspraket till den del dar det blev
vasentligt for innehallet och ord som ’liksom’, “alltsd’, *typ> och ’ju’ har i viss man
korrigerats. Eftersom vi sokte efter larares tankar och reflektioner och inte generaliserbar
kunskap skrevs inte tid for eftertdnksamhet ut om de inte var centrala for helheten eller
innehallet. Vi valde att utga ifran en narrativ analys da vi vill att lasaren ska fa en god
inblick i materialet och for att vara respondenters subjektivitet var viktigt for oss att bevara.
| enlighet med studiens syfte, att fa forstaelse hur larare tanker kring lasforstaelse och hur
den kan utvecklas, kande vi att deras subjektivitet ar vasentlig att behalla, dels for djupet
av analysen samt fér en respekt mot respondenterna och deras tankar. Om vi valt att forkorta
analysen for mycket fanns en risk att forstaelsen for lararnas tankar gick forlorad och

materialet hade fatt en mer generaliserbar karaktar.

| analysen och resultatet sammanfattades en datareduktion dér vi tog bort data som inte var
av relevans utifran studiens syfte (Larsen 2009; Lantz 2007). En fallgrop i datareduktionen
ar att man tar bort for mycket material eller att svaren fran intervjun blir ryckt ur sitt
sammanhang, for att undvika detta jamforde vi ramaterialet med reduktionen (Lantz, 2007).
Antalet blockcitat i analysen ar saledes ocksa relevanta att ha med for att sammanhanget
ska kunna kvarsta och forse studien med tillforlitlighet som vidare presenteras i kommande
stycke. Néar intervjuer utfors hander det att svar som ar utanfor intresseomradet tillkommer
vilket vi valde att ta bort i sammanfattningen for att halla fokus pa syftet. Nar vi
transkriberade och sammanfattade intervjuerna till en text fick vi ett material som var
overskadligt och lattorienterat vilket underlattade for analysarbetet och slutdiskussionen
(Kylén, 2004). | analysen, resultatet och den reflekterande diskussionen h&mtades
vasentliga begrepp fran de sociokulturella teoribildningarna samt fran den tidigare
forskningen. Genom att applicera begreppen pa materialet kunde vi upptacka monster som
vavde samman de olika delarna till en helhet och pa sadant vis fick vi en djupare forstaelse
om fenomenet lasforstaelse.
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4.6 Tillforlitlighet

Den kvalitativa forskningens tillforlitlighet har astadkommit en del kritik da den anses som
subjektiv, bade i undersokningen samt tolkningsarbetet. De sociala situationerna och
samhallskontexterna paverkar studien pa sadant vis att det bli svart for andra forskare att
gora om undersdkningen och fa fram ett liknande resultat. Frivillighetsurvalet i valet av
respondenter kan &ven paverka undersokningens tillforlitlighet da relationen mellan
parterna i intervjun kan paverka fragor, svar och tolkningar men framst blir intervju svar
for en annan forskare att replikera (Denscombe 2009; Stukat 2012). Genom att vara tydlig
i forskningsprocessen, fran borjan till slut och redogdra for de delar som leder fram till
resultatet kan tillforlitligheten dka (Denscombe, 2009). Eftersom vart syfte inte var att
generalisera resultaten blev den kvalitativa metoden tillforlitlig och nédvandig for att
analysen inte skulle bli ytlig (Stukat, 2012).

Validitet avser att mata det som &r relevant att mata utifran forskningens syfte samtidigt
som reliabilitet mater materialets sikerhet och stabilitet (Kylén, 2004). I enlighet med vart
syfte, metodval och intervjufragor fick undersokningen en chans till hogre validitet, snarare
an en hog reliabilitet da intervjufragorna gav lararna mojlighet till att forklara och utveckla

sina tankar, nagot som reliabiliteten inte kunde méta.

4.7 Etiska 6vervaganden

De principer vi anvénde oss av var Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitets-
kravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Informationskravet féljde vi genom
att informera respondenterna om studiens syfte, vilket de fick ta del av bade i mailutskicket
samt i borjan av intervjun. | mailet (Bilaga 2) tillfragades respondenterna om de ville delta
i undersokningen och att det var frivilligt, vilket samradde med samtyckeskravet.
Respondenterna fick dven information om att de kunde vélja att inte ldngre medverka i
undersokningen utan nagra negativa konsekvenser. | det bearbetade materialet har
respondenternas arbetsplats, namn och dévriga personuppgifter blivit manipulerade for att
skydda deras identitet samt for att folja konfidentialitetskravet. Respondenterna har saledes
getts fingerade namn i uppsatsen. De personer som har tillgang till ramaterialet blev
respondenterna innan intervjutillfallet informerade om. Nyttjandekravet foljer vi genom att
endast anvanda det insamlade materialet till studien och dess syfte att fa forstaelse hur larare

tanker att elever utvecklas lasforstelse.
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5 Studiens fyra larare

Emma tog examen som forskoleldrare 1981 men har sedan 1996 och framat arbetat inom
skolans varld som larare i forskoleklassen. Skolan som hon arbetar pa & kommunal och
ligger precis i utkanten av storre stad och har har hon arbetat i forskoleklassen sedan flera
ar tillbaka. Under sin tid som verksam larare kanner hon att stressen har 6kat under aren
som gatt i form av extraarbete utdver undervisningen, storre barngrupper och mindre

lokaler. Trots stressen uttrycker hon samtidigt att det dr ”viarldens basta yrke”.

Helene ar larare i en arskurs 1 pa en kommunal skola, med stor mangkultur som ligger
forhallandevis centralt i en storre stad. Med en bakgrund i grundskollararutbildningen 1-7
har hon nu arbetat som larare i nastintill 23 ar. Helene beréttar att hon trivs bra i sitt yrke
efter alla dessa ar trots en viss okad stress, ”jag kanner att det ar svart att hinna med, inom
loppet av tiden man har i skolan”. Hennes glédje for yrket blir framforallt tydligt i hur
innerligt hon pratar om att hon vid slutet av varje dag aldrig gér harifran opaverkad” pa

bade gott och ont.

Pa en kommunal skola som ligger relativt centralt i en stor stad arbetar Stina i en arskurs 2
med stor mangkultur. P& hennes nuvarande arbetsplats &ar Stina forstelarare och nyanstalld
men har 6vergripande varit yrkesverksam larare i ungefar 30 ar. En lang erfarenhet hon
motiverar med “eftersom jag har jobbat sa lange sa ar det for jag tycker att det ar sa roligt,

det &r nytt och spannande varje dag och tiden gar fort”.

Pa en lite mindre kommunal byskola, som &r placerad precis utanfor en storre stad, arbetar
Kajsa som klasslarare i en arskurs 3. Hon har arbetat som verksam larare sedan 1992 da
hon tog examen med sin utbildning som grundskollarare arskurs 1-7 med inriktning pa
svenska, SO och idrott. I skrivande stund gar Kajsa dven pa fortbildningen laslyftet.: Under
de aren som Kajsa arbetat upplever hon att lararyrket har blivit allt mer komplext utifran
att elevsammanséttningarna har férdndrats men nér hon ”ser barnen vixa, nar de kommer

pa att nu kan jag detta. Det dr de guldstunderna som man far ha med sig”.

1 Som ett gensvar till den forandrade synen pa lasforstaelse samt de sjunkande resultaten har Skolverket utformat
Laslyftet, en fortbildning som ”syftar till att 6ka elevers lasforstaelse och skrivformaga genom att stirka och utveckla
kvaliteten i undervisningen” (Skolverket, 2015).
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6 Analys och resultat

| det foljande redovisas de resultat som det empiriska materialet gav. Vi presenterar forst
en sammanstallning av intervjuerna med de fyra lararna som vi gett de fingerade namnen
Emma, Helene, Stina och Kajsa. | den fortsatta analysen mejslas studiens resultat fram och

redovisas utifran de i uppsatsens inledning presenterade forskningsfragorna.
6.1 Narrativ analys av intervjuerna

5.1.1 Emma

Utifran sin langa erfarenhet sager Emma, i enlighet med de internationella
undersokningarna, att lasforstaelse framstar ha sjunkit bland barn och ungdomar. Hon
resonerar da framst kring hur det tycks vara barnens ordforrad och ordforstaelse som
forandrats och som numera ar otillrackligt. Emma forklarar vidare att ordforradet &r
bristfalligt bade hos elever med svenska som modersmal men ocksa for elever med svenska
som andra sprak. Anledningen till detta menar hon tycks bero pa den primara
socialisationen, dar barnens vardagliga ordforrad inte utvecklas som forr. Enligt Emma
konkurrerar numera det naturliga samtalet med langa arbetsdagar, fritidsaktiviteter och en
okad media anvandning. Emma menar att barnens grundlaggande begreppsforstaelse sasom
“bestick” och “lampknapp” dr ord som hon far forklara i undervisningen och &r saledes
begrepp som de inte far med sig frdn den primara socialisationen. Barnens bristfalliga
ordforrad kan anses som orovackande och konsekvenserna skulle kunna lankas samman till
den sjunkande lisforstdelsen. A andra sidan resonerar hon inte kring barnens
begreppsforstaelse utifran intresse och media anvandning och en vasentlig fraga kan
saledes vara vilken typ av vardagssprak som skolan efterstravar? Och féljer skolans

definition av vardagsspraket samhallets utveckling?

Ambitionen att forse eleverna med ett valutvecklat ordforrad som sprakligt verktyg kan
tolkas som att Emma uppfattar ordforstaelsen som en viktig sprakférmaga for en god
lasforstaelse. | foljande citat resonerar hon om samtalets betydelse for att utveckla

ordforradet och forse dem med verktyg:
Emma [...] De barn som jag kénner har véldigt, valdigt svart med ordforradet och sprakforstaelsen, de tar

jag ut en och en. Jag har fatt tid med det nu nar jag har fritidspedagogen hér inne att jag kan sitta
och prata om bilder eller om saker, vi pratar om begrepp for att de ska fa forstaelse. S& mycket att
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jag samtalar extra, bombadera dem med samtal och det gér man hela tiden med hela gruppen ocksa.
Det & min uppgift att ge olika begrepp och ordforstaelse till barnen.

MC? Sé& samtalet ar viktigt, for dig?

Emma  Samtalet ar viktigt, hela dagen. Vi har precis haft utvecklingssamtal med forskolebarnen och da
kommer det upp att det & mycket hogljutt i matsalen. D& kan man ta ett beslut att det ska vara helt
tyst dar men da forlorar man samtalet. Jag tycker att samtalet ar viktigt dven i sana stunder, alla
stunder man kan fa. Att barnen far bli sedda och att man pratar med dem.

Vid de tillfallen da samtalen &ger rum sker larandet i form av den proximala utvecklings-
zonen och scaffolding. Emma kan i de enskilda samtalen agera st6d och synliggora vart
eleverna befinner sig i sin utvecklingszon for att sedan planera kommande samtal dérefter.
Nér eleverna samtalar med varandra kan vi urskilja att Emma dven anser att eleverna utgor
stod for varandra. Nar Emma har hdoglasning i helklass sker en mer explicit
ordforstaelseundervisning dar hon agerar stéd genom att samtala innan och/eller efter
lasningen om svara ord. F6r manga svara ord kan leda till att eleverna inte forstar textens
innehdll. Emma poangterar har hur svara ord inte bor forenklas, utan fordelaktigt ar att de
forklaras utifran begreppen sa att elevernas vetenskapliga begrepp efter hand ocksa kan

utvecklas.

| elevernas enskilda Iasning resonerar hon om grunden till lasforstaelse ar att barnen maste
forsta orden och ldra sig att lasa med flyt. Eftersom Emma arbetar i forskoleklassen sa
ligger mycket fokus pa den tekniska delen av lasningen, namligen att knacka laskoden.
Samtidigt sdger hon “Det &r inte bara att ldra sig att ldsa, man ska forstd vad man laser
ocksé”. Ordavkodningen och ordférradet kan saledes vara tva centrala sprakformagor for
den fortsatta utvecklingen av lasforstaelse.

Andra centrala aspekter for lasforstaelsen ar framforallt vilka tidigare erfarenheter av

lasning som eleverna har med sig till skolan som Emma upplever ar en stor influens.

[...] Bara mata dem med lis, l4s. Det sdger jag till fordldrarna ocksa, bara lds, 14s [...] Och har
man nagot annat modersmal sa las pa det spraket ocksa, sé att de far hora det [spraket] hela tiden
och fa den har lusten for att lyssna pa sagot och lasa

Kénner barnen verklig laslust sa ar det mycket som kommer av sig sjalv tror Emma och
hon forsoker standigt formedla sin egen lasgladje till barnen. Emmas lasgladje anvéander
hon genom en yttre motivation, i hopp om att vacka elevernas egen inre motivation. Trots
elevernas naturliga gladje anvander Emma gérna sig av konkret material som exempelvis

handdockor eller dramatisering for att gora lasningen till en rolig upplevelse.

2 Malhin Carlsson
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Jag brinner for det har med att lasa, s jag laser ju mycket for dem. Hogldsning tycker jag ar
jatteviktigt [...] Och jag tycker dven om att dramatisera, alltsa jag har sagostund, dar jag beréttar
en saga och da ar det oftast med olika material som jag forstarker sagan med.

| Emmas hoglasning, nér hon anvénder sig av konkret material och dramatisering, kan vi
dra kopplingar till de materiella redskapens betydelse for larandet. Emma agerar stod for
eleverna och redskapen hjalper eleverna att forsta de sprakliga aspekterna i litteraturen och

lasforstaelsen kan saledes utvecklas.

Aspekter som Emma inte lyfter fram i intervjun ar elevernas livserfarenheter och hur de
kan komma att paverka deras tolkning av det lasta. Daremot visar hon fardigstallda fragor
ur lararhandledningen tillndrande arbetsmaterialet Lyckostjarnan”. De fragor som
forekommer uppmuntrar eleverna att tanka bortom det som star pa raderna och saledes far

de mojlighet att dra kopplingar till egna erfarenheter.

[...] Och mycket samtala, for det mesta brukar jag borja med att 1&sa kapitlet, prata om orden och
tittar pa bilden. Men just ett kapitel sa borjar vi med att titta pa bilden, vad tror ni ska handa har?
[...] Nu ndr man har arbetat med materialet en gang kan man anpassa och dndra, men mestadels sa
foljer jag det fortfarande.

Emma berattar vidare att hon brukar dela upp eleverna i grupp, utifran deras forforstaelse
nar de ska samtala om litteraturen, sa att de ligger pa samma kunskapsniva. Detta motiverar
hon genom att ”For d& kanske man har en grupp dir man far forklara vildigt mycket medan
den andra gruppen kan man ldsa lite mer utan att forklara sé jattemycket for dem.” I detta
tillfalle ar det framforallt Emma som ar den mer kompetenta personen som ska hjélpa
eleverna framat, da samtliga elever i respektive grupp befinner sig i samma eller

nérliggande utvecklingszon.

De arbetar med ett kapitel ur ”Lyckostjiirnan” under nagra veckor och Emma later det ta
sin tid. De gar tillbaka i innehallet och upprepar vasentliga begrepp och delar, for att
eleverna ska ges majlighet att befasta kunskaper och forsta innehallet. Genom de 6ppna
fragor som Emma anvander sig av, utifran arbetsmaterialet, samt fokuseringen pa innehallet

kan vi uppméarksamma en innehallsorienterad undervisning.

5.1.2 Helene

Utifran Helenes tankar kan elevernas franvarande laserfarenheter vara en bidragande faktor
till den sjunkande lasforstaelsen, som de internationella undersékningarna rapporterar om.
Den bristande l&serfarenheten inom skonlitterdra texter kan ténkas vara en effekt av

digitaliseringen och mangkulturaliteten, enligt Helene. Eleverna har saledes numera andra
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kulturella erfarenheter &n forr. For att ge eleverna mer laserfarenhet forsoker Helenes skola

motivera eleverna genomen en yttre motivation som kallas for ”Bokflaset”.

[...] D& har vi som en morot, att under 5 veckor ska du lasa sa mycket som du nagonsin kan, sen
delas de ut priser. Alla som har last och uppfyllt méalet som vi har satt, de far en bok. Sen ar man
dven med i en utlottning och da kan man vinna fina priser, de tycker barnen &r jatteroligt. Lés ofta,
las mycket och visa dem manga olika slags [texter].

Beldningen, i form av en vunnen bok, kan ses som den yttre motivationens morot som ska
vacka den inre motivationen. En fraga som daremot uppkommer ar hur de elever som inte
nar upp till malet kanner sig och hur deras inre motivation paverkas. En ond spiral med
standiga nederlag kan paverka motivationen negativt och den fattiga blir saledes fattigare,
likt Matteuseffekten. Leder projektet till motiverade lasare som laser for att de vill, eller
laser eleverna bara for att de kan och leder detta till ett lasintresse och en hallbar motivation
pa lang sikt? Nagot som inte heller framkommer i anknytning till projektet ar hur pass val
eleverna forstod innehallet av bockerna de last. En annan typ av yttre motivation som

Helene tillampar ar att formedla glddjen i att 14sa eftersom hon sjdlv ar “nojeslasare”.

For Helene s innebér lasforstaelse att eleverna maste forsta sammanhanget, vad det ar som
hander for att de sedan ska inferera. Att inferera forklarar Helene som att eleverna kan
“generalisera det som de har last och applicera det pa att de har varit med om nagot
liknande”, vilket ger henne en inblick i att eleverna forstar det lasta. FOr att underlatta vagen
till lasforstaelsen sa agerar Helene stod genom att redogora for olika vasentliga begrepp
och ett forforstaelseprat” dger rum innan lasningen. Begreppen redogdrs tillsammans och
ibland skrivs de upp pa en ordlista. Ordlistan kan ses som ett kulturellt redskap dar sprakliga
och materiella redskap forenas och déar Helene aterigen ar stod for eleverna. Helene tar aven

hjalp av foraldrarna:

[...] Hiir ser man att manga forildrar har skrivit pd arabiska vid sidan om [laslaxan], om det da star
exempelvis hund sa fragar man barnen, men vad ar det? Ja, de ar arabiska for hund. Sa hjalper
foraldrarna barnen, jatte ofta. Sa for mig hér sa ar det att lara barnen ett nytt sprak.

Vi kan hér urskilja att Helene, med hjélp av foréaldrarna, kan méta eleverna i deras
utvecklingszon da vissa elever kanske har fler vardagliga begrepp pa sitt modersmal.
Genom att Helene tar tillvara pa de sprakliga erfarenheterna ges eleverna mojlighet att
utveckla bada spraken.

Spraket, ordforradet och elevernas tidigare erfarenheter ar faktorer som enligt Helene &r

viktiga for lasforstaelsen. Vidare uttrycker hon en osakerhet kring dessa faktorer, ar det
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fragan om bristande sprakférmagor eller ar det elevernas erfarenheter som ar svara att

applicera pa den svenska litteraturen.

Mycket av test materialet [nationella proven] som kommer i ak 3 handlar om att lasa mellan
raderna. Som for nagot ar sedan hade de en beréttelse som utspelade sig i skargarden mellan kobbar
och stubbar [...] Eleverna kunde inte forsta det de laste for det fanns inget ord i deras modersmal
som kunde[kopplas samman]... S& hir handlar det inte om lasforstaelsen utan har handlar det om
att forsta [det svenska] spraket helt enkelt. Sa véra barn har jattesvart med den lasforstaelsen. [...]
For det kan ju likaval va ett sprakligt problem.

| Helenes resonemang kan vi se att det bade handlar om spraket 6verlag men framst
ordforradets betydelse for lasforstaelsen. Likaval handlar det om elevernas kulturella
erfarenheter, har de varit i en skargard eller vet de vad en skargard ar? Denna kulturella
skillnad innefattar inte bara de barn som kommer fran andra lander, utan dven barn som &r
fodda och uppvéxta i Sverige. Aterigen, likt tidigare analysresonemang, blir det fragan om
vilka vardagliga eller vetenskapliga begrepp som skolan eftersoker att eleverna ska kunna?

| Helenes nuvarande klass sa anvander hon sig fortillfallet enbart av hdoglasning i
undervisningen om lasforstaelse. Nar eleverna har enskild lasning sker detta genom lasléxa
eller ”bokflaset” och de far dé trdna pa att automatisera ordavkodningen samt att de far
laserfarenhet. Var tolkning ar att Helene menar att eleverna inte har ett tillrackligt utvecklat
svenskasprak for att de ska kunna fokusera helt pa lasforstaelse, darfor ar hon lite reserverad
mot den tysta lasningen.
[...]jag ér lite radd for den tysta lasningen. Vad #r det jag fir fram dar? Ar det bara en tyst stund i
klassrummet dér alla sitter och laser? Men vad ger det? Forstar de detta?
En medveten undervisning kring lasforstaelse arbetar Helene med ” ndgot pass varje vecka”

och da framforallt i form av boksamtal.

[...] Vad va bra i boken, vad va inte bra i boken, var det ndgot som var konstigt, vad var detta for
en bild, skulle man kunna gjort den annorlunda, skulle vi kunna andrat pa slutet, mycket av den
typen av fragor nar jag laser. [...] Vi jobbar mycket med att lasa mellan raderna och da maste de
kunna forsté [...] En annan typ av fragor, inte ja eller nej fragor, utan forsta det de har last.

| samtalet ligger fokus pa att uppmarksamma elevernas egna tolkningar, vilket Helene gor
genom att forsoka undvika fragor pa texten. Nar eleverna drar kopplingar mellan innehallet
och sina egna erfarenheter ges Helene en god insikt om hur eleverna forstatt innehallet.
Eleverna far har agera stod for varandra genom att dela med sig av sina tolkningar och pa
sadant vis ta del av nya infallsvinklar, vilket kan kopplas samman med den innehalls-
orienterade undervisningen. Méarker hon att nagon inte forstatt kan hon antingen anvanda

sig av bilder som materiellt redskap eller sprakligt redskap genom att eleverna far “hjilpa
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varandra att forklara pa sitt modersmal”. Eleverna utgor stod for varandra och tar hjalp av

en mer kompetent kamrat samt att Helene moéter dem i sin utvecklingszon.

Vid vissa tillfallen, nar Helene ska valja hoglasningsbok valjer hon detta utifran vilka

erfarenheter som eleverna kan tankas hamta fran bokens innehall.

[...] Sen har vi en jattebra bibliotekarie har pa skolan som man kan ga till och saga *jag kanner att
det har varit mycket konflikter pa fotbollsplanen, vad har du kring det?” Och da kan hon ha nagon
bok som hon rekommenderar. Har behdver man visa pd mer 4n ett sétt att tinka [...]

| foregaende citat visar Helene att hon ser skonlitteratur som en didaktisk mojlighet att

utveckla elevers erfarenheter, i enlighet med den innehallsorienterade undervisningen.

5.1.3 Stina

Med sin omfattande erfarenhet till grund upplever Stina, till skillnad fran resultaten i PISA
och PIRLS rapporterna, att lasforstaelsen hos barn och unga generellt inte tycks ha sjunkit.
Daremot kanner hon att manga elever i skolan inte har samma laserfarenheter eller
lasintresse som tidigare pa grund av digitaliseringen och att emigrationen kan vara en
influerande faktor. Det som Stina anser paverkats av resultaten ar framst en medvetenhet
kring lasforstaelse och dess betydelse i undervisningen. Medvetenheten for Stina innebar
att lararna bland annat behdver vara forberedd pa begrepp som kan tankas vara svara for
eleverna och att de da kan finna stod i bilder, konkret material, dramatisering eller lata
eleverna forklara och hjalpa varandra. Centrala begrepp skrivs ibland ut pa storre lappar
som satts upp pa tavlan sa eleverna kan se orden under lasningen. Vem som forklarar
begreppen varierar diremot mellan Stina och eleverna, “alla barnen & med och beréttar sa

det inte bara &r jag som beréttar. Vi forklara for varandra”.

Genom att lasberéatta, istallet for att lasa en text rakt av, kan Stina enklare inkludera
dramatisering, materiella verktyg och sprakligt stod da hon forstarker budskapet med
kroppsspraket samt att hon har forenklat svara ord. Nar Stina forenklar orden kan detta ses
som ett forsok till att ndrma sig de vardagliga begreppen dd hon har “fatt backa tillbaka for
att i hitta grunderna 1 elevernas larandeutveckling [...] Manga luckor som har fattats sé
jag har ftt bilda en bas”. For att bygga ut elevernas ordforrad far de saledes, i Stinas
undervisning, ta del av materiella och sprakliga redskap samt att eleverna far mgjlighet att

vara stod at varandra.

Stina har tillsammans med lararlaget diskuterat begrepp som viktig sprakférmaga for

lasforstaelsen da det finns manga barn med annat modersmal dn svenska, pa skolan. Det
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blir sedan tydligt i Stinas resonemang kring vad lasforstaelse innebar for henne att det ar

en viktig del i hennes undervisning.

Jag tanker mig att lasforstaelse dr pa natt satt en rattighet som eleverna har. De har rtt att fa forsta,
det vi arbetar med, det som vi laser om och om man inte forstar sa ar det heller valdigt svart att
vara med och delta i diskussioner, komma med forslag, prata om egna erfarenheter. Du forlorar sa
mycket pa att inte forstd, alltsa det ar en demokratisk rattighet.

Nar eleverna forstar vad en text handlar om far de ocksa anvanda den egna fantasin och
trada in i och bli del av ”en hisnande varld”, dar de ges chans till att jamféra sig sjalva med
andra och fa forstaelse for andras livssituationer. Stina kan saledes ténkas se skonlitteratur
som ett didaktisk redskap dar eleverna far chans att ga in i en forestallningsvarld och
utveckla sina erfarenheter. Nar eleverna jamfor sig sjalva med andra och far forstaelse for
andras livssituationer ror de sig inom aterkopplingsfasen som innefattar att bygga ut sin
egen erfarenhet. Lasforstaelse enligt Stina innebar darmed att hon som larare behdver stodja
eleverna i att 6ppna dorrarna in i bockernas varld och de mojligheter som néstan enbart

litteraturen kan ge 0ss.

Som stod strévar Stina efter att skapa nyfikenhet och véacka l&slust, en inre motivation, hos
eleverna med hjélp av bocker som ar kompatibla med deras utvecklingszon. Den inre
motivationen ar det som driver eleven vidare mot att vilja veta mer, se mer och fa uppleva
mer. Om det saknas tror Stina att det kan utgora ett hinder for den fortsatta utvecklingen
gallande lasforstaelsen. I klassen som Stina arbetar i nu kan hon daremot uppleva att fa
elever ar motiverade till att 1asa. Framforallt handlar det om den enskilda l&asningen vilket
Stina tror framst beror pa att bockerna innehaller manga svara ord for eleverna. Hon
forsoker saledes anda att motivera eleverna till lasning genom en yttre motivation med att
hon sjalv ar entusiastisk och “kittlar deras nyfikenhet”. FOr att stddja eleverna i deras
enskilda lasning menar Stina att en bok behdver vara kompatibel med lasaren bade pa en

spraklig men ocksa pa en kulturell niva.

[...] alltsd om det &r ndgon som har ett stort intresse, att hitta ratt bocker, att hitta ratt mang av
text, lattare eller svarare sa att eleven har mojlighet att kunna ta sig igenom.

For att skapa gemensamma samtal och underlatta for elevernas forforstaelse anvander sig
Stina ibland av gemensamma texter i den enskilda lasningen. ”Forforstaelsepratets” syfte
ar att stodja eleverna och underlatta for lasningen pa grund av deras, tidigare namnda,
bristfalliga sprakformagor. For att aktivera elevernas forforstaelse, innan lasningen, gar
Stina igenom bilder, diskuterar framsidan samt att de samtalar om vad de tror boken ska
handla. Samtalet kan &ven stddja eleverna och végleda dem i deras inferenslasning.
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| det gemensamma samtalet, efter lasningen, nar eleverna kopplar bokens innehall till deras
egna erfarenheter, menar Stina att hon far en inblick i hur eleverna har forstatt innehallet.
De fragor som Stina anvénder sig av for att frambringa samtal och diskussioner grundar sig
i oppna fragor och ér av karaktiren: ”Varfor gjorde han sa tror du? Vad kommer att handa
nu? Hur kan man kanna sig nar det hander?” De 6ppna fragorna som Stina anvander sig av
ger utrymme for elevernas egna tolkningar utifran deras tankar och kanslor, som kan

kopplas samman med den innehallsorienterade undervisningen.

Under aren som gatt har Stina hamtat inspiration fran olika modeller/metoder och hon féljer
séledes inte en modell rakt av. A andra sidan uttrycker hon hur hon i sin férra klass arbetade
explicit med ”En l4sande klass”, vilket hon till en viss del &ven gor i sin nuvarande klass

fast enbart pa ett implicit tillvadgagangsstt.

Stina Jag har jobbat kring dem men inte introducerat dem &n. Jag har inte jobbat medvetet med
strategierna som jag gjorde pa min forra skola da jag presenterade de olika figurerna och
vad de stod for.

MC  Hur upplevde du att arbetet med en l&sande klass var i din andra klass?

Stina Bade och, ibland sa kandes de klockrent och ibland s& tyckte jag att det kunde vara lite
komplicerat, lite svart att forsta. Sa jag tycker bade och. Jag koper séllan en hel metod, med
allt, hela paketet, jag tar det béasta ur det.

Att Stina hamtar inspiration fran olika modeller/metoder kan urskiljas da hennes
undervisning framforallt praglas av den innehallsorienterade undervisningen med inslag av
den strategiorienterade undervisningen. Hennes tidigare resonemang om att larare behover
vara medvetna om sin undervisning anser hon ar en aspekt som blir enklare med tiden nér
lararen lar kanna eleverna och skapar relationer till dem. Genom relationen far, i det har
fallet, Stina kunskaper om eleverna sa att hon sedan kan stodja de med en varierande
undervisning, valja ratt utmanande bocker, vara forberedd pa svara begrepp, vacka
nyfikenhet och laslust och framja en fortsatt lasforstaelseutveckling. Det &r i bockernas
varld som man léar sig om livet”, verkligheten, forstd hur andra har det, kdnna empati,
medverka, paverka men aven hur andra exempelvis l6ser problem. Utan lasforstaelsen gar
samtliga aspekter forlorade enligt Stina och hennes resonemang om att lasforstaelsen utgor

grunden i elevernas demokratiska rattighet, kan ses tvina bort.
Lasforstaelse ar en s viktigt sak att lyfta fram. Det 4r en mojlighet att pAverka som du inte har om

du inte har en lasforstaelse. Det ar en demokratisk rattighet att kunna paverka. Bade i det lilla
klassrummet men &ven i varlden och Sverige.
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5.1.4 Kajsa

Elevernas motivation och instéllning till att lara ar en aspekt som Kajsa upplever har
forandrats under aren som gatt. For att motivera eleverna forklarar Kajsa att det ar lararnas
jobb att finna olika arbetssatt som eleverna kan uppleva som roliga och motiverande. Nar
det kommer till 1&sning ar Kajsa bekymrad Over elevernas l&sintresse, speciellt for den
lasning som inte styrs av elevernas inre motivation. Nar elevernas l&ser stoff som de ar

genuint intresserade av har de en inre motivation men Kajsa forklara sedan:

[...] det dar andra som man kanske inte riktigt ar intresserad av eller som ar svarare och motivera
dem till men det ar ocksa var uppgift att hitta lasning som inspirerar och engagerar och som barnen
tycker dr intressant och spannande for var och en [...] fa dem till och vélja annat for valjer man
bara fantasy da fastnar man i den genren [...] De maste fa forebilder for att se att detta &r viktigt,
detta &r spannande, detta &r kul. Det hdr har jag nytta av.

Som gensvar till elevernas bristande laslust forsoker Kajsa &nda motivera eleverna genom
en malorienterad motivation dar hon synliggor och konkretiserar laroplansmalen. Malen
diskuteras i helklass utifran fragorna vad, hur och varfér. En annan form av motivation som
Kajsa tillampar ar en yttre motivation genom att sjalv vara en forebild, géra dem nyfikna
eller inspirera dem med hjalp av bokprat, forfattarbesok eller boktips i form av trailers pa
iPads. Syftet med den yttre motivation som Kajsa anvander kan vara att forsoka trigga igang

elevernas inre motivation for att de ska vilja ga utanfor sitt intresseomrade.

Ytterligare en annan central aspekt som Kajs anser ar viktiga for lasforstaelsen ar att
eleverna ska kunna inferera, vilket hon motiverar genom “’for att man ska forsta sa maste
man ta sig in i texten, forstd innehéllet bdde p&, mellan och bortom raderna”. Forr sag man
lasforstaelse som elevernas formaga att forsta det som stod pa raderna med tillhérande
fragor som var slutna och pa texten. | Kajsas definition av begreppet lasforstaelse blir

inferenserna verktyget som stodjer eleverna att komma in pa djupet i en text.

[...] att kunna forstd budskap, att kunna ldsa det som inte star dar, att ldsa mellan raderna. Det &r
lasforstaelse for mig, och att det sker i samspel med andra. Jag maste ju se och héra vad andra
tanker och jag maste forsta vad jag sjalv tanker, det handlar ju om metakognition. Varfor tanker
jag som jag tinker [...] och d& gar man till sina egna erfarenheter och man kan jamfora, man kan
gora en parallell, jag men det hande da nar jag gjorde det. D& har man kommit valdigt djupt ner i
lasforstaelse, nar man kan koppla de till egna erfarenheter.

| utvecklingen av lasforstaelse kan vi utifran Kajsas resonemang urskilja att elevernas
samspel och interaktion med varandra ar vasentliga komponenter, sa eleverna ges
forutsattningen att utveckla den egna tanken och sin metakognition. For att eleverna ska

kunna dela med sig av sina tankar och samtala om dem i grupp menar Kajsa att de behover
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utveckla férmagorna argumentera, resonera, tolka, diskutera, tala och lyssna. Nar Kajsa
beskriver samtalets betydelse for lasforstaelsen sa menar hon att eleverna kan stodja
varandra i vad de inte forstar, hur de tolkat texten och forklara svara begrepp som sedan
eleverna kan omsatta till egna kunskaper. Kajsas kunskapssyn é&r typiskt for det
sociokulturella perspektivet och den innehallsorienterade undervisningen med

utgangspunkt i att undervisningen ar elevcentrerad.

Eleverna behover &ven ta del av olika modeller om hur de kan ta sig an en text, bland annat
anvander sig Kajsa av Chambers boksamtal nar klassen har haft gemensam hdglasning.
Utifrdn Chambers boksamtal fors samtalet med eleverna utifran “’jag undrar” frdgor. Har ar
det fokus pa eleverna tankar utifrn “Jag undrar vad tyckte du vad bra, vad tyckte du inte
var bra? Kan vi koppla nagonting har?” Enligt Kajsa fungerar denna modell &ven bra for
yngre barn, da det kan bli intressanta diskussioner i olikheterna som uppkommer mellan

eleverna, ’hér du tyckte de va bra och du tyckte inte att de va bra. Vad kan de bero pa?”

Syftet med boksamtalen som Kajsa forsoker efterstrivan att eleverna ska “bli béttre
forstaare, tankare och kommunikattrer” genom att eleverna ir delaktiga i samtalet och att

de pa olika satt reflekterar och aterkopplar till texten.

[...] man kan stalla frdgor innan man laser, man kan stalla fragor under tiden som man laser och
man kan stélla fragor efterat. [...] man fér i fantasin fundera, jag tror den handlar om det och det
handlar inte om att det ar rétt eller fel utan de handlar om att de sjalva ska tolka. Och de &r med en
férmaga man triinar, att tolka ndgonting [...] reda ut begrepp, da jobbar vi med ord och samlar ord
och forklarar. Sen kan man trana att sammanfatta och man kan trana att da géra kopplingar.

Nar Kajsa forklarar att eleverna ska trana pa att sammanfatta, samla ord och gora
kopplingar kan vi dra paralleller till den strategiorienterade undervisningen med fokus pa
strategierna klargéra och summera. Vi tolkar att hon inte explicit uttrycker strategierna till
eleverna utan hon anvénder strategierna som en mall for att planera lektionen och som
samtalsguide for boksamtalen. Idéer och inspiration om strategierna hidmtar hon frén ”En

lasande klass”.

De sprakliga formagor som Kajsa anser som relevanta for lasforstaelsen ar att eleverna
maste ha automatiserat ordavkodningen samt att de har ett utvecklat ordférrad. Den
enskilda lasningen som sker genom individuella laslaxor syftade tidigare till att
automatisera ordavkodning medan den numera fokuserar pa innehallet, da eleverna gar i
arskurs 3. | laslaxan far eleverna trana pa att summera, plocka ut handelser som var
spannande och forklara varfor samt klargora begrepp som de sedan diskuterar i grupper.

Malet med laslaxan ar att eleverna ska fa trana pa att sammanfatta och uppmarksamma
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svara ord som kan vara avgorande for elevernas fortsatta lasforstaelseutveckling. Lasningen
ska enligt Kajsa dven vara for bade noje som utveckling via att eleverna far ta del av

“upplevelser, utveckla spraket och trana begrepp”.

Vidare forklarar Kajsa att hon ocksa utgar ifran Langers tankar om forestallningsvarldar i
sin undervisning, da hon far en inblick i vilka faser eleverna ror sig i under lasningen. Nar
eleverna tranar pa att gora kopplingar mellan olika texter och jamfor sig sjalva med

innehallet, menar Kajsa aven att eleverna ror sig mellan olika forestallningsvarldar.

[...] att vara i en varld, att ga utanfor och in igen, alla de fyra jobbar man med pa olika vis, fast
inte samtidigt. Det &r verkligen sé att ndr man har jobbat ett tag s kan man sjilv se ’jaha, nu
hoppade han ut ur den och nu &r han tillbaka igen’. Man ser verkligen detta om man har kunskap
om det.

Kajsa kan tack vare Laslyftet begreppsliggdra olika metoder och modeller som hon sedan
tidigare redan anvant sig av, men da inte kunnat sétta begrepp pa sin praktik. Hon upplever
darmed att hon nu arbetar mer systematiskt och medvetet med sina nyvunna kunskaper om

metoderna i lasforstaelseundervisningen.
6.2 Sammanfattande resultat

Vi kommer nu att géra en sammanfattning av respondenternas tankar och samtidigt besvara

vara forskningsfragor utifran analysdelens resultat.

6.2.1 Vilka sprakformagor uppfattar lararna som viktiga for lasforstaelsen?

De sprakformagor som framkommer att vara centrala for lasforstaelsen ar ordavkodningen
och ordforradet, vilket alla respondenter &r eniga om. Emma, Helene och Kajsa uttrycker
att begynnelsen i elevernas lasutveckling forst handlar om att automatisera
ordavkodningen. | den enskilda lasningen tycks saledes lasforstaelsen fa vanta, men for att
anda utveckla lasforstaelse sker detta i form av hoglasning dar 6ppna fragor fokuserar pa
innehallet och elevernas tolkningar. Helene och Kajsa har borjat ifragasatta den enskilda
lasningen som ager rum i klassrummet da det verkar problematiskt att synliggora elevernas
forstaelse. Vi kan saledes dra kopplingar till betydelsen av den strategiorienterade
undervisningen, dar eleverna ges verktyg for att sjalva kunna ge sig an en text och forsta
den. En mojlig faktor till de sjunkande resultaten kan saledes vara elevernas bristande

erfarenheter om hur man i sin enskilda lasning gér nar man inte forstar.

Ordforradet uppfattar samtliga larare som en viktig sprakformaga for lasforstaelsen. For att

arbeta med ordforstaelse sa sker detta oftast innan héglasningen ager rum i syfte att stodja
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elevernas lasforstaelse. Vad som framkommer i intervjuerna ar att Helene, Stina och Kajsa
aven later eleverna stédja och forklara ord for varandra. Emma resonerar inte kring denna
aspekt och vi kan saledes inte dra nagra slutsatser. Emma, Helene och Stina uttrycker att
eleverna har ett bristfalligt vardagssprak och att detta kan vara en tankbar faktor till varfor
lasforstaelsen har sjunkit. En skillnad som vi kan uppmarksamma &r att Stina forenklar
begrepp i sitt lasberéttande eftersom eleverna i hennes klass behdver vardagsbegreppen i
spraket innan de utvecklar de vetenskapliga, till skillnad fran Emma som inte forenklar.
Kajsa resonerar ocksa kring vasentligheten av begrepp men det framgar inte om det ar de
vardagliga eller vetenskapliga begrepp hon resonerar kring. Den slutsats vi kan dra &r att
Kajsa har en darskurs 3 och att eleverna siledes har kommit en bit pa vagen i sin

ordforstaelseutveckling och de mer vetenskapliga begreppen.

6.2.2 Vilka andra centrala aspekter uppfattar de som avgorande for lasforstaelse-
utvecklingen?

Samtliga respondenter upplever laserfarenheter som en viktig del for lasforstaelsen och
Helene resonerar da om en kulturell skillnad. Den kulturella skillnaden innebér att somliga
elever véxt upp med bokens betydelse medan andra far erfara berattandet i form av sagor,
myter och sagner. De kulturella erfarenheter som eleverna har kommer ocksa att paverka
hur de infererar. Inferenser innebar, utifrdn respondenternas tankar, att eleverna forstar
texters innehall mer an det som star pa raderna. De anvander da dppna fragor for att ge
eleverna mojlighet att kunna reflektera och dra kopplingar utifran sina egna erfarenheter
som ger en lasforstaelse pa djupet. Daremot framgar det inte explicit hur erfarenheterna
paverkar elevernas tolkningar av det lasta. En majlig aspekt till detta kan vara att
lasforstaelsen sedan tidigare har syftat till fragor pa texten, som hanger kvar i lararnas
undervisning trots att de inkluderar 6ppna fragor som inte kan aterfinnas pa texten. Den
utokade synen pa lasforstaelsen som finns idag kan saledes dven kopplas till PISA och
PIRLS resultat dar undervisningen inte féljer samhallets utveckling och definition av vad

lasforstaelse faktiskt ar.

Slutligen &r samtliga respondenter ocksd eniga om motivationens betydelse for
lasforstaelsen. FoOr att motivera eleverna att lasa sa anvander lararna de olika
motivationsstrategierna inre, yttre samt en malorienterad motivation. Samtliga larare
tillampar den yttre motivationen i hopp om att vdcka den inre, men det ar enbart Kajsa som

namner att hon anvander sig av den malorienterade motivationen.
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6.2.3 Hur forklarar lararna att de arbetar med lasforstaelseundervisningen?

Hoglasningen och boksamtalet & genomgaende i respondenternas klassrum och utgor
tillsammans de komponenterna sa att eleverna far tillfalle att samtala om innehallet av det
lasta. Samtalens storsta fokus ligger pa att synliggora elevernas tolkningar och att narma
sig en forstaelse genom att diskutera innehallet. De som framkommit i analysen &r att

samtliga respondenter anvander sig av en innehallsorienterad undervisning.

Samtalen i det innehallsorienterade klassrummet kan te sig pa olika vis och nar Helene har
boksamtal i klassrummet far eleverna dela med sig av nagonting de tyckte var bra och nagot
som de tyckte var mindre bra, vilket vi kan koppla samman med Chambers boksamtal.
Kajsa anvander sig, till skillnad fran Helene, medvetet av denna modell och tillhérande
”jag undrar” fragor om vad eleverna tyckte vad bra respektive mindre bra med boken och
vilka kopplingar de kan gora. Utifran Langers tankar om forestallningsvarldar menar Kajsa
att hon dven kan folja eleverna under lasningens gang med hjalp av sin kunskap om de olika

faserna.

Stina och Kajsa inkluderar medvetet ocksa den strategiorienterade undervisningen, trots att
Stina fornérvarande inte explicit anvander denna sorts undervisning. Vi tolkar att samtliga
larare pa olikavis inkluderar lasforstaelsestrategier nar de har forforstaelseprat om en bok
(forutspd), sammanfattar texten (summera), diskuterar begrepp (klargora) samt nar de
staller fragor till texten (ifrdgasatta). Strategierna anvands dock inte strategiskt i
undervisningen utan mer som implicita riktlinjer for att undervisa i lasforstaelse. En
konsekvens av detta kan vara att eleverna inte ges mojlighet att utveckla verktyg som de
behdver i den enskilda lasningen och den fortsatta lasforstaelseutvecklingen.
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7 Reflekterande diskussion

7.1 Metoddiskussion

Utifran studiens syfte foll sig en kvalitativ metod naturligt da vi eftersokte ett djup snarare
an generaliserbar kunskap. Né&r studiens syfte stod klart, att det var larares tankar och
reflektioner som skulle sta i fokus foll sig &ven metoden for att kunna insamla denna
information klart med de halvstrukturerade intervjufragorna. Vi utformade darefter en
intervjuguide som stod for intervjutillfallet dar det dven gavs plats for relevanta foljdfragor.
Tanken var fran borjan att guiden skulle finnas som stod for oss sa att vi fick med fragor
som rorde studiens syfte, alltsa att guiden inte skulle foljas ordagrant. Efter de forsta
intervjuerna markte vi att vi var tvungna att folja guiden, dels for att kunna fokusera pa
studiens syfte for att oka validiteten samt ett forsoka till att 6ka studiens tillforlitlighet da
intervjuguiden kan underlatta for andra forskare att replikera var studie. Nar vi
pilotintervjuade personer innan de faktiska intervjuerna startade upptéckte vi éven att det
var fordelaktigt att vi bada medverkade vid intervjun da chansen till mer vélutvecklade

foljdfragor gavs, vilket aven resulterar i en hogre validitet.

Ytterligare en kritisk aspekt kan vara urvalet av respondenter eftersom vi tillampade
frivillighetsurvalet. Den relation vi har med respondenterna, eftersom vi blev tvungna att
vanda oss till personer vi tidigare matt, paverkar aven studiens tillforlitlighet da de
relationerna inte ar replikerbara. Den positiva aspekten av urvalet blev att vi som
intervjuare kande oss trygga i att stélla foljdfragor eller be respondenterna att utveckla sina
svar samt att respondenterna kande att intervjun féll som ett naturligt samtal. Aven Stukéts
(2011) antagande om att respondenten skulle kunna ké&nna sig i underldage kunde minskas
med anledning av frivillighetsurvalet. Daremot kan vi inte undkomma var tolkning av
respondenternas svar i analysarbetet, inte heller den sociala kontext som intervjun paverkas

av vilket kan ses som den kvalitativa metodens brist (Denscombe 2009; Stukat 2012).

Utifran den teoretiska ram, som innan namnts, redogdrs den sociokulturella
teoribildningens betydelse for samtalet och kontexten vilket genomsyras i var studie. |
enlighet med studiens syfte dar vi genom intervju med verksamma larare forsoker finna
forstaelse blir situationen svar att replikera samtidigt som studiens syfte hade varit svar att

uppfylla utan det sociokulturella tankesattet.
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Respondenterna fick inte ta del av intervjufragorna innan intervjutillfallet da vi ville
undersoka deras tankar och reflektioner snarare an att lata intervjutillfallet bli en inévad
kunskapsproduktion. Detta beslut kan aven 6ka verklighetsbilden av hur undervisningen
ter sig da det kan tankas vara lattare att prata utifran beprévad erfarenhet &n att komma pa
ett nytt koncept under samtalets gang. Nackdelar med att inte ge respondenterna fragorna i
forvag kan vara att de inte far tid att reflektera 6ver fragan. Om de far tid att tanka igenom
fragorna kan aven djupet och kvaliteten i svaren 6ka (Denscombe, 2009). Utifran syfte och

forskningsfragorna fann vi att det forstnamnda alternativet passade oss battre.

| enlighet med vara forskningsfragor angaende undervisningen blir endast pedagogernas
synsatt och tankar synliga. Problematiskt blir att vi inte far en helhetshild av hur
undervisningen faktiskt ter sig vilket hade kunnat utvecklas mer om vi kompletterat studien
med observationer och/eller intervjuer med eleverna. Eftersom vi valde att spela in
intervjuerna och sedan transkribera dessa, vilket ar en tidkravande atgard (Denscombe,
2009), fanns inte tiden till att gora observationer ocksa. Vi valde istéllet att ga pa djupet av
de valda respondenternas intervjuer. Aven respondenternas tid var begransad vilket var
ytterligare en faktor till beslutet om att endast intervjua dem. Antalet respondenter valdes
strategiskt ut for att tacka hela grundskolans tidigare ar, fran forskoleklassen till arskurs 3
for att narma oss en mer heltackande bild av hur larare arbetar med lasforstaelse. Antalet
respondenter kandes saledes naturligt vilket vi aven fann beldgg for i Stukats (2011)
antagande att det medf6ljs en risk med for manga respondenter om tiden inte racker till,
vilket leder till att analysen blir ytlig och meningen med arbetet kan ga forlorad. Resultatet
blev att lararna arbetade olika med lasforstaelse beroende pa elevernas arskurs, vilket gav
oss en mer heltackande forstaelse. Aven andra aspekter paverkade lararnas intresseomrade,
beroende pa vilken skola de arbetade pa samt om elevgruppen hade manga barn med olika

modersmal.

7.2 Resultatdiskussion

Lararnas betoning pa ordforradets betydelse kan tillsammans med den tidigare forskningen
visa pa att ett bristfalligt ordforrad paverkar lasforstaelsen negativt, vilket saledes utgor
dess relevans i undervisningen (Braten 2008; Frost 2009; Liberg 2010; Reichenberg 2008).
Majoriteten av lararna arbetar i mangkulturella klasser och Hedman (2012) belyser dven
ordforradet och forforstaelsen som vasentliga aspekter for lasforstaelsen, hos dessa barn.

Spraket blir allt mer vetenskapligt desto hogre upp i arskurserna eleverna kommer och
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grundkonstruktionen i det vardagliga ordférradet ar darmed sarskilt centralt i skolans tidiga
ar. En aspekt som bland annat Stina resonerar kring da hon menar att hon i sin nya klass
har fatt ta ett steg tillbaka for att borja arbeta med grunderna i elevernas ordforrad innan de

introduceras for mer abstrakta och vetenskapliga begrepp.

Samtliga larare arbetar utefter den form av undervisning som Braten (2008) benamner for
en explicit organiserad ordforstaelseundervisning. Reichenberg (2008) argumenterar
daremot att lararens tolkning av ord inte alltid récker till for att eleverna ska lyckas dga
ordet. Samtidigt menar Langer (2005) att eleverna dven behover fa uppleva orden i dess
kontext for att na full forstaelse. For de elever som har svenska som andrasprak ar dessa
tva aspekter sarskilt relevanta. Helene upplever att det i manga fall ar svart att hitta litteratur
som de mangkulturella eleverna kan identifiera sig i och begreppen kan pa sa vis tiankas
vara svara utifran en kulturell skillnad. Om begreppen inte forstas utifran en kulturell
kompetens blir Reichenbergs (2008) och Langers (2005) resonemang till foljd av detta en
central del i undervisningen, da det ar en pataglig skillnad i att fa uppleva tinget sjalv &n
nar nagon berattar om det. Kan en person nagonsin fa full forstaelse for nagot som den inte
upplevt sjalv? Att fa forklarat vad sno &r, ar inte samma sak som att ga ut och kanna kylan
och hur snén smalter i handflatan. Elever med svenska som modersmal har formodligen
upplevt sné manga ganger och ager darfor ordet, en elev som aldrig upplevt sno har darfor
inte samma forutsattning till att 4ga ordet och gora det till sitt eget. Det blir saledes dven en

fraga om hur pass val eleverna kan lyckas inferera om de inte forstar begreppet.

Forutom en skillnad i den kulturella kompetensen finns det aven en kulturell skillnad i
elevernas tidigare laserfarenheter (Salameh, 2012) och Helene beréttar att beroende pa
kulturen, vérderas boken och den beréttande sagan olika. Att ha en variation i att forklara
begrepp blir darmed viktigt for att kunna tillgodose alla elevernas tidigare erfarenheter.
Som exempel anvander Emma och Stina sig av konkret material och dramatisering for att
ytterligare forstdrka och fortydliga somliga begrepp. Konkret material och dramatisering
ger eleverna mojlighet till att fa ta pa, uppleva och darmed erfara ordet i kontrast till det i
manga fall abstrakta spraket. Att ha en nyanserande variation i férklaringen av begrepp kan
darmed ses vara av vikt i lararnas stravan mot laroplanens mal att forsoka tillgodose alla
elevers erfarenheter, behov och forutsattningar. Det som emellertid kan uppméarksamma
saknas i lararnas explicit organiserade ordforradsundervisning ar inkluderingen av estetiska

laroprocesser. En aspekt som kan tinkas grunda sig i att eleverna ges fa tillfallen till att
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sjalva uppleva orden, sasom Langer (2005) menar, da det ar storst fokus pa forklaringen av
begreppen genom samtalen.

| enlighet med den innehallsorienterade undervisningen ar samtalet en viktig komponent i
samtliga larares undervisning. Att forsta en text sker utifran att den tolkas, en tolkning som
alltid &r ytterst personlig och Kajsa uttrycker det genom att det ar svart att utveckla sin
tanke om man &r isolerad. | Jonssons (2007) avhandling visar resultatet att l&sloggar och
gemensamma boksamtal i undervisningen utgdr stodstrukturer som implicit ger eleverna
chans att ta olika perspektiv, vilket i sin tur ger en 6kad lasforstaelse. Det ar saledes igenom
samtalet nar eleverna far ta del av andras tolkningar, héra andras perspektiv och andras
forstaelse for det lasta som de ges chansen till att reflektera, bearbeta och utveckla en
djupare forstaelse (Jonsson 2007; Langer 2005). Den innehéllsorienterade undervisningen,
som samtliga larare tycks strava mot, riktar fokus pa innehallet utifran elevernas inferenser

snarare an att fokusera pa strategier.

Lararnas kunskap angaende strategierna och tillampningen av dessa i undervisningen
skiljer sig daremot at, en skillnad som synliggors i Kajsas satt att forklara och satta begrepp
pa hennes kunskap da hon varit med i laslyftet. Detta kan liknas med Westlunds (2013)
resultat fran hennes flerfallstudie dar hon jamforde kanadensiska och svenska larares
undervisning. Hon redogor for att kanadensiska larare har en djupare forstaelse for
lasforstaelsestrategier an de svenska lararna och att dessa kunskaper utgér framgangen for
de kanadensiska elevernas lasforstaelse. De svenska lararnas kunskap om lasforstaelse och
lasforstaelsestrategier utgjorde att undervisningen blev ytlig och strategianvandningen blev

snarare att kontrollera elevernas lasforstaelse an att utveckla den (Westlund, 2013).

Lasforstaelsestrategierna som Palincsar och Brown (1984) utvecklat anvander Jonsson
(2007) ocksa i sin undervisning. Hon menar att dessa strategier kan fungera som
stodstrukturer nar eleverna sjalva inte kan komma vidare i sin forstaelse. En aspekt som
Jonsson (2007) betonar ar att de explicita lasforstaelsestrategierna alltid bor ske i en kontext
och i samarbete med andra, alltsa i ett funktionellt sammanhang som grundar sig i de
sociokulturella teoribildningarna. Utifran de empiriska material som vi redogjort for verkar
det som att elevernas enskilda lasning fokuseras pa att utveckla sprakformagor. Samtidigt
blir lasforstaelsen framforallt central i hdglasningssammanhang, men fragan ar om eleverna
far tillrackligt med inputs och kunskaper om hur de anvander lasforstaelsestrategier for att

kunna tillampa dessa i sin enskilda lasning. Ett dilemma som verkar finnas &r att lararen
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ska mota alla elevers behov och intresse i undervisningen genom att de exempelvis sjalva
far vilja “binkbok” samtidigt som innehallet av de lasta med fordel ska diskuteras i grupp.
Hur planerar lararen gemensamma samtal om en bok nar alla elever véljer olika bocker, &r
en didaktisk utmaning. For att utveckla en lasforstaelseundervisning i Jonssons mening
behdver eleverna saledes fa verktyg att kunna ta till sig texten i den enskilda lasningen
genom exempelvis lasforstaelsestrategier, nagot som i vart resultat tycks lysa med sin
franvaro i en explicit mening. Aven kunskapskravet i slutet av arskurs 3 hanvisar till att
eleverna ska fa majlighet att anvanda lasforstaelsestrategier pa ett fungerande satt, vilket

pavisar att eleverna sjalva maste kunna anvanda sig av strategierna.

Ett forsok till att 6ka kunskapen om och undervisningen i lasforstaelse kan téankas vara
modellen “En lasande klass” och dess framgang. De flesta av respondenterna namner
namligen modellen, oavsett om de arbetar med den eller inte sd verkar en positiv respons
ligga till modellens fordel. Nagot som generellt bér belysas i sammanhanget ar saledes den
kritik som under de senaste aren har vaxt fram. Olika debatter och forskare inom
utbildningsvetenskapen har bland annat lyft fram att modellen &r sa pass forenklad att det
enbart handlar om att forsta vad strategierna handlar om, snarare an att forsta textens
innehall. Det blir fragan om en formaliserad undervisning med fokus pa strategierna som i
sin tur kan sta i vagen for innehallet. Likasa finns ingen vetenskaplig forskning som stodjer
konstnarens betydelse i lasforstaelsesammanhang (Hoglund 2014; Larsson 2014). En viktig
fraga ar vilka de langsiktiga konsekvenserna av denna modell blir, kommer den gynna
elevernas lasforstaelse eller hamma den? Har den svenska skolan rad med sadana
misslyckanden om vi ska jamféra med de redan sjunkande resultaten som de nationella och

internationella rapporterna varnar om?

Kritiken mot en lasande klass &r & andra sidan ingen kritik mot den strategiorienterande
undervisningen i helhet vilket McKeown, Beck & Blake (2009) kom fram till i en
longitudinell och experimentellundersokning. Studien pagick under tva ars tid, med syftet
att studera skillnaden mellan strategiorienterad och innehallsorienterad undervisning.
Resultaten som framkom i undersokningen var att eleverna utvecklade storre forstaelse for
litteraturens innehall i den innehallsorienterande undervisningen an i strategiorienterade. |
den innehallsorienterande verkade boksamtalen inrikta sig mer mot elevernas egna
erfarenheter och tankar, da eleverna sag bortom det som stod pa raderna och kunde dra
egna slutsatser (Lundberg 2010; McKeown et al 2009). Resultatet visar pa att bada

synsatten behdvs i undervisningen for att ge eleverna verktyg till att forsta det de laser.
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Strategierna kan med fordel laras ut men de ska inte styra lasforstaelseprocessen, vilket
utgor att strategierna i sadant fall mer ska likna Palincsar och Brown (1984) grundidé eller
TSU. Risken med en alltfor explicit strategiorienterad undervisning ar att om
tankeprocesserna fokuseras som enbart strategier riskerar de snarare att std i vagen for
forstaelsen av det lasta an att bidra till fordjupad forstaelse. Vilket kan liknas med den kritik
som en lasande klass har fatt da fokus hamnar pa strategierna och inte pa textens innehall
och budskap (Jonsson 2009; McKeown et al 2009; Westlund; 2013).

Gransen mellan innehallsorienterad och strategiorienterad undervisning ar harfin, bada
undervisningssatten behdvs samtidigt som risken finns att strategierna tar over litteraturens
magiska varld eller att de inte inkluderas alls. Eleverna far da inga verktyg att kunna
orientera sig i texterna vilket utgor att vi lamnar dem vind for vag i ndgot som vi tror
kommer kunna I6sa sig med tiden. Att forsta det man laser ar en demokratisk rattighet,
vilket ar en sammanfattning fran en av vara respondenter (se detta arbete s. 31) verkar lika
sant som skrammande vilket dels tyder pa lasforstaelsens relevans for skolan samt for
samhaéllets utveckling. Om lasforstaelsen leder till att kunna ta till sig samhéllsinformation,
kunna paverka och kunna utveckla samhallet framat kan vi inte lamna eleverna vind for
vag och tro att lasforstaelse ar nagot som kommer automatiskt (Reichenberg, 2008).
Samtliga respondenter ar eniga om lasforstaelsens relevans for elevernas fortsatta
kunskapsutveckling i skolan men aven for ett livslangt larande, eller som respondenten

Stina uttrycker det

Lasforstaelse &r en sa viktig sak att lyfta fram. Det ar en mojlighet att paverka som du inte har om
du inte har lasforstaelse. Det ar en demokratisk rattighet att kunna paverka. Béade i det lilla
klassrummet men dven i varlden och Sverige. (se detta arbete s. 32)

7.3 Studiens relevans och fortsatt forskning

De sjunkande resultaten som PISA och PIRLS redogér for i sina rapporter ger en tydlig
blick av hur viktig lasforstaelsen ar for bade individen och samhallet. Vi ser, laser och hor
oron runtomkring oss och samtliga som pa nagot vis arbetar inom utbildningssektorn kan
se rapporternas relevans infor framtiden. Daremot blir aven en central fraga hur man kan
mata nagot sa komplicerat som lasforstaelse relevant. Om en av de viktigaste delarna i
lasforstaelse ar att kunna inferera, hur mater vi nagot sa personligt som att dra slutsatser
utifran egna erfarenheter? Lasforstaelse ar nagot som far ta plats under svenskamnets falt

om vi laser kursplanen for svenska, men utvecklas fordelaktigt i alla skolans &mnen da alla
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amnen pa nagot vis behandlar olika texter. Att forsta det man laser har genom hela arbetet
visats sig vara viktigt, dels for att kunna inh&mta information, erfarenhet och kunskap men
aven for att kunna verka i ett demokratiskt samhalle samt som ett medel for att kunna

uttrycka sig.

Att forsoka kartlagga vari lasforstaelsen brister och vilka faktorer som utgér de sjunkande
resultaten kan saledes vara en viktig fortsatt forskning, i samrad med Skolverkets tycke.
Likasa ar McKeown, Beck och Blakes (2009) resultat om den innehallsorienterade
undervisningens framgang intressant att utveckla aven i Sverige. Den kulturella skillnaden
kan vara svar att applicera i den svenska skolan och darfoér hade en liknande svensk studie
varit intressant att ta del av. Reichenberg (2014) diskuterar att det inte finns lika mycket
forskning inom om den innehallsorienterade undervisningen som det finns i den
strategiorienterade undervisningen vilket utifran McKeown, Beck och Blake (2009)

resultat kan vara intressant att darfor utveckla.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjuguide

Innan vi borjar vill fortydliga de etiska principerna:

Att du nar som helst kan vélja att hoppa av utan nagra konsekvenser

| det ramaterialet som vi far ut idag, kommer din arbetsplats, ditt namn och 6vriga
personuppgifter till att &ndras for att skydda din identitet. De personer som kommer
ha tillgang till ramaterialet ar var examinator och handledare

Den insamlade informationen kommer endast att anvandas till studien och dess
syfte.

Studiens syfte fick du ta del av i brevet men vi vill fortydliga det &nnu en gang:
Syftet med var studie ar att med hjalp av intervjuer forsoka fa en inblick i hur nagra
verksamma larare i de tidigare aren tanker kring begreppet lasforstaelse och
lasforstaelseundervisning. Nagot som har tillkommit for att vi var tvungna att
avgransa omradet ar att det handlar om lasforstaelse i anknytning till skonlitteratur.
Vi ar alltsa inte ute efter ratta svar utan efter hur din verklighet ser ut i skolan och
vilka synsétt och erfarenheter du har in om omradet.

Ar det okey att vi spelar in intervjun?

Inledning/bakgrund

Hur lange har du arbetat som larare och vilken utbildning har du?

Hur upplever du l&rararbetet? Stressigt? Roligt?

PISA och PIRLS rapporterar om en sjunkande lasforstaelseutveckling hos barn:

Upplever du att lasforstielsen hos barn/ungdomar har forandrats under &ren? Har

den sjunkit?
Kanner du att resultaten har paverkat din undervisning?

Vi &r lite nyfikna pd om du har ndgra idéer om hur man kan forbéttra resultaten?

Vi kommer nu ga vidare med att forsoka forsta vad lasforstaelse ar och vad som menas med

begreppet lasforstaelse

Hur tolkar du begreppet lasforstaelse och vad innebér lasforstaelse for dig?

58



e Vad ar lasforstaelsens framsta syfte, for dig?

e Finns det nagra speciella kunskaper/férmagor som eleverna behover for att utveckla
lasforstaelse?

e Vilka hinder tror du kan finnas for att lasforstaelsen inte utvecklas?

e Hur tror du att elevernas tidigare erfarenheter kan spela roll for lasforstaelsen?

Vi tankte nu stélla lite fragor om lasning och lasforstaelse i undervisningen

e Anvander du hog/tystlasning eller bade och?

e Far barnen sjalva vélja litteratur nar de ska ha enskild/tyst lasning?
e Hur véljer du hoglasningsbok?

e Hur mycket tid laggs pa lasning i klassrummet?

e Vad anser du ar lasningens framsta syfte?

e Hur upplever du elevernas instélIning till l&sning?

e Berétta hur du motiverar barnen till l&sning?

e Vilka didaktiska mojligheter tycker du att skonlitterdra texter har?
e Beritta hur vet du att eleverna har forstatt det de last?

e Berétta for oss hur en undervisning kan se ut nar ni arbetar med lasforstaelse?

e Anvander du dig av nagon metod/modell? Om ja: Vilka/Vilken?

e Brukar ni diskutera innehallet av det lasta? Om ja: hur kan ett sddant samtal se ut?
Vilka typer av fragor stéller du till barnen? Hur méter du elevernas tolkningar av
det lasta? Finns nagot fardigt material, typ larobok med uppgifter som du anvander
dig av i undervisningen?

e Beratta hur gar du tillvaga med svara ord i texterna?

e Anvander du dig av nagra lasforstaelsestrategier i undervisningen? Om ja: Vilka?

e Berétta hur du forsoker mota alla elevers intressen och behov i undervisningen?

e Ar det nagot som vi inte har fragat som du vill beratta?
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Bilaga 2
Hej.

Vi dr tva studenter som gar grundlararutbildningen (ak F-3) pa Hogskolan Kristianstad,
termin 7 och vi ska nu pabdrja vart examensarbete. Vi ska gora en empirisk studie dar vi
gar ut i skolorna for att undersoka och intervjua hur larare resonerar kring lasforstaelse
samt hur undervisningen kring lasforstaelse kan vara uppbyggd och vi skulle vara
tacksamma for din hjalp! Vi undrar om det finns tid for att gora en intervju med dig under
vecka 49? Intervjun berdknas ta en timme. Vi skulle dven vara tacksamma om det finns
planeringar/beslut/lararhandledningar eller liknande, i form av dokument om hur arbetet
kring lasforstaelse ter sig pa er skola, som vi kan fa ta del av? Vi dnskar dven ta del av
ovningar/uppgifter som ni arbetar med i undervisningen kring lasforstaelse eller om ni
onskar visa nagra elevanteckningar. | de fall som vi far ta del av elevernas anteckningar
kan det vara bra att elevens namn inte férekommer.

Deltagandet ar givetvis frivilligt och deltagandet kan nar som helst under studiens gang
avbrytas, utan nagra konsekvenser for dig som larare. Namnen pa deltagarna samt vilken
skola du arbetar pa kommer bytas ut sa att ingen koppling kan dras fran vart examensarbete
till dig eller din skola. Likasa kommer namnen pa barnen dndras om vi far ta del av nagot
material fran undervisningen. Materialet fran intervjun kommer endast att vara tillgangligt
for oss sjalva, var handledare och examinator.

Tyvarr har vi en ganska pressad tidsplan och skulle behdva genomfora intervjun under
vecka 49, men om det visar sig noédvandigt har vi mojlighet att vara lite flexibla har.

Vi ar tacksamma for svar senast den 20/11.

Vid fragor ring eller maila Erika Hagstrom (070-2X XXX XX)
erika.hagstromXXXX@stud.hkr.se eller Malhin Carlsson (076-8X XXX XX)
malhin.carlssonXXXX@stud.hkr.se

Halsningar erika och Malhin
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