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Forord

Mina intentioner med detta arbete &r att skapa mig en bild 6ver hur begreppet hallbar
utveckling uppfattas och behandlas av grundskollarare verksamma i forskoleklass och
arskurs 1-3. Jag vill dven titta pa hur de forverkligar de riktlinjer som finns angaende
arbete med hallbar utveckling i skolan och om variabler som verksamhetstid,
undervisningsamne samt verksamhetsort belagen i stad respektive pa landsbygd har

nagon inverkan pa sattet att ta sig an hallbar utveckling.

Jag anser att arbete med hallbar utveckling ar mycket viktigt bade i skolan och i samhallet
som sadant, eftersom det berdr alla och en var som lever hér hur vi faktiskt tar hand om
var jord. Utbildning betraktas vara en vasentlig del av det hallbara arbetet, vilket jag ar

enig i, varfor jag finner det intressant att agna detta arbete at just utbildning.

Jag vill tacka de l&rare som bidragit till att den h&r studien varit mojlig att genomfora.
Tack for er tid och era tankar. Vidare vill jag tacka min handledare Bertil for synnerligen
viktiga synpunkter som fort mitt arbete framat. Ett tack gar aven till Jonna, Ida, Lisa,
Hanna och Pontus som fungerat som goda bollplank genom detta arbete. Slutligen vill jag
aven rikta ett tack till min sambo Emil som alltid finns vid min sida och ger stod,

uppmuntran och trost nar sa behovs.

Med 6nskan om en god lasning.

Mjo6hult, januari 2016

Sara Malmros
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1 Inledning

Hallbar utveckling. Larande for hallbar utveckling. Smaka pa orden — vad betyder de
egentligen? En del manniskor forknippar dem kanske mest med miljofragor och
kéllsortering. En del ar kanhanda mera vida i sitt tolkande och kopplar ihop dem med
varldens utveckling pa ett miljoplan men aven vad géller till exempel ekonomi, sociala

fragor och globalisering. Troligen associerar vi begreppen pa skilda sétt.

Styrdokument och laroplan &r tydliga med att skolan ska verka for att eleverna utvecklar
kunskaper och formagor kring hallbar utveckling for att bli ansvarstagande och
demokratiska medborgare. Detta stéller fragor som &r relevanta att undersoka, exempelvis
hur larares synsatt forhaller sig gentemot det som styrdokument, laroplan och
regeringsbeslut sager angdende hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling?
Och finns det skillnader i larares synsatt beroende pa variabler som undervisningsamne,
om arbetet ar forlagt i staden eller pa mindre ort samt hur lange man varit verksam som
larare? Det hade varit intressant att se hur val forankrat regeringens beslut ligger hos
lararna, om de arbetar och ldgger upp sin undervisning utifran tankar kring hallbar

utveckling, varfor detta arbete inriktar sig pa larares uppfattningar och synsatt kring detta.

Detta sjalvstandiga arbete behandlar foljaktligen grundskollarares syn pa vad hallbar
utveckling och larande for hallbar utveckling innebar. Hur arbetet med detta laggs upp i
skolor och vilket fokus detta ges i skolan tas upp. En jamforelse mellan olika l&rares syn
kommer ges utifran de intervjuer som genomforts i denna studie. Av tids- och
utrymmesskal ar fokus for detta arbete avgransat till larare i arskurs F-3, dven om det
torde finnas lika starka skal till att undersoka larare i andra arskurser. Det faktum att jag

utbildar mig till larare i arskurs F-3 har dven bidragit till den aktuella avgransningen.

Detta arbete riktar sig till alla som vill skapa sig en bild 6ver hur olika grundskollarare,
verksamma i de yngre aldrarna, forhaller sig till hallbar utveckling och larande fér hallbar
utveckling i skolan och i sin undervisning samt vad som skiljer och/eller liknar sig i deras

resonemang.



1.1 Syfte

Syftet med detta arbete ar att jamfora hur olika larare, verksamma pa skola i staden
respektive pa landsbygden, som arbetat olika lange samt undervisar i skilda amnen,
forhaller sig till hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling i sin undervisning.
Jag vill titta pa vilka likheter och/eller skillnader som aterfinns hos lararna. Syftet ar aven
att titta pa hur larares synsatt och arbetssatt forhaller sig till det som styrdokument,
laroplan och regeringsbeslut tar upp angdende hallbar utveckling och larande for hallbar

utveckling.

1.2 Fragestallning

Utgangpunkt for arbetet ar foljande fragestallningar:

- Hur ar larares synsatt pa undervisning kring hallbar utveckling och larande for

hallbar utveckling?

- Hur forhaller sig larares synsatt gentemot det som styrdokument, laroplan och
regeringsbeslut sager angaende hallbar utveckling och larande for hallbar

utveckling?

- Gar det att se nagon skillnad pa larares synsatt utifran variablerna verksamhetstid,

undervisningsamne och om lararen arbetar i en skola pa landsbygd eller i en stad?

1.3 Arbetets disposition

| detta inledande avsnitt inledning har intentionerna med arbetet redogjorts och syftet
samt fragestallningarna har klargjorts. Lasaren har fatt en inblick i de bakomliggande
tankar som lett fram till detta arbete och varfor det torde vara vésentligt att undersoka
larares uppfattningar kring hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling kopplat
till skolan och undervisning i forhallande till laroplan, styrdokument och regeringsbeslut.

Nastkommande avsnitt forskningsbakgrund/litteraturgenomgang, ar avsett att ge lasaren
en inblick i den forskning som redan gjorts och vilken ligger till grund for detta arbetes

utgangspunkt. Texten ska tillika ge en forstaelse for begreppen hallbar utveckling och
2



larande for hallbar utveckling samt visa pa hur detta forhaller sig till skolan genom
regeringsbeslut, styrdokument och laroplan. Denna bakgrund ska tjdna som stod for

lasaren att forstd och ta till sig den empiri som framkommit i detta arbete.

Dérefter i avsnittet metod foljer en redogorelse for hur arbetet med den empiriska
insamlingen gatt till. Det fors dven en metoddiskussion dar validiteten av metoden och

genomfodrandet granskas.

Vidare i arbete finner vi avsnittet resultat, vilket likt rubriken antyder, beskriver resultatet
av studien i detta arbete. Har far lasaren ta del av resultatet fran intervjuerna med

grundskolelérarna.

| foljande avsnitt under rubriken diskussion fors en diskussion kring metodvalet,
resultatet, den insamlade empirin och studiens slutsatser. Vidare i pafoljande avsnitt tas
mojliga fortsatta studier upp under rubriken vidare forskning. Olika uppslag foreslas vilka
kan bredda forstaelsen och kunskapen inom omradet hallbar utveckling/larande for

hallbar utveckling i skolan.



2 Forskningsbakgrund/Litteraturgenomgang

| detta avsnitt skildras forskning, regeringsbeslut, litteratur och Gvrigt som beskriver,
lyfter, skildrar eller pa annat satt kan sammanbindas med hallbar utveckling och larande

for hallbar utveckling.

2.1 Hallbar utveckling

| denna del av arbetet skildras begreppet hallbar utveckling och dess innebord i olika

sammanhang. Begreppet definieras och kopplas till skolan och samhéllet.

2.1.1 Definition av hallbar utveckling

Forskare (Bjorneloo, 2011 och Bjorklund, 2014 och Persson & Persson, 2007) menar att
den ursprungliga definitionen av  hallbar utveckling forst definieras i
Brundtlandrapporten. Brundtlandrapporten, eller egentligen Report of the World
Commission on Environment and Development: Our Common Future (pa svenska Var
gemensamma framtid) skrevs pa uppdrag av Forenta nationerna (FN) ar 1987. Det var
Véarldskommissionen for miljo och utveckling under ledning av Gro Harlem Brundtland
som arbetade fram rapporten. Begreppet hallbar utveckling lyfte kommissionen upp fran
forfattaren och miljovetaren Lester R. Brown som introducerade hallbar utveckling (pa
engelska sustainable development) (Forenta Nationerna, 2015 och Bjérneloo, 2011).
Brundtlandrapporten definierar hallbar utveckling som féljer:

En hallbar utveckling ar en utveckling som tillfredsstaller dagens
behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att
tillfredsstélla sina behov (Bjorneloo, 2011, s.19).

Hallbar utveckling innefattar ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet. Naturresurser
behover tas tillvara for att kunna uppna den sociala och ekonomiska utvecklingen varfor
den ekologiska aspekten ocksa ar viktig (Forenta Nationerna, 2015 och

Brundtlandrapporten, 1987).

Nar begreppet hallbar utveckling slas upp i Nationalencyklopedin (2015) hanvisar man
till Brundtlandrapporten och definitionen som fastslagits har. Vidare gar att lasa:

Begreppet har fatt omfattande spridning, och det rader bred enighet
om att en hallbar utveckling bor vara det évergripande malet for
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samhallsutvecklingen lokalt och globalt (detta slas fast i bl.a.
handlingsprogrammet Agenda 21, vilket antogs vid Riokonferensen
1992) (Nationalencyklopedin, 2015).

Begreppet hallbar utveckling harrér alltsa till Brundtlandrapporten och &r det begrepp
som forskare (Bjorneloo, 2011 och Olsson, 2005b) och regering (Regeringen, 2002) utgar
fran idag vid det globala gemensamma arbetet for en hallbar varld innefattande

ekonomisk utveckling, miljoforstorelse och sociala forhallanden.

Nar regeringen (SOU 2004:104), andra myndigheter sdsom skolverket (2002) och
forskning i Sverige (Bjorneloo, 2011 och Olsson, 2005b) talar om hallbar utveckling, &r

det definitionen som anges i Brundtlandrapporten som ar utgangspunkten.

2.1.2 Hallbar utveckling som begrepp

Hallbar utveckling innefattar inte enbart en miljoaspekt eller ekologisk aspekt, utan dven
sociala och ekonomiska aspekter. Hallbarhet inbegriper skilda perspektiv som
tillsammans skapar en helhet som behovs for att hela varlden ska bli hallbar. Beaktning
av saval miljo, ekonomi och sociala relationer samt rattvis férdelning omnamns nar man

talar om hallbar utveckling (Férenta Nationerna, 2015 och Olsson, 2005b).

Karnan i Brundtlandrapporten ar att arbetet med miljon och det ekologiska arbetet inte
gar att sarskilja fran den ekonomiska eller den sociala utvecklingen (Pettersson, 2005b).
Utveckling och arbete med det ena paverkar det andra och det tredje. Saledes hor alla tre
delar ihop och &r karnan i all utveckling i varlden. Ekonomi, sociala férutsattningar och
ekologi/miljo ar tatt sammansnérjt. Brundtlandrapporten (1987) visar pa detta samband
sarskilt tydligt nar den i forordet skriver att rapporten inte enbart kunde fokusera pa
miljon, eftersom alltsamman hanger ihop och &r omojligt att skilja fran varandra. |
forordet star att det i det inledande arbetet med Brundtlandrapporten fanns de som

menade att begransning borde goras till environmental issues.

Den ekonomiska och den sociala utvecklingen &r beroende av och begransas av miljon
(Brundtlandrapporten, 1987). Det finns granser for hur mycket och pa vilket sétt miljon
kan utnyttjas innan den forbrukas och forstors. Den ekonomiska och sociala utvecklingen
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behéver miljons resurser for att utvecklas. Saledes begransar miljon utvecklingen
samtidigt som miljon mojliggor den. Brundtlandrapporten (1987) framhaller darfor att vi
maste varna om miljon samtidigt som vi maste varna om den ekonomiska och sociala
utvecklingen. For att vi ska leva ett bra liv med rattvisa och jamlikhet men utan fattigdom
och misér kravs en ekonomisk och teknisk utveckling. Dessutom kravs en omfordelning
av jordens resurser for att alla ska kunna leva ett liv dar de grundlaggande behoven
tillfredsstélls. Utrotning av fattigdom framhalls som en viktig del i det hallbara
utvecklingsarbetet. Brundtlandrapporten menar att en hallbar utveckling saledes
innefattar ekologisk, social och ekonomisk utveckling (Pettersson, 2005b och
Brundtlandrapporten, 1987). Brundtlandrapporten havdar vidare att alla manniskor maste
engageras att delta i arbetet med hallbar utveckling, det ar upp till varje land att forma
manniskor att lokalt engagera sig och paverka agendan for det hallbara utvecklingsarbetet
(Pettersson, 2005b och Brundtlandrapporten, 1987).

| fyra grundlaggande principer tolkas begreppet hallbar utveckling utifran
Brundtlandrapporten av Pettersson (2005b). Han anser att Brundtlandrapporten inte &r
klar i sin specificering av hallbar utveckling och vill med nedan fyra principer inbjuda till
vidare samtal kring begreppet.

1. Principen om solidaritet inom innevarande generation (global
rattvisa)

2. Principen om solidaritet mellan generationer (generationsrattvisa)
3. Principen om fysisk bérkraft (ekologisk rattvisa)

4. Principen om medborgerligt deltagande (participatorisk rattvisa)
(Pettersson, 2005b, s. 75-76.)

Den forsta principen menar Pettersson (2005b) handlar om en réttvis fordelning av
jordens resurser, en solidaritet mellan alla manniskor och rétten for varje lokalsamhalle
att utarbeta en egen plan for hallbar utveckling dock med de grundldggande idéerna som
Brundtlandrapporten foresprakar som utgangspunkt. Inneborden av den andra principen
ar att jorden och varlden vi lamnar efter oss till nasta generation maste ha samma eller
béattre forutsattningar an vad vi har. Med den tredje principen avser Pettersson (2005b) att
den héllbara utvecklingen inte far hota ’de naturliga system som utgor grunden for livet
pa jorden, dvs. atmosfiren, vattnet, jordarna och organismerna” (Pettersson, 2005b, s.76).

Jordens resurser ar alltsa inte oandliga utan dessa maste vérnas i arbetet med den hallbara
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utvecklingen. Den fjarde principen innebar att alla ménniskor bor kénna till och vara en
del av utvecklandet av hallbar utveckling i vérlden (Pettersson, 2005b).

2.1.3 Hallbar utveckling i skolan

| den aktuella laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) framgar att hallbarhetstank
ar nagot som ska genomsyra hela skolans arbete. Detta galler savél den sociala aspekten,
sasom att skolvéasendet ska vila pd demokratisk grund, respekt for var individ och att
manniskolivets okrankbarhet ska beaktas med mera, som den ekologiska aspekten, da
eleverna ska inhamta kunskap och forstaelse om miljon och ekologisk hallbarhet, samt
den ekonomiska aspekten, dar eleverna ska utveckla entreprendriella férmagor och
forstaelse och kunskap om samhallets uppbyggnad (Skolverket, 2011).

| en del av de kursplaner som finns i laroplanen (Skolverket, 2011) finner man uttryckligt
stod for att arbeta med hallbar utveckling. I @mnet hem- och konsumentkunskap star i
centrala innehallet att eleverna ska arbeta med miljémarkning, atervinning och varors
anvandning och paverkan (Skolverket, 2011, s.43). | kursplanerna for de naturorienterade
amnena 4terges att kunskaper i dessa &mnen ar av vikt for att “kunna bidra till en héllbar
utveckling” (Skolverket, 2011, s.111 och 127 och 144). I kursplanen for biologi star att
eleverna ska lara om halsa, naturbruk, ekologisk hallbarhet och biologiska samband i
manniskokroppen, i naturen och i samhéllet (Skolverket, 2011, s.111 och 112) medan det
i kursplanen for amnet fysik ska ligga fokus pa energi och materia (Skolverket, 2011,
s.127) alltjamt det i kursplanen for amnet kemi lyfts halsa, resurshushallning,

materialutveckling och miljoteknik (Skolverket, 2011, s.144).

| kursplanen for amnet biologi star att lasa:

Naturvetenskapen har sitt ursprung i ménniskans nyfikenhet och
behov av att veta mer om sig sjalv och sin omvarld. Kunskaper i
biologi har stor betydelse for samhallsutvecklingen inom sa skilda
omraden som héalsa, naturbruk och milj6. Med kunskaper om
naturen och manniskan far manniskor redskap for att paverka sitt
eget valbefinnande, men ocksa for att kunna bidra till en hallbar
utveckling. (Skolverket, 2011, s.111).



Kursplanen for fysik inleds med foljande:

Naturvetenskapen har sitt ursprung i manniskans nyfikenhet och
behov av att veta mer om sig sjalv och sin omvarld. Kunskaper i
fysik har stor betydelse for samhéallsutvecklingen inom sa skilda
omraden som energiforsorjning, medicinsk behandling och
meteorologi. Med kunskaper om energi och materia far manniskor
redskap for att kunna bidra till en hallbar utveckling. (Skolverket,
2011, 5.127).

Inledningen till &amnet kemi beskriver vikten av kunskaper i &mnet for att kunna paverka
och bidra till den hallbara utvecklingen:

Naturvetenskapen har sitt ursprung i manniskans nyfikenhet och
behov av att veta mer om sig sjalv och sin omvarld. Kunskaper i
kemi har stor betydelse for samhallsutvecklingen inom sa skilda
omraden som hélsa, resurshushallning, materialutveckling och
miljoteknik. Med kunskaper om materiens uppbyggnad och
oforstorbarhet far manniskor redskap for att kunna bidra till en
hallbar utveckling. (Skolverket, 2011, s.144).

| kursplanerna for de samhallsorienterade amnena fokuseras att leva tillsammans, att leva
i naromradet, att leva i varlden och att undersoka verkligheten (Skolverket, 2011, s.159
och 172 och 186 och 199). Kursplanen for &mnet geografi skildrar att eleverna ska arbeta
med manskliga verksamheter som paverkar jordytans former och monster (Skolverket,
2011, s.159) medan kursplanen for &mnet historia lyfter att eleverna ska arbeta med
forstaelse av det forflutna vilket ger perspektiv och fargar synen pa nutid och framtid
(Skolverket, 2011, s5.172). I kursplanen fér amnet religion star att eleverna ska arbeta med
amnet for att tillagna sig en forstaelse av andra manniskor (Skolverket, 2011, s.186) och i
kursplanen for samhallskunskap star att eleverna ska skapa sig en forstaelse for hur

individ och samhélle paverkar varandra (Skolverket, 2011, 5.199).



Under syftet i kursplanen for amnet geografi star att eleverna ska utveckla foljande
formagor:

* analysera hur naturens egna processer och ménniskors
verksamheter formar och foréndrar livsmiljoer i olika delar av
vérlden,

» utforska och analysera samspel mellan ménniska, samhélle och
natur i olika delar av véarlden,

» gora geografiska analyser av omvérlden och vérdera resultaten
med hjélp av kartor och andra geografiska kallor, teorier, metoder
och tekniker, och

» virdera 16sningar pa olika miljé- och utvecklingsfragor utifran
dvervaganden kring etik och hallbar utveckling. (Skolverket, 2011,
5.159-160).

| det inledande stycket till kursplanen for amnet samhallskunskap poangteras vikten av
forstaelse for samhallet for att kunna verka i det:

Ménniskor har alltid varit beroende av att samarbeta nér de skapar
och utvecklar samhallen. | dag star manniskor i olika delar av
varlden infor bade mojligheter och problem kopplade till
globalisering, interkulturella relationer och hallbar
samhallsutveckling. Kunskaper om samhallet ger oss verktyg sa att
vi kan orientera oss och ta ansvar for vart handlande i en komplex
varld. (Skolverket, 2011, 5.199).

Vidare star att lasa i kursplanen for samhallskunskap vilka forméagor som eleverna ska
utveckla i detta amne. Punkt tva och sex ar av sarskild vikt for den hallbara utvecklingen:

» reflektera 6ver hur individer och samhéllen formas, fordndras och
samverkar,

 analysera och Kkritiskt granska lokala, nationella och globala
samhallsfragor ur olika perspektiv,

* analysera samhallsstrukturer med hjélp av samhillsvetenskapliga
begrepp och modeller,

* uttrycka och vérdera olika standpunkter i till exempel aktuella
samhallsfragor och argumentera utifran fakta, varderingar och olika
perspektiv,

* soka information om samhillet fran medier, Internet och andra
kallor och vérdera deras relevans och trovardighet,

« reflektera 6ver miénskliga réttigheter samt demokratiska vérden,
principer, arbetssatt och beslutsprocesser. (Skolverket, 2011, 5.199-
200).



| kursplanen for amnet idrott och halsa framgar att kunskaper om idrott och halsa &r en
tillgang inte enbart for individen utan dven for samhéllet (Skolverket, 2011, s.40). Under
syftet for &mnet idrott och halsa star det foljande: ”Genom undervisningen ska eleverna
ges mojlighet att utveckla sin samarbetsformaga och respekt for andra” (Skolverket,
2011, s.40). Under syftet lyfts aven att eleverna skall fa prova pa olika sorters aktiviteter
bade utomhus och inomhus, foérstd hur man anpassar aktiviteter till naturens
forutsattningar, ges begrepp for att kunna diskutera rorelse, livsstil och hélsa samt kunna
koppla fysisk aktivitet till det psykiska och fysiska vélbefinnandet. | det centrala
innehallet for idrott och hélsa nimns bland annat “allemansrittens grunder” och ”ord och
begrepp for och samtal om upplevelser av lek, hdlsa, natur- och utevistelser” (Skolverket,
2011, s.41). Undervisningen i idrott och hélsa syftar till att fa eleven att forsta hur fysisk
aktivitet ar kopplat till det egna valbefinnandet, se vikten i att ta hand om varandra och
samarbeta samt hur man tar hand om naturen, tar hansyn till den vid fysisk aktivitet
utomhus och vardeséatter naturen och friluftsliv (Skolverket, 2011, s.40-41).

| riktlinjerna for forskoleklass star skrivet att forskoleklassen &r den forsta instansen att
forverkliga laroplanen (Skolverket, 2014, s.32). Vidare framgar att laroplanens samtliga
delar galler aven for forskoleklass men att innehallet bor anpassas for forskoleklass
exempelvis vad galler betygsattning (Skolverket, 2014, s.8-10). Betygsattning finns inte i
forskoleklass varfor detta avsnitt i laroplanen kan undantas i forskoleklass. Saledes,
eftersom laroplanens samtliga delar géaller dven for forskoleklass, ska hallbar utveckling
genomsyra ocksa forskoleklassen pa bade ett socialt, ekologiskt och ekonomiskt plan,
vilket framgar av laroplanen (Skolverket, 2011). Demokratiska arbetsformer ska
genomsyra forskoleklassen och varje individ skall utveckla sin egen demokratiska
kompetens samtidigt som vardegrundsuppdraget ska integreras i varje aspekt av
forskoleklassen och inte behandlas enskilt (Skolverket, 2014, s.32).

Riktlinjerna for forskoleklass lyfter leken och beskriver att i leken kan eleverna bland
annat bearbeta intryck, utveckla fantasi och kreativitet samt utveckla sin samarbets- och
kommunikationsformaga” (Skolverket, 2014, s.16), formagor som torde vara av vikt i

arbetet med hallbar utveckling.
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Vidare finns en diskussion kring kunskap och kunskapssyn i riktlinjerna for forskoleklass,
“att diskutera kunskapssynen handlar till exempel om att tillsammans diskutera vad som
ar viktig kunskap idag och i framtiden, hur kunskap utvecklas och hur kunskap visar sig”
(Skolverket, 2014, s.16), vilket tyder pa att dessa begrepp ar vasentliga och standigt under

bearbetning.

2.1.4 Hallbar utveckling i samhallet

Forskare och forfattare (Bjorneloo, 2011 och Bjorklund, 2014 och Persson & Persson,
2007) menar att den stora debatten om miljon, om gifter som sprids i naturen och forgiftar
djur, vaxter, luft och vatten tog fart i och med utgivningen av boken Tyst var skriven av
Rachel Carson (1962). Boken skildrar hur faglarnas sang uteblev om varen till foljd av att
gifter spridits i naturen. Vidare uppmarksammar boken det faktum att manniskors satt att
leva och hantera &mnen paverkar miljon, naturen och djuren samt de olika kretslopp och
processer som sker pa jorden (Carson, 1962). Samhallet fick upp Ggonen for den
paverkan som manniskors agerande kan utgéra och vilket ansvar som féljer med detta,
efter det att Carsons bok skrivits (Bjorneloo, 2011 och Bjorklund, 2014). Mdéten mellan
vérldens olika landers representanter anordnades pa rad efter varandra varpa man forsokte
komma Overens om hur man skulle ga till vaga for att komma till ratta med
miljopaverkningarna som féljer av de levnadssatt som &r etablerade framst i vastvarlden,
den rika delen av varlden (Bjorneloo, 2011 och Bjoérklund, 2014).

Manga ganger forskas och undersoks inte foljder och paverkningar av produkter, material
och kemikalier forrdn det upptacks att saker forandras efter att man anvént produkten,
materialet eller kemikalien en langre tid. Vid denna tidpunkt kan det ofta vara forsent,
varpa miljon kan ha paverkats pa ett sadant satt att det inte gar att aterstalla den igen.
Dock har nya lagar och foreskrifter tillkommit vilka lagger storre ansvar pa tillverkarna
att forst testa saker innan dessa séljs till och anvénds av kunder i samhéllet. Detta ar ett
led i att forsoka minska de paverkningar anvandandet av produkter, material och

kemikalier har pa naturen och miljon (Persson & Persson, 2007).

Samhallet staller ocksa hogre krav pa fabriker och producenter vid tillverkningen av varor

idag i form av lagar och regler, krav pa energideklarationer, miljopolicy-dokument (en
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plan for foretagets miljoarbete) och riktlinjer for utslapp med mera (Persson & Persson,
2007).

Genom att satta upp mal att arbeta efter, som exempelvis dem i handlingsprogrammet
Agenda 21 (1992) (vilket vi aterkommer till langre fram) kan arbetet med hallbar
utveckling konkretiseras. Med en helhetssyn pa dimensionerna av den hallbara
utvecklingen kan samverkan ske pa global, regional och lokal niva. Arbetet med den
hallbara utvecklingen ska ske genom lagstiftning, ekonomiska incitament, dialog och
frivilliga 6verenskommelser, vilket ska féranleda att Sverige uppnar en hallbar utveckling
(Olsson, 2005b).

2.2 Hallbart samhaélle

| detta avsnitt kopplas hallbar utveckling till samhéllet bade nationellt och internationellt,
och det arbete som sker i varlden for att uppna ett hallbart samhalle. En bakgrund till

arbetet med hallbar utveckling skildras.

2.2.1 Hallbar utveckling - bakgrund

Ar 1945 bildades Forenta Nationerna (FN) med syfte att férhindra krig och bevara freden
i varlden (Pettersson, 2005a). Sociala orattvisor och svalt sdgs som sadant som var
uppkomsten till krig och arbete mot detta vidtogs. FN utsdg 1960-talet till ett
utvecklingsdecennium men detta misslyckades varfor ocksa 1970-talet fick bli ett
utvecklingsdecennium. Under 1970-talet forsokte man mer konkret komma till ratta med
problemen och holl en konferens i Stockholm ar 1972 om den manskliga miljon. FN
fokuserade manniskans problem till miljon och menade att en global kris
forekom/forekommer som ror bade i- och u-lander (Pettersson, 2005a). Milj6- och
utveklingsfragorna stilldes mot varandra (Olsson, 2005b). Ur Stockholmskonferensen
kom Stockholmsdeklarationen och en handlingsplan for hur miljon skulle tas omhand
(Pettersson, 2005a).

FN bildade harefter UNEP (Forenta Nationernas Miljoprogram) som skulle verka for att
handlingsplanen som antogs vid konferensen i Stockholm ar 1972 genomfordes

(Pettersson, 2005a). Pettersson (2005a) menar att resultatet av Stockholmskonferensen
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mera framstod som Onskningar fran FN:s sida dn nagot annat varpa deklarationen och
handlingsplanen inte fick nagra djupa praktiskt genomforda verkningar. FN behovde
problematisera och lyfta miljofragorna ytterligare och integrera frdgorna djupare i

landerna for att nd framgang (Pettersson, 2005a).

Ar 1980 presenterades World Conservation Strategy (WCS) pa uppdrag av UNEP
(Pettersson, 2005a). Det var en strategi som ville bevara levande och icke levande
resurser och som kopplade samman bevarande och utveckling. Forut ansags bevarande av
nagot hindra utvecklande men WCS frambringade att det ena horde ihop med det andra
(Pettersson, 2005a). Ar 1983 tillsatte FN en kommission for miljo och utveckling
(Brundtlandkommissionen) vilken utmynnade i rapporten Var gemensamma framtid
(Brundtlandrapporten) ar 1987. Uppdraget var att soka finna véagar for, och ge forslag pa,
hur lander kunde bryta sina monster och arbeta pa andra satt for att na en battre miljo.
Detta ledde till ett fokus pa begreppet hallbar utveckling och en bild av att den
ekonomiska tillvaxten var beroende av miljon och vice versa. Detta skildras i féljande
citat ur Brundtlandrapporten (1987): ™[...] miljén inte kan &verleva utan ekonomisk

utveckling som 1 sin tur blir omgjlig om miljon forstors [...]” (Pettersson, 2005a, s.50).

Som ovan namnts lanserades hallbarhetshegreppet av Brundtlandrapporten ar 1987. Detta
skapade en agenda i varlden for hur problemen skulle 16sas och en hallbar utveckling
komma till stand (Olsson, 2005b).

Brundtlandrapporten (1987) menar att det ar pa miljons villkor som den ekonomiska
tillvaxten maste ske. Med Brundtlandrapporten som underlag arbetades en konkret
handlingsplan fram under FN-konferensen om miljo och utveckling i Rio de Janeiro ar
1992 (Pettersson, 2005a). Fem avtal kom till stdnd under konferensen: Riodeklarationen,
handlingsprogrammet  Agenda 21, Klimatkonventionen, Skogsprinciperna och
Konventionen om biologisk mangfald (Pettersson, 2005a). Handlingsprogrammet Agenda
21 poéangterar att arbetet med hallbar utveckling maste borja lokalt och innefatta alla
samhéllsgrupper men att regeringarna i respektive land bar huvudansvaret (Olsson,
2005b).

13



Ar 1996 holls “kommunernas virldstoppmdte” i Istanbul. Hallbar utveckling i boende och
bebyggelse var i centrum for denna konferens eftersom staderna ansags vara bade ett hot
men samtidigt ocksa en utvecklingsmekanism for hallbar utveckling. Det ansags vara i
staderna som tekniken utvecklas samtidigt som sociala forhallanden (trangboddhet,
fattigdom, arbetsloshet, kriminalitet) séatts pa prov och kan undermineras i just staden.
Samtidigt som staderna var i fokus menade FN att arbetet vid konferensen gar att koppla
ihop med mindre stader och byar. Det lokala arbetet for hallbar utveckling fokuserades
vilket det dven gjorts vid Riokonferensen. Arbetssattet som utarbetades for staden ansag

FN aven kunde utforas pa lokal niva i mindre stader och byar (Pettersson, 2005a).

| New York ar 1997 holls ytterligare en konferens for att folja upp Agenda 21. En del
praktiska problem med arbetet for hallbar utveckling diskuterades vilket enbart ledde
fram till ett beslut om att arbete med Agenda 21 skulle fortskrida. Konferensen medforde
viss besvikelse (Pettersson, 2005a).

Ar 1998 antog landerna i Ostersjoregionen, daribland Sverige, en Agenda 21 kallad Baltic
21. Det &r en handlingsplan for Ostersjéregionen angdende sju omraden; jordbruk, fiske,
energi, skogsbruk, industri, turism och transporter. Ytterligare ett omrade tillkom ar 2000,
namligen utbildning. Detta tillagg fick namnet Baltic 21 Education men kallas &ven

Hagadeklarationen (Bjorneloo, 2011).

Ar 2000 skrevs FN:s Millenniedeklaration som innefattar matbara mal och delmél som
landerna i dagslaget stravar efter att uppna. En del av malen handlar om att minska
fattigdom och svélt, 6ka jamstalldhet och utbildning samt minska barnadédlighet, minska

spridningen av hiv/aids och forbattra den miljomaéssiga utvecklingen (SOU 2004:104).

En ny konferens holls i Johannesburg ar 2002, tio ar efter konferensen i Rio de Janeiro,
som féljde upp Riodeklarationen och Agenda 21-arbetet. Aterigen bekréaftades att arbetet
skulle fortskrida utefter handlingsplanen Agenda 21. En del stora lander deltog inte i
konferensen, bland annat deltog inte USA:s davarande president Bush. Under
konferensen talades det om att internationellt arbete Over grénserna ar av stor vikt for det

fortsatta arbetet med hallbar utveckling (Pettersson, 2005a). Under konferensen i
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Johannesburg ar 2002 togs ater hallbar utveckling upp men inget mera utforligt resultat
framkom utan Riokonferensens resultat bekréftades och utvecklades (Olsson, 2005b).

Under ar 2012 holls tva moten med fokus hallbar utveckling, ett i Stockholm och ett i Rio
de Janeiro (Regeringen, 2015a). Forst ut var Stockholm vars konferens bar namnet
Stockholm+40- internationell konferens om hallbar livsstil och innovativa l6sningar
vilket anspelar pa att det var fyrtio ar sedan den forsta FN-miljokonferensen gick av
stapeln i Stockholm ar 1972. Hallbar utveckling och forestdende problem i arbetet med
detta togs upp. Nyckelomraden for konferensens diskussioner var hallbara innovationer,
hallbar produktion och hallbar livsstil (Regeringen, 2015b). Senare under aret holls
Rio+20-FN:s konferens om hallbar utveckling, en FN-konferens till minne av den tjugo
ar tidigare konferensen om miljo och utveckling som &gde rum ar 1992 i just Rio de
Janeiro. Under Rio+20 fortsatte samtalen kring utmaningarna med hallbar utveckling som
pabdrjades under Stockholm+40. Malet med konferensen var att lyfta fragor och beslut
fran tidigare konferenser samt att lyfta nya fragor. Motet hade aven som mal att ater
starka det internationella arbetet mot en hallbar utveckling och ett nytt slutdokument hur
det vidare arbete skulle te sig utarbetades. Enligt regeringen hade Sverige Onskat ett
starkare dokument (Regeringen, 2015c).

En del av dokumentets resultat foljer nedan:

- stéarkt fattigdoms- och réttighetsperspektiv

- etablerande av hallbarhetsmal

- energi, vatten och livsmedelsforsorjning

- antagandet av det tiodriga ramverket for hallbar produktion och
konsumtion

- hallbara stader

- den privata sektorns roll

- forstarkning av den internationella miljoforvaltningen

- etablerandet av ett hognivaforum for hallbar utveckling
(Regeringen, 2015c).

Utéver medlemslandernas samtal och beslutande om slutdokumentet under Rio+20,
visade lander, foretagare och andra aktorer upp idéer, innovationer och resultat vilket gav
ett internationellt utbyte samt fokuserade pa olika fragor och aspekter angaende hallbar

utveckling (Regeringen, 2015c).
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| skrivande stund, vintern ar 2015, pagar ett klimatmote i Paris, COP21. Under detta méte
som FN anordnar, ska manga av varldens lander, daribland Sverige, komma Gverens om
hur de ska arbeta for att uppna en hallbar utveckling i varlden. Tillsammans ska de skapa
ett globalt klimatavtal som ska galla fram till ar 2020, och som innehéller punkter som
landerna ska strava efter att uppna (Regeringskansliet, 2015).

Ovanstaende redogdrelse for bakgrunden till tankarna om ett hallbart samhélle ar ett urval
av de konferenser, moten, avtal och dokument som finns och &gt rum. Dessa upplevs vara

de mest vasentliga for detta arbete.

2.2.2 Hallbar utveckling - ett forhallningssatt

Som namnts ovan var det vid Riokonferensen ar 1992 som Agenda 21 fastslogs (Forenta
Nationerna, 2015). Agenda 21 &r ett handlingsprogram som slar fast mal for hur landerna
som skrivit pa avtalet ska arbeta mot natur- och miljoforstoring, fattigdom och bristande
demokrati. Detta ska leda till ett hallbart samhélle pa jorden, saval lokalt som globalt.
Talet 21 i Agenda 21 star for det tjugoforsta arhundradet, det vill séga 2000-talet, och &r
alltsa en agenda for nutiden och framtiden. Den skildrar stravansmal som jordens lander
ska soka na (Bjorneloo, 2007). Detta ar det internationella forhallningssattet till arbete
med hallbar utveckling. Vidare &r det Brundtlandrapportens (1987) definition av

hallbarhetsbegreppet som internationellt rader (Olsson, 2005b).

Olsson (2005a) menar att det finns tva tydliga forskningsperspektiv pa hallbar utveckling,
ekologisk modernisering och ekologism. Beroende pa vilket perspektiv man intar blir
tolkningarna olika vad galler utveckling och miljo och darmed dven vad galler hallbar
utveckling. Utifran ekologisk modernisering anses den radande marknadsekonomin och
den liberala demokratin ha de forutsattningar som kravs for att fortsétta rada genom att de
moderniseras och anpassas med mer grona drag. Ett mera gront utvecklande torde kunna
mota bade miljon och en rattvis fordelning av tillgangarna i vérlden. Fran detta synsatt
starker miljo- och ekonomivarden varandra. Utgangspunkten &r instrumentell
antropocentrism, det vill sdga att manniskan &ar i centrum och att naturen tjanar manniskan
(Olsson, 2005a).

16



Ekologism har daremot naturen i centrum och ser manniskan som en del av naturens
processer. Ekologism har naturens samspel i centrum. Ur detta perspektiv anses just
marknadsekonomin och den liberala demokratin vara det som skapar eller i alla fall bidrar
till miljo6- och utvecklingsproblemen. Ekologismen foresprakar ett paradigmskifte, till ett
mera ekocentriskt perspektiv dar inte bara manniskan tillskrivs ett egenvarde, eftersom det
moderna samhallets instrumentella antropocentrism och dess olika institutioner inte anses
kunna l6sa problemen. Det moderna samhallets utformning behover foréandras totalt enligt
ekologismen. Dock &r foresprakarna inte dverens om hur detta ska ga till eller vilka
institutionella I6sningar som kravs (Olsson, 2005a).

Olsson (2005a) menar vidare att en tredje mellangron standpunkt har véxt fram som
bejakar bade antropocentrism (méanniskan i centrum) och “behovet av
samhéllsforandring” (Olsson, 2005a, s.101). Ur detta perspektiv dr det inte givet hur en
forandring ska ske, det vill sdga huruvida det moderna samhallets institutioner kan besta
och modifieras, eller maste kullkastas helt. Fokus &r i vart fall en hallbar utveckling och

det ansvar manniskan har av ett ekologiskt forvaltarskap (Olsson, 2005a).

Enligt (Olsson, 2005a) styrs saledes hallbar utveckling och instéllningen till detta av
ideologier, vilket paverkar det forhallningssatt som antas i fragan kring hallbar
utveckling. Idag rader en liberal ideologi knuten till héallbar utveckling, dar den fria
marknaden ar central. Hallbar utveckling och framst miljon blir en vara som det handlas
med pa marknaden. Det gar att kopa och sélja rattigheter kopplade till miljon, bland annat
utslappsratter, vilket flitigt diskuteras i samhallet idag (Regeringskansliet, 2016). Rika
lander koper fattiga landers utslappsréatter for att kunna fortsatta leva sina liv med allt vad
det innebér vad galler bilkdrning, flygresor, fabrikstillverkning och levnadsstandarder,
utan att gora avkall pa eller forandra sitt leverne pa ett satt som hade gynnat miljon och
den hallbara utvecklingen i detta avseende. Detta ar ett problem for den hallbara
utvecklingen som jag inte upplever diskuteras i nagon hogre grad. Installningen till
hallbar utveckling, utifran ideologiska standpunkter, paverkar hur samtalet ser ut kring
I6sningen pa hallbar utveckling och pa miljéfragor i synnerhet som exempelvis att

undervisa i kallsortering eller stoppa biltrafiken omedelbart och istéllet bygga ut
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kollektivtrafiken. Det &r detta som gor att utslappsrétter anses som viktiga och rimliga i
arbetet med hallbar utveckling samt ligger till grund for hur arbetet med hallbar
utveckling laggs upp i varlden. Ett arbete dar de rika landernas levnadsstandard inte i

nagon hogre utstrackning far paverkas.

Hur man som larare forhaller sig till hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling
torde saledes paverka hur detta behandlas och tas upp i undervisningen. Beroende pa hur
man anser att l6sningen pa hallbar utveckling ser ut, torde olika saker upplevas vara
relevanta att undervisa i och om, i jamforelse med vad Olsson (2005a) sager angaende
forskares instéllning till hallbar utveckling och dess lésning.

2.2.3 Hallbar utveckling i Sverige

Infor FN-motet i Johannesburg ar 2002 sammanstalldes en rapport om hur Sverige dittills
arbetat med hallbar utveckling, vilken fick namnet Nationell strategi for hallbar
utveckling (Regeringen, 2002). Syftet med rapporten var aven att visa pa en framatblick

om hallbar utveckling i Sverige och hur riktningen for arbetet skulle fortskrida.

| denna rapport (Regeringen, 2002) framgar att fokus for ett hallbarhetsarbete ar att varje
individ ar involverad och att samtal fors mellan styrande politiska makter, néringsliv och
det civila samhéllet. En standig pagdende dialog och utveckling av Sveriges strategi for
hallbarhetsutveckling och ett levande dokument &r vad som foresprakas. Karnan i den
svenska visionen for en héllbar utveckling formuleras som “mdjligheten att forena social
valfaird och ekonomisk utveckling med en god milj6” (Regeringen, 2002, s.10).
Regeringen trycker pa ett aktivt medborgarskap samtidigt som samarbete Over de
nationella granserna, inom EU, inom FN, lokalt och nationellt foresprakas (Regeringen,
2002).

Regeringen (2002) har utarbetat atta stycken karnomraden som anses ha storst relevans
for Sveriges hallbarhetsarbete. De héar karnomradena ska relateras och kopplas ihop till
varandra vid arbetet med dem eftersom regeringen menar att de alla paverkar och &r
beroende av varandra (Regeringen, 2002). De atta kdrnomradena ar:

1. Framtidens miljo
2. Begransa klimatférandringarna
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3. Befolkning och folkhalsa

4. Social sammanhallning, vélfard och trygghet

5. Sysselséttning och larande i ett kunskapssamhalle
6. Ekonomisk tillvéxt och konkurrenskraft

7. Regional utveckling och sammanhallning

8. Samhaéllsbyggande (Regeringen, 2002 s. 19)

| regeringens skrivelse (Regeringen, 2002) raknas aven de miljokvalitetsmal som antagits
upp. Dessa miljokvalitetsmal har faststallts for Sveriges arbete med hallbar utveckling.

De konkretiserar Sveriges arbete med hallbar utveckling. Miljokvalitetsmalen ar foljande:

=

. Begransad klimatpaverkan

. Frisk luft

. Bara naturlig forsurning

. Giftfri miljo

. Skyddande ozonskikt

. Saker stralmiljo

. Ingen 6vergddning

. Levande sjoar och vattendrag

. Grundvatten av god kvalitet

10. Hav i balans samt levande kust och skargard
11. Myllrande vatmarker

12. Levande skogar

13. Ett rikt odlingslandskap

14. Storslagen fjallmiljo

15. God bebyggd milj6é (Regeringen, 2002 s. 21)

O© 00 NO O~ Wi

Kérnomradena och miljokvalitetsmalen ska végleda och hjalpa Sverige att omstallas till
ett land med en hallbar utveckling. I skrivelsen kopplas karnomraden och mal till
varandra och de atgarder som redan gjorts for att uppfylla malen, samt de som planeras,
specificeras och beskrivs. Genom lagar, regler, ekonomiska incitament och upplysning
vill regeringen fa medborgarna aktiva i arbetet med hallbar utveckling saval privat i det
civila livet som inom yrkeslivet i foretag och organisationer (Regeringen, 2002).

Naturvardsverket bildades i Sverige ar 1967, langt innan Stockholmskonferensen. Sverige
har saledes lange tankt pa och arbetat for en god miljo och hallbar utveckling. Bada
politiska blocken har verkat for detta under sina respektive regeringsperioder. Det finns

saledes inte ndgon motopinion till miljo- och utvecklingsarbetet. Sverige har lange varit
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ett forgangsland och hallit taten i miljo- och utvecklingsarbetet men har tappat detta
forsprang idag (Olsson, 2005b).

Arbetet med ett hallbart samhalle och en hallbar utveckling menar FN bdorjar med
utbildning (Agenda 21, 1992). | den svenska l&roplanen for grundskolan (Skolverket,
2011) samt i stodmaterialet for forskoleklassen (Skolverket, 2014) framgar att
utbildningen och verksamheten i skolan ska fargas av hallbar utveckling pa flera plan. |

Sverige ar saledes utbildning och skola av vikt for ett hallbart samhalle.

Efter att Brundtlandrapporten (1987) lanserats togs under konferensen i Rio de Janeiro
Agenda 21 fram, ett handlingsprogram for hur varldens lander ska fa till stand en hallbar
varld med hjalp utav en hallbar utveckling som innefattar ekologisk, social och
ekonomisk utveckling. Fokus finns i det lokala, att man pa den lokala enskilda orten ska
ta ansvar for sin del vilket tillsammans ska leda till framgang i hela varlden (Agenda 21,
1992). Varje kommun i Sverige fick i uppdrag att utforma sin egen lokala Agenda 21-
plan. Det tog enbart fyra ar efter Riokonferensen tills samtliga kommuner i Sverige
paborjat arbetet med Agenda 21 (SOU 2004:104).

| radioprogrammet Klotet fran Sveriges radio (2012) intervjuades en miljostrateg i
Linkdpings kommun som tidigare arbetat med just Agenda 21 i kommunen. Hon menar
att man idag har integrerat fragorna som Agenda 21 tog/tar upp, i kommunens hela arbete
istallet for att ha en enskild filial for Agenda 21. Numera ska arbete med hallbar
utveckling genomsyra allting. Liknande svar fick radioprogrammet (Sveriges radio, 2012)
fran andra kommuner. Ingen hade kvar en enskild avdelning som arbetade enbart med
Agenda 21.

Olsson (2005c) for ett resonemang om kommuner och den stora variation som kan
foreckomma och forekommer i uppfattningen kring begreppet hallbar utveckling.
Forstaelsen av begreppet, vilka innebdrder som lases in, hur begreppet tolkas och vilka
vardringar som laggs hari menar Olsson (2005¢) skiljer sig fran kommun till kommun
men ocksa inom respektive kommun. Detta eftersom overforingsprocessen av idén

(begreppet) hallbar utveckling och implementeringen av idén samt omvandlingen fran
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teori/tanke till praktik delvis beror pa aktorerna som tar emot och ska genomfora
implementeringen. Aktérernas egna mal och vérderingar leder och fargar hur begreppet
infiltreras och vad som fokuseras. Varje kommun kommer saledes handla och fokusera
olika delar av hallbarhetsbegreppet eller nationella/regionala bestammelser kring
hallbarhet (exempelvis Agenda 21-bestimmelserna) eftersom de har skilda
forutsattningar, olika politiska mal utifran det lokala styret samt enskilda tolkningar av
begreppet eller idén. Olsson (2005c¢) problematiserar &ven Overforingsprocessen eller
forflyttningsprocessen av en idé. Enligt diffusionsmodellen kopieras idéer rakt av fran
formedlare till mottagare och idéerna forblir oférandrade nér de sprids medan ett motsatt
perspektiv fokuserar mottagarna och motet mellan méanniskor och idéer. Utifran det
sistnamnda perspektivet spelar tolkningar och forstaelse av idéer och begrepp en stor roll
och det hela ses som en process med en “kontinuerlig forvandling av idéer” (Olsson,
2005¢c, s. 35). Mot detta kan kommuners skilda uppfattningar och implementering av
hallbar utveckling forklaras (Olsson, 2005c).

2.2.4 Hallbar utveckling i varlden

Forenta Nationerna har forsokt och forsoker fortfarande samordna vérldens lander till en
gemensam plan for att skapa en hallbar varld, ett hallbart samhélle. Genom méten,
konferenser, rapporter och avtal forsoker landerna i varlden att métas och komma Gverens

om ett tillvagagangssatt som alla kan och ar villiga att arbeta med (Pettersson, 2005a).

Millenniedeklarationen med sina millenniemal och handlingsplanen Agenda 21 &r de
dokument, utarbetade under olika FN-konferenser, som manga av varldens lander enats
om att folja i arbetet med hallbar utveckling. Dessa dokument ar de som for tillfallet
ligger till grund for det internationella arbetet med hallbar utveckling for ett hallbart
samhélle (SOU 2004:104). Definitionen av hallbar utveckling, som det internationella
samarbetet enats runt, &r den sprungen ur Brundtlandrapporten (1987).

Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (SOU 2004:104) menar att det inte enbart

ar FN som satt dagordningen for arbetet for hallbar utveckling. Aven Europeiska unionen

(EU), Varldhandelsorganisationen  (WTOQ), frivilliga  organisationer  sasom
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Varldsnaturfonden och Greenpeace, for att namna nagra, har paverkat det globala och
nationella samtalet och arbetet kring hallbar utveckling.

2.3 Larande for hallbar utveckling

| denna del av arbetet skildras begreppet larande for hallbar utveckling och dess inneb6rd

i olika sammanhang. Begreppet definieras och kopplas till skolan och forskning.

2.3.1 Definition av larande for hallbar utveckling

Ur laroplanens inledande delar framgar att undervisningen ska skildras ur olika perspektiv
for att eleverna ska na en bred forstaelse och kunskap: ur ett historiskt perspektiv, ett
miljoperspektiv, ett internationellt perspektiv och ett etiskt perspektiv (Skolverket, 2011,
5.9-10). | beskrivningen av miljoperspektivet uttrycks forhallandet till hallbar utveckling:

Genom ett miljoperspektiv far de [eleverna] mojligheter bade att ta
ansvar for den miljo de sjalva direkt kan paverka och att skaffa sig
ett personligt forhallningssatt till Overgripande och globala
miljofragor. Undervisningen ska belysa hur samhallets funktioner
och vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar
utveckling. (Skolverket, 2011, s.9).

Ocksa de andra perspektiven som tas upp i laroplanen (Skolverket, 2011) kan relateras till
hallbar utveckling da FN:s definition av hallbar utveckling, som Sverige arbetar utefter,
inbegriper bade en ekologisk (miljc), ekonomisk och social dimension (Férenta
Nationerna, 2015 och SOU 2004:104 ).

”Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot de nationella malen” star det 1
laroplanen (Skolverket, 2011, s.11) vilket betyder att de nationella miljomal och avtal
som regeringen och Sverige ingar ska speglas i skolan, exempelvis Millenniemalen,

Hagadeklarationen och Agenda 21 (Bjorneloo, 2011).

| handlingsplanen Agenda 21 (1992) tillskrivs kapitel 36 utbildning. Det framgar har att

utbildning av méanniskor &r av stor vikt for den hallbara utvecklingen. Genom uthildning

kan manniskor lara sig forsta de komplexa samband som rader i varlden vilket &r ett

maste for att aktivt kunna delta i arbetet med hallbar utveckling. For att kunna bedéma

och lokalisera problem, finna losningar, ha forstaelse for det hallbara arbetet pa bade ett
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socialt-, ekonomiskt- och miljo/ekologi-plan samt vardesétta ett
hallbarhetsutvecklingsarbete maste kunskap finnas i och kring alla dessa aspekter
(Agenda 21, 1992, kap.36:3).

| skollagens forsta kapitel framgar att syftet med utbildningen i skolan &r att framja det
livslanga larandet hos eleven. Respekt for de manskliga rattigheterna och for de
grundlaggande demokratiska varderingar som samhaéllet vilar pa ska ocksa formedlas till

eleverna genom utbildningen (Skollag 2010:800).

| laroplanen (Skolverket, 2011) framgar att undervisningen inte enbart ska formedla
demokratiska varderingar. Den ska ocksa bedrivas pa detta satt vilket ska medfora att
eleverna forbereds for att ta en aktiv roll i samhallet och utveckla sin formaga till

personligt ansvar (Skolverket, 2011, s.8).

Tva av skolans mal &r att varje elev “kan gora och uttrycka medvetna etiska
stdllningstaganden” och “visar respekt for och omsorg om savél ndrmiljon som miljon i
ett vidare perspektiv”’ (Skolverket, 2011, s.12), nigot som kan kopplas till en hallbar
utveckling och ett larande for hallbar utveckling. Vidare ska skolan ansvara for att varje
elev efter genomgéngen utbildning ” har fatt kunskaper om forutsattningarna for en god

milj6 och en héllbar utveckling” (Skolverket, 2011, s.14).

2.3.2 Att arbeta med larande for hallbar utveckling i skolan

”Larande dr en fOrutsdttning for att ménniskor ska kunna mdta de utmaningar som
vérlden star infor” (SOU 2004:104 s. 9). Genom att satsa pa utbildning av vérldens
befolkning blir mojligheterna storre att manniskor kan fatta vélgrundade beslut och
komma pa innovativa l6sningar for att starka en hallbar utveckling. FN bestdmde att
utbildning for hallbar utveckling skulle vara i fokus under aren 2005-2014 (SOU
2004:104).

Efter varldstoppmatet i Johannesburg ar 2002 anordnande Sverige ett mote under nagra
dagar i maj ar 2004 dar amnet utbildning och larande i forhallande till hallbar utveckling

diskuterades under rubriken Learning to change our world: International consultation on
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education for sustainable development. Representanter fran 75 lander deltog. Lérande,
utbildning och kunskap har allt sedan Riokonferensen fatt stort fokus som resurs for, samt
som forutsattning for, utvecklandet av arbetet med hallbar utveckling i vérlden. Sverige
har i sin nationella strategi lagt stor vikt vid larande, utbildning och kunskap (SOU
2004:104).

| betankandet Att lara for hallbar utveckling (SOU 2004:104) framgar att det bade &r
innehallet i skolan och sjalva undervisningssattet som ar vasentligt for ett larande for
hallbar utveckling. Innehallet, det stoff som tas upp och bearbetas i skolan, ska spanna
over saval lokalt som globalt, historia, nutid och framtid samt behandla &mnen inom alla
dimensioner i hallbar utveckling — ekologi, ekonomi och den sociala aspekten. Manga och
skilda perspektiv bor malas upp i skolan och arbetet bor ske i nara kontakt till naturen och
samhallet menar Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (SOU 2004:104). Vad
galler arbetssattet i skolan menar kommittén i sitt betdnkande (SOU 2004:104) att detta
ska ske pa ett demokratiskt vis dar eleverna far vara delaktiga i beslut kring utformande
av arbetsmetoder och innehall. Arbetet i skolan ska ske pa ett sitt som visar pa och &r i
linje med tanken kring den hallbara utvecklingen vilken innefattar, i framst den sociala
dimensionen, rattvisa, jamlikhet, ansvarstagande och kulturell mangfald. Det torde vara
rimligt att anvénda sig av det satt som ar tankt att laras ut och om.

Skollagen sager att utformningen av utbildningen ska grunda sig pa de grundlaggande
demokratiska varderingarna samt pa de manskliga rattigheterna som manniskolivets

okrénkbarhet, jamstélldhet och solidaritet mellan manniskor (Skollag 2010:800).

Vidare i betankandet Att lara for hallbar utveckling (SOU 2004:104) menar kommittén
att skolan ska fa eleverna att pa ett djupare plan ta stallning till de val de gor i livet nu och
i framtiden. Genom kunskap om hallbar utveckling forvantas eleverna kunna gora mer

genomtankta val i linje med en tanke om hallbar utveckling (SOU 2004:104).

UNESCO har deklarerat sex punkter som praglar utbildning for hallbar utveckling:

1. Amnesovergripande och holistiskt
2. Vardegrundad
3. Kritiskt tdnkande och problemldsande
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4. Metodpluralism
5. Deltagande beslutsfattande
6. Lokalt relevant (SOU 2004:104, s.42-43).

Genom detta forstas att utbildning for hallbar utveckling ska betraktas ur en helhetssyn
och inte som ett enskilt &mne (1). Arbetet med utbildning for hallbar utveckling ska
skildras genom ett dmnesOvergripande arbetssatt (1) med skilda arbets- och
framstallningssatt (4) dar problemldsning (3) ska vara centralt. Vidare ska eleverna vara
aktiva i utformandet av utbildningen och dess innehall (5), eleverna ska tanka kritiskt (3)
och vérdera de varden som i en undervisning for hallbar utveckling ska vara tydliga (2).
Utbildningen ska ta upp lokala saval som globala problem pa det sprak eleven anvander
(6) (SOU 2004:104, 5.42-43).

Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (SOU 2004:104) menar att larande hos
manniskan sker i alla de kontexter hon ingar i under hela livet. Detta leder kommittén till
slutsatsen att larande &ven sker utanfor skolans och utbildningens ordnande former, vilket

bor has i atanke da man talar om utbildning for hallbar utveckling.

Skolverket (2015) menar pa sin hemsida att undervisning for hallbar utveckling innefattar
ett arbetssatt som ar demokratiskt med ett involverande av eleverna i hég utstrackning
samt att undervisingen ska utmynna i sjalvstandiga elever och sedermera medborgare som
kan gora ansvarsfulla val och vara aktiva i samhallet. Aven ett kritiskt férhallningsatt,
mangfald i perspektiv och metodval samt samarbete Gver amnesgranser poangteras vara
en del av en undervisning for hallbar utveckling. Efter skolverkets definition av
undervisning for larande for hallbar utveckling hanvisas lasande pa skolverkets hemsida
till betankandet (SOU 2004:104) av Kommittén for utbildning for hallbar utveckling. Som
ovan namnts aterfinns liknande tankar om demokratiska arbetssatt och aktiva,
ansvarstagande elever i laroplanen (Skolverket, 2011) fér hur arbetet i skolan ska

utformas och genomforas.

| regeringens skrivelse Nationell strategi for hallbar utveckling (Regeringen, 2002) under
avsnittet som sammanfattar karnomradet Sysselsattning och larande i ett
kunskapssamhalle (Regeringen, 2002, s. 26-27) poangteras vikten av utbildning i, om och
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kring hallbar utveckling redan fran unga ar. Det livslanga larandet lyfts som nagot alla
bor fa del av eftersom regeringen menar att kunskap ar det som ligger till grund for
méanniskors val och agerande i samhéllet. Med kunskap kan medborgarna i ett
hallbarhetsperspektiv goéra val “som samhéllsmedborgare, som konsument och i

arbetslivet” (Regeringen, 2002, s. 26).

”Atgirderna inom skolomradet handlar om att sprida nya kunskaper och nya pedagogiska
metoder for att stiarka utbildningens roll for en 1dngsiktig 6vergéng till héllbar utveckling”
(Regeringen, 2002, s26). Enligt regeringens skrivelse ska skolan inneha en stark roll i
arbetet med hallbar utveckling. Genom atgarder som ska stimulera till ’nya pedagogiska
metoder” (Regeringen, 2002, s. 26) och till kunskapsspridning ska skolan hitta sin roll.
Samarbete och informationsspridning ska &ven ske utanfor skolan i néaringsliv, media och
ideella foreningar. Kunskap havdas vara nyckeln till att ansvarsfulla val kan goéras bade
privat och i yrkeslivet i enlighet med en hallbar utveckling (Regeringen, 2002, s.13).

| ytterligare en skrivelse fran regeringen (Regeringens skrivelse 2003/04:129) poangteras
vikten av utbildning. I sin skrivelse En svensk strategi for hallbar utveckling — ekonomisk,
social och miljomassig ger regeringen uttryck for att utbildning for hallbar utveckling
maste till for att vi ska kunna mota framtidens krav. Utifran resultatet av
Johannesburgkonferensen och FN:s deklarerande att aren 2005-2014 ska praglas av
utbildning for hallbar utveckling, motiverar regeringen arbete med utbildning for hallbar
utveckling i Sveriges skolor. Regeringen menar att folkbildning genererar manniskor som
kan “hantera sin livssituation” (Regeringens skrivelse 2003/04:129, s.91) och som pa ett
aktivt och genomtankt vis kan verka for ett samhalle i linje med hallbar utveckling.
Genom att integrera stod for utbildning i hallbar utveckling i laroplaner och lagar vill
regeringen verka for att utbildning for hallbar utveckling verkstalls i skolor. De menar att
det &r alla elevers rattighet att fa ta del av en utbildning for hallbar utveckling eftersom
detta &r viktigt for dem for att kunna verka aktivt och kompetent i samhallet (Regeringens
skrivelse 2003/04:129).

Hos skolverket kan skolor ansoka om en utmarkelse med namnet Skola for héallbar

utveckling (Skolverket, 2015). Utmaérkelsen finns enligt skolverket till for att inspirera det
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pedagogiska arbetet med hallbar utveckling pa skolorna och &ar ett sétt att driva och
uppmuntra till ett samhéalle med skolor inriktade pa hallbar utveckling. Skolorna maste
uppfylla ett antal kriterier for att erhalla utmarkelsen. Utmarkelsen galler i tre ar och
maste darefter fornyas genom en ny ansokan. Forut hette utmarkelsen Miljoskola men har
nu dndrat namn till Skola for hallbar utveckling. Det genomgripande temat for kriterierna
forefaller vara ett helhetsseende dar olika fragor vavs samman och beror alla delar av
hallbarutvecklingsbegreppet, samt elevernas aktiva deltagande och medbestimmande
(Skolverket, 2015 och Skolverket, 2002).

| ett reportage fran P4 Vasternorrland (Sveriges radio, 2014) intervjuas larare som
upplever att de inte har tillrackligt med kunskap eller redskap for att arbeta med hallbar
utveckling i skolan eller att de inte finner tiden till det. Var fjarde kommun enligt en
rapport fran Naturvardsverket lyckas inte stodja skolorna till att utbilda for hallbar
utveckling (Sveriges radio, 2014). | Ornskoldsvik samlades larare och representanter fran
myndigheter och kommun for att utveckla skolornas arbete inom hallbar utveckling och

mdjligheten att arbeta med detta i och genom alla &mnen (Sveriges radio, 2014).

Worldwatch institutes rapport Ar en héllbar utveckling fortfarande mojlig? menar att
utbildning av barn ar av vikt for att samhallet i framtiden ska kunna bli motstandskraftigt
och kunna ta sig an de framtida utmaningar som varlden kommer innehalla. Rapporten
havdar att barn idag inte utbildas pa djupet eller mera ingéende i vad som kan tankas
hénda eller hur man ska hantera framtiden. Detta behdvs for att kunna lagga grunden for
aktiva medborgare som kan hantera och méta framtida utmaningar (Sveriges radio, 2013).

2.3.3 Forskning kring larande for hallbar utveckling

Skolverket (2002) har genomfort en intervjuundersokning pa tva forskolor, tre
grundskolor och tva gymnasium. Samtliga skolor ingick vid tillfallet i nagot av
skolverkets miljoprojekt (miljoskolor samt Baltic Sea Projekt). Intervjuerna skedde med
larare och skolledare med betydande roll for miljéundervisningen pa skolan samt med
elever. Begreppet miljéundervisning anvéndes under intervjuerna och har sedan tolkats i
forhallande till begreppet larande for hallbar utveckling. Skolverket (2002) har dven

genomfort en enkatundersokning i skolor fran nio slumpvis utvalda kommuner
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geografiskt utspridda ©ver hela Sverige. Bade larare och skolledare deltog i
enkdtundersokningen vilken dven foljdes upp med intervjuer for att fortydliga
enkatsvaren. Ur dessa undersokningar fann skolverket (2002) att miljéundervisning var
mer utbredd i forskolan och de lagre arskurserna inom grundskolan &n inom de hogre
samt att det i gymnasieskolan framst bedrevs sadan undervisning i de samhallsorienterade
och naturvetenskapsorienterade amnena. Andelen var lagre i sprakdmnen och estetiska
amnen. Dock menar skolverket (2002) att detta gar i linje med vad som star i

kursplanerna.

Vidare fann skolverket (2002) genom sin forskning att det fanns en k&nnedom hos larare
om att miljofragor och utbildning ar av vikt for att skapa ett hallbart samhélle. Minst 32
procent av lararna (fran forskola till vuxenutbildning) utdvar miljéundervisning. Av de
larare som utelamnade miljoperspektivet i undervisningen sa sig cirka halften vilja
inkludera det. Larare med utbildning inom de fem senaste aren fran undersokningens
utforande, uppfattade att de fatt undervisning i miljo medan andelen var lagre hos larare
med aldre utbildningar. Detta medfor, menar skolverket (2002), att andelen av de som
bedriver miljéundervisning inte innehar relevant utbildning for detta samt att andelen som
inte bedriver miljéundervisning alls troligen ocksa saknar detta. | intervjuerna framgar att
lararna i stor utstrackning efterfragar fortbildning samtidigt som en del larare fatt ta del av
detta och ar nojda. Samtidigt menar skolverket (2002) att utbildningen som lararna fatt
mojligtvis inte ar uppdaterad till hallbarhetsbegreppets delvis nya och omfattande

innebord utifran Hagadeklarationen.

Ur intervjuerna (Skolverket, 2002) framgar att miljofragor integreras i den dagliga
undervisningen pa flertalet av skolorna samt att temaarbeten och temaveckor genomfors
frekvent dar teknik eller FN:s barnkonvention kan vara i fokus. Eleverna ar delaktiga och
medskapande i undervisningens innehdll, fokus och utférande samt i andra
beslutsprocesser som géller sjalva skolan via elevrad, matrad och miljérad (Skolverket,
2002). Noteras bor dock att dessa skolor har ett intresse for miljoperspektivet da de ar

med i skolverkets miljoprojekt.
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Skolverkets forskning (2002) leder fram till att arbetet med utbildning for hallbar
utveckling inte fatt brett genomslag i skolorna. Pa skolorna ar begreppet bekant men inte
till fullo forstatt sasom det definieras i Hagadeklarationen, menar skolverket (2002).
Skolverket (2002) anser att det behdvs ett natverk for larare och lararutbildare vilket kan
utveckla metoder for arbetet med utbildning for hallbar utveckling. Okad kunskap i
kommunerna kring utbildning for hallbar utveckling for att kunna stodja skolorna i sitt

arbete med detta podngteras ocksa (Skolverket, 2002).

Bjorneloo (2007) intervjuar i sin forskning sjutton larare vilka far beratta om tillfallen i
sin undervisning nar de upplever att de arbetar med hallbar utveckling. Lérarna arbetar
med elever fran fem till sexton ars alder och har varit verksamma mellan fem och
trettiofem ar. Lararna har olika amneskunskaper fran sina utbildningar och Bjorneloo
(2007) menar att det finns en bredd i urvalet av larare. For ytterligare information om
urvalet hanvisas till Bjorneloos forskning (2007).

| sin forskning fann Bjorneloo (2007) fem teman for larares undervisning i hallbar
utveckling. Dessa ar helheter och sammanhang, inlevelse och forstaelse, delaktighet och
ansvar, sjalvkansla och kommunikationsférmaga samt formaga att lara. 1 undervisningen
lag fokus pa att eleverna levde sig in i olika sammanhang och tog sig an olika perspektiv,
tog ansvar for sitt larande och fann strategier for fortsatt larande samt kommunicerade
med varandra. | sin forskning menar Bjoérneloo (2007) att elevernas delaktighet i
utformandet av undervisningen och formagan att se helheter i &mnena de tar sig an och

sdtta dessa i relation till varlden ar utmarkande for en undervisning for hallbar utveckling.

Bjorneloos (2007) forskning resulterade i tre kriterier for undervisning for hallbar
utveckling. Dessa dr det etiska projektet, kulturbygget och individens utveckling.
Undervisning for hallbar utveckling kan ses som ett etiskt projekt menar Bjorneloo
(2007). Har avses att syftet med undervisningen &r att eleverna ska utveckla etiska
varderingar och kunna sétta sig in i och forsta olika perspektiv, samtidigt som sjalva

undervisningen utfors pa det etiska satt som &r tankt att laras ut (Bjorneloo, 2007).
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Sedd som ett kulturbygge ger undervisningen for hallbar utveckling upphov till skapandet
av en kultur med delade kunskaper och erfarenheter for hallbar utveckling. En kultur for
hallbar utveckling skapas och delges i klassrummet och fors vidare fran generation till

generation. Ett holistiskt tdnkande genomsyrar kulturen (Bjorneloo, 2007).

Individens utveckling ar en central innebord av undervisning fér hallbar utveckling
(Bjorneloo, 2007). For att arbeta med hallbar utveckling maste eleven utveckla sig sjalv
och ta stéllning till sitt eget larande, sina egna tankar och sitt eget agerande. Genom
utveckling av sig sjalv kan eleven arbeta med en hallbar utveckling i samhallet
(Bj6rneloo, 2007).

2.4 Utgangspunkt for undersokningen

Allt sedan konferensen om den manskliga miljon i Stockholm ar 1972 och lanserandet av
Brundtlandrapporten ar 1987 har hallbar utveckling varit ett centralt begrepp
internationellt Gver hela vérlden och inte minst i Sverige (Bjérneloo, 2011 och Bjorklund,
2014 och Persson & Persson, 2007). Vid ett stort antal méten och konferenser alltsedan
dess har lander vérlden over forsékt komma Gverens om ett tillvdgagangssatt och en
handlingsplan for ett arbete med hallbar utveckling. P4 agendan har bevarandet och
hushallandet av naturens resurser statt. Detta har kompletterats med en ekonomisk hallbar
utveckling samt ett socialt hallbart utvecklande dar bekampning av fattigdom och svilt,
ratt till utbildning och solidaritet mellan alla och en var belysts (Bjorneloo, 2011 och
Bjorklund, 2014 och Persson & Persson, 2007).

Hallbar utveckling &r ett mangbottnat och svartytt begrepp, vilket gor att tolkningarna kan
bli manga (Bjorneloo, 2007). Trots, eller i och med, definitionen av begreppet ur
Brundtlandrapporten ar begreppet komplext. Brundtlandsrapportens (1987) definition,
vilken blivit varldsomspéannande, inbegriper bade en ekonomisk, social och miljomassig
dimension vilka flatas ihop. Definitionen av begreppet hallbar utveckling som aterfinns i
Brundtlandrapporten (Bjorneloo, 2011, s.19) vilken atergivits tidigare i detta arbete, ar
den definition som anvéands nér regeringen (SOU 2004:104), skolverket (2002) och
forskning i Sverige (Bjorneloo, 2011 och Olsson, 2005b) talar om hallbar utveckling. Av

detta skal ar det aven den som ar utgangspunkt for detta arbete, vilket patalas i
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intervjuerna. Dock ar det intressant att se hur lararna sjalva definierar begreppet hallbar
utveckling varfor de fatt géra detta innan Brundtlandsrapportens definition medgivits dem
infor fortsatta intervjun. Lérarnas definitioner &r intressanta i den bemaérkelsen att det

troligen ar denna som ligger till grund for hur undervisningen utformas.

Vilket synsatt och forhallningssatt man har till hallbar utveckling paverkar resonemang
kring I6sningarna pa hallbar utveckling (Olsson, 2005a). Hur lararen forhaller sig till
hallbar utveckling och ldarande for hallbar utveckling torde saledes paverka hur det
behandlas och tas upp i undervisningen. Detta &r styrt utifran en ideologisk standpunkt.
Beroende pa hur man anser att lésningen pa hallbar utveckling ser ut och miljofragan i
synnerhet, som exempelvis att undervisa i kallsortering eller stoppa biltrafiken
omedelbart och istéllet bygga ut kollektivtrafiken, torde olika saker upplevas vara

relevanta att undervisa i och om.

| arbetet med hallbar utveckling har larandet, undervisning och kunskap givits en central
roll (Agenda 21, 1992). FN har deklarerat en sarskild tidsperiod till undervisning for
hallbar utveckling (Pettersson, 2005a). Genom kunskap tros forstaelse for varlden och
arbetet med hallbar utveckling bli klarare. Kunskapen tros dven ge resurser till innovativa
I6sningar pa de problem som maste l6sas for att en hallbar utveckling ska forbattras.
Arbetet i skolan ges darfor central vikt (SOU 2004:104 och Regeringens skrivelse
2003/04:129).

Arbetet med hallbar utveckling har pagatt under en langre tid och ar aktuellt och
pagaende aven i var tid och bor borja i skolan (Regeringens skrivelse 2003/04:129).

Hallbar utveckling &r nagot FN arbetar mycket med tillsammans med manga av varldens
lander, daribland Sverige. Sverige har skrivit pa avtal dar olika mal efterstravas som

bland annat bérjar med utbildning i skolan (Pettersson, 2005a).
Jag vill med detta som utgangspunkt undersoka hur riktlinjerna for hallbar utveckling och

larande for hallbar utveckling forverkligas pad skolorna genom att intervjua larare i

grundskolans tidigare ar.
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3 Metod

Metodval for datainsamling i detta arbete &r ett kvalitativt forfaringssatt och utgors av

intervjuer. Materialet fran intervjuerna har ssmmanstéllts och analyserats.

3.1 Tillvagagangssatt

Varje studie har ett problem i fokus och som mal att hitta en 16sning pa den ifragavarande
fragestéllnigen (Davidson & Patel, 2003). Denna studies problemformulering ror hur
larare verkstaller de riktlinjer som skolverket och regeringen har angaende hallbar
utveckling. Undersokningar inom detta omrade &r relativt litet. De undersokningar som
gjorts har framst natt den slutsatsen att hur lange en larare varit verksam spelar roll for

hur arbetet i och med hallbar utvekling genomfors i skolan och undervisningen.

Det ar inte mojligt att skriva en uppsats utan kunskap och information kring det aktuella
amnet. Det finns skilda satt att fa fram detta underlag (Davidson & Patel, 2003). | detta
arbete har forst andra skribenters alster i &mnet och deras slutsatser bearbetats for att bilda
en teoretisk referensram som fungerar som grund for arbetet. Genom ett kvalitativt

tillvagagangssatt i form av intervjuer har sedan teorin tillgodogjorts.

For att hitta den litteratur och de vetenskapliga artiklar som ligger till grund for arbetets
teoretiska referensram har informationssokning skett med hjalp av nyckelord eller
amnesord, sa som; hallbar utveckling, larande for hallbar utveckling, hallbar varld, larares
uppfattning, skola, sustainable learning, sustainable development, sustainable world,
teachers’ view, school. Dessa har antingen statt ensamma eller kombinerats med varandra
vid informationssokning. Utifran detta insamlade material har en intervjuguide utarbetats
vilken anvants i intervjuerna. | enlighet med detta arbetessatt skapas balans och ett

sammanhangande arbete dér varje del hédnger ihop.

Detta arbete bygger pa en kvalitativ metod i form av intervjuer. Svaren som framkommit i
intervjuerna har analyserats och jamforts utifran de olika variablerna verksamhetstid,
undervisningsamne och verksamhetsort belégen i stad eller pa landsbygd samt relaterats
till det som styrdokument, regeringsbeslut och laroplan sager angaende hallbar utveckling
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och larande for hallbar utveckling. Detta har lett fram till slutsatser som ger svar pa
fragestallningarna.

3.2 Referenser och referenskritik

De referenser som anvands i detta arbete forefaller utifran vetenskapliga kriterier vara
lampliga. Den anvénda litteraturen ar framst hamtad fran 2000-talet vilket gor att den &r
aktuell. Aldre litteratur tenderar att vara icke uppdaterad varfor den har valts bort
eftersom det ar av betydelse att granska och undersoka amnet i forhallande till aktuell och
meningsfull ~ forskning,  regeringsbeslut  och  styrdokument. =~ Den  centrala
Brundtlandrapporten ar dock fran ar 1987 men ar fortfarande den vars definition av
hallbar utveckling som alltjamt anvéands i dagens samhélle, varfor det ar av vikt att lyfta
denna litteratur. Aktuella regeringsprepositioner och skrivningar ligger ocksa till grund
for arbetet. Statistiken hari forefaller vara val grundad och relevant samt &r framtagen och
granskad pa uppdrag av staten. Vidare har ett fatal internetbaserade kallor anvants vilka

har kontrollerats och tett sig trovérdiga.

3.3 Intervjuundersdkning

Intervjuundersokningen har riktat sig till forskoleklasslarare och larare i arskurs 1-3,
eftersom det i den har undersokningen ar larare i dessa arskurser som &r i fokus. Det ar
deras synsétt som ska skildras och jamforas mot styrdokument och regeringsbeslut. De
intervjuade lararna ar verksamma i Skane pa fyra olika skolor. Mer om urvalet foljer

under rubriken urval langre ner i detta avsnitt.

Fragorna i intervjuerna har haft fokus pa de variabler som ar menade att undersokas samt
pa begreppet hallbar utveckling vilket ar i centrum for arbetet. Intervjuguiden aterfinns i

bilaga 1.

3.3.1 Metodval

| tidigare forskning kring hallbar utveckling kopplat till skolan har bade intervjuer och
enkater anvants, ofta i kombination med varandra. P& grund av snav tids- och
utrymmesskal har enkater uteslutits i denna undersokning. Enkater hade dock kunnat ge

en vidare bild av arbetet med hallbar utveckling i skolan eftersom ett brett underlag da

33



kunnat inh&mtas, &ven om enké&tformen oftast inte ger den djupa och reflekterande
information som exempelvis en intervju kan ge. Vidare har intervjuformen ansetts mest
lamplig for denna studie eftersom tydligare och mer ingaende svar da har kunnat
inh&mtas. | och med den kvalitativt valda metoden har informanterna kunnat fora

djupgaende resonemang vilket varit vasentligt for denna studie och dess fragestallningar.

Vid kvalitativa undersokningsformer sa som intervjuer, kravs att den som undersoker ar
medveten och tranad i kvalitativa undersokningsformer for att resultatet ska bli sd bra
som mojligt (Backman, 2008). Den som undersoker maste vara medveten om att sattet
denne exempelvis staller fragor pa paverkar hur informanten svarar. Detta har tagits i
beaktning under intervjutillfallena for att fa ett sa tillforlitligt och ékta svarsmaterial som

mojligt.

Intervjuerna har spelats in vilket dven det kan paverka informanterna. De kan exempelvis
bli &terhallsamma, osékra eller inte paverkas alls (Denscombe, 2009). Aven detta har
beaktats i undersokningen. Dock har inspelandet inte till synes paverkat i nagon hogre
utstrackning. Det omedelbara intrycket har varit att informanterna inte paverkats av
inspelningen medan nagra informanter till en borjan varit nagot nervésa nar bandspelaren

satts igang men darefter slappnat av och verkat glomma bort att ljudupptagning gjordes.

Informanterna har intervjuats enskilt var for sig.

3.3.2 Val av variabler

Ett antal beroende och oberoende variabler &r i fokus i denna studie. De beroende
variablerna ar hallbar utveckling och regeringsbeslut samt styrdokument. Dessa &r
beroende av olika faktorer, de oberoende bakgrundsvariablerna. | denna undersokning har
de oberoende variablerna bestamts till hur ldnge ldararna varit verksamma, ldrares
undervisningsamne samt om lararna ar verksamma i staden eller pa en landsort. Tidigare
undersokningar har visat att hur lange larare varit verksamma paverkar deras synsatt och
forhallningssatt till hallbar utveckling. Darfor har denna variabel valts ut for att undersoka
om samma utfall ges i denna undersokning. De 6vriga oberoende variablerna har valts pa

grund av intresse for att se huruvida dessa har nagon paverkan pa forhallningssatt och
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synsatt hos larare. En larares undervisningsamne torde paverka hur och vad som tas upp
eftersom amnet och dess innehall praglar undervisningen i och med dess karaktdr.
Exempelvis har matematik sitt séarskilda innehdll medan idrott har sitt. Den andra
variabeln, lararens verksamhetsort kan tinkas paverka genom staden och landsbygdens
olika beskaffenheter. Exempelvis kan det forefalla vara mera troligt att en larare pa en
skola pa landsorten varnar om den hallbara utvecklingen pa ett miljomassigt plan da det
finns en narhet till naturen. Likasa kan en motsatt hypotes tankas da en stadsmiljo kan
frambringa tankar kring luftens kvalitet och luftféroreningar. Det kan darfor vara av
intresse att undersoka denna variabel. Dessa variabler &r dven nagot som undersokts inom

andra omraden vad géller skolans varld.

3.3.3 Urval

Av tids- och utrymmesskal ar fokus for detta arbete avgransat till larare i arskurs F-3. Pa
grund av det snéva tidutrymmet for arbetets genomférande, har begrénsning till intervjuer
med nio larare gjorts. Ett flertal intervjuer hade gett en bredare insyn i det understkta
omradet. Lararna ar verksamma i grundskolans tidigare ar (forskoleklass samt arskurs 1-
3), eftersom det ar i dessa arskurser jag sjalv kommer vara verksam och det ar i dessa
arskurser jag genom undersokningen vill skildra en bild av det undersokta omradet.
Hallbar utveckling kopplat till skolans hogre arskurser &r ocksa intressant men har valts

bort i detta arbete.

De intervjuade lararna ar verksamma pa fyra olika skolor, detta for att ge en bredare bild i
hur larare pa olika skolor resonerar. | annat fall ar det mojligt att larare verksamma pa
samma skola ar praglade av samma anda som finns pa skolan och av det skalet resonerar

och forhaller sig pa liknande satt.

3.3.4 Utformning av intervjuguiden och forundersékning

Fragorna har utformats med fokus pa att vara precisa och relevanta for arbetets syfte och
fragestallningar. Alla informanter har fatt samma fragor och intervjuerna har strukturerats
pa liknande satt vilket gett en kontinuitet som gor forfarandet mer trovardigt och
undersdkningen mer exakt, precis och likvardig, samt daven gor det lattare att jamféra

informanternas svar med varandra. Utformandet av fragorna har grundat sig i den

35



litteratur, forskning och de regeringsbeslut, propositioner med mera som ligger till grund
for arbetet vilket gor att arbetet far en rod trad, blir sammanhangande och tydligt. Det ger
ocksa fragorna tyngd med avseende pa betydelse for den aktuella undersokningen och

dess fragestéllningar.

| utformandet av fragorna har handledare och den grupp av studenter som skriver arbete
inom det samhallsvetenskapliga omradet varit till hjalp med viktiga synpunkter vilket

bidragit till bearbetning av fragorna for att forbattra dem.

En mindre pilotundersokning har gjorts dar narstaende fatt svara pa fragorna i
intervjuguiden (se bilaga 1). Ur detta kunde urskiljas om frdgor behdvde specificeras
ytterligare eller pd annat satt omarbetas. Efter den slutgiltiga pilotintervjun anséags
fragorna vara av god kvalitet och uppfylla syftet att svara pa de aktuella
fragestallningarna.

3.3.5 Etiska évervaganden

Né&r undersokningar och studier genomfors bor ett antal etiska dvervdaganden goéras samt
etiska principer beaktas (Vetenskapsradet, 2011 och Stukat, 2005), vilket dven gjorts i
detta arbete. Foljande aspekter har fokuserat i denna undersokning: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet berdr
studiens syfte och utformning. Informanterna ska fa en uppfattning om vad studien avser
behandla, hur detta kommer ga till samt att informanternas medverkan &r frivillig och kan
avbrytas nar helst sa onskas. Samtyckeskravet hanger ihop med det foregaende och ar ett
krav pa att informanterna ska samtycka till att vara med i undersokningen. Samtycke kan
aven behovas av myndigheter eller foraldrar (om informanterna ar minderariga), vilket
dock inte behdvdes i denna studie. Vidare behandlar konfidentialitetskravet
informanternas anonymitet. | denna studie garanteras alla medverkande anonymitet bade
vad galler namn, arbetsort och andra sarskiljande egenskaper. | denna undersékning &r det
inte den enskilda lararen som &r i fokus varfor dessa detaljer inte &r vasentliga for arbetet
utan kan uteldmnas. Den sista aspekten, nyttjandekravet, reglerar hur det inhdmtade
materialet far anvandas. Materialet ar avsett for vetenskapligt syfte och far inte anvandas i

annat sammanhang an i denna studie (Stukét, 2005).
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Informanterna har alla fatt ta del av information kring dessa punkter i det
informationsbrev (se bilaga 2) som sandes tillsammans med forfrdgan om tillganglighet
och intresse for intervju. Informationsbrevet och informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet gicks &ven grundligt igenom fore varje
intervju genomfordes. Det var av vikt for mig att informanterna kénde sig trygga och
inforstddda med vad som gallde vid genomférandet och vid den efterfoljande
bearbetningen av intervjun, eftersom en vetenskapligt korrekt och valgjord undersékning

efterstravas.

3.3.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validiteten i ett arbete visar hur val matinstrumentet som anvands mater det som &r tankt
att matas eller undersokas (Stukat, 2005). Formen intervju som anvénds i detta arbete, kan
pa ett tydligt satt fa fram information om hur och varfor larare arbetar som de gér med
hallbar utveckling i skolan, vad de tar upp samt hur larare forhaller sig till hallbar
utveckling och deras tankar kring detta. Ett annat matinstrument hade kanske inte pa
samma satt gett det djup i svar som efterfragas har, varfor intervjun valdes som
matinstrument. Dock har &ven intervju nackdelar. Exempelvis kan informanten svara
osanningsenligt pa grund av att denne vill ge ett svar som framstar som béttre an hur det i
verkligheten forhaller sig da man inte vill visa sina brister. Informanten kan dven svara pa
ett satt som denne tror att intervjuaren efterstravar for att vara medgorlig och till lags,
vilket kanske inte beskriver verkligheten som den ar. Detta ar nagot som intervjuaren
maste uppmarksamma, vilket gjorts i denna studie. Utformningen av fragorna spelar dven
en vasentlig roll for validiteten samt huruvida fragorna ar relevanta for sjalva
fragestallningen och undersokningens avsikter. | detta arbete har jag forsokt specificera
fragorna for att verkligen komma at det jag vill undersdka samt endast fragat om sadant
som anses relevant for undersékningen, i ett forsok att hoja validiteten i arbetet.

Med reliabiliteten i en undersdkning avses hur val andra forskare kan bekréfta samma
resultat i sina undersokningar (Stukat, 2005 och Davidson & Patel, 2003). Det valda
matinstrumentet intervju har i detta sammanhang, i denna studie, en lag reliabilitet

eftersom informanterna i studien ar anonyma vilket medfor att exakt samma informanter
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inte kan anvandas i en annan studie. En annan studie kan darmed fa skilda resultat jamfort
med denna da informanterna kan ge andra svar. Som lyftes tidigare sa kan
matinstrumentet intervju pa ett tydligt sétt fa fram information om hur och varfor larare
arbetar som de gor med hallbar utveckling i skolan, vad de tar upp samt hur larare
forhaller sig till hallbar utveckling och deras tankar kring detta, nagot som &r vasentligt
for denna studie. Dock beror svaren pa vilken informant som ger svar. Eftersom andra
undersokningar inte har tillgang till just de informanter som utgor kallor i detta arbete kan
eventuella undersokningarna inte upprepa denna studie och fa ett exakt likadant svar.

Detta medfor att reliabiliteten ar Iag.

Vad géller generaliserbarheten i arbetet, det vill sdga hur val resultaten enbart kan ségas
gélla for den undersokta gruppen eller kan generaliseras for en storre grupp (Stukat,
2005), kan man i viss man saga att resultatet kan generaliseras for grundskollarare i
arskurs F-3. Underlaget &r relativt stort och spritt varfor generaliserberheten blir storre.
Déremot gor ett storre underlag alltid generaliserbarheten stérre och sakrare. | detta arbete
bor man i vart fall kunna saga att generaliserbarheten ar stor vad galler férskoleklasslarare
och larare i arskurs 1-3 verksamma i Skane, dven om ett storre underlag gett en stadigare
grund for generaliserbarhet. Resultatet i studien torde kunna séga nagot om uppfattningen
kring hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling hos larare i arskurs F-3 i

Skéne.
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4 Resultat

Underlag for denna studie ar intervjuer med nio stycken larare vilka arbetar pa fyra olika
skolor i Skane. | texten refererar jag till lararna som lararel, larare2 och sa vidare fram till
larare9. Analysen av intervjusvaren har gett en allman bild av &mnet och lararnas
resonemang har i vissa avseende skilt sig at medan de i andra liknat varandra. | detta
avsnitt kommer resultatet att skildras i form av en sammanfattning av intervjusvaren.

Lararna har intervjuats enskilt var for sig.

4.1 Variabler och inledande fragor

De inledande fragorna hade till uppgift att utréna de variabler som é&r i fokus for studien.

Lararel, 2 och 3 arbetar pa en skola belagen pa landsbygden. De 6vriga ldrarna arbetar pa

tre olika skolor belagna i olika stader varav larare6, 7, 8 och 9 arbetar pd samma skola.

Lararel och 9 &ar verksamma i tvd forskoleklasser medan resterande larare &r

grundskollarare och arbetar med arskurserna 1-3.

Knappt halften av lararna i arskurs 1-3 undervisar i samtliga &mnen, det vill saga larare2,
3 och 5 undervisar sin klass i samtliga &mnen férutom idrott, musik, sléjd och bild.
Samtliga dmnen innefattar svenska, matematik, de samhéllsorienterade och

naturorienterande damnena.

Den andra héalften av lararna arbetar som amneslarare i arskurs 1-3. Larare4 undervisar i
idrott och hélsa 60 procent av sin tjanst medan resterande 40 procent &r en
fritidspedagogtjanst. Larare4 ar dven behorig i svenska, biologi, bild, musik och inom

kort ocksa i matematik men undervisar for narvarande inte i dessa d&mnen.

Bade larare6 och larare8 undervisar i svenska och de samhallsorienterade @mnena medan
larare7 undervisar i de naturorienterande &mnena, teknik och engelska. Dessa tre larare
har tidigare undervisat i samtliga &mnen for arskurs 1-3 och har respektive foljt en och
samma klass men har efter omorganisering av skolorna i kommunen och forflyttning av

lokaler numera ett nytt upplagg pa undervisningen.
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Forskoleklasslararna, det vill saga lararel och 9, &r behoriga att undervisa inom

forskoleklassens samtliga omraden.

Samtliga larare ar behoriga i alla de @mnen de undervisar i. Detta ar véasentligt da lararna
darmed har fatt utbildning i sjalva amnet samt innehar kompetens dven i de didaktiska
och pedagogiska delarna av undervisningen. De torde darmed vara insatta i de
styrdokument och den laroplan som rader. En obehdrig larare torde inte pa samma

sjalvklara sétt kunna ta sig an undervisningen i det aktuella &mnet.

Lararna har varit verksamma och arbetat olika lange. De bada forskoleklasslararna,
lararel och larare9, har arbetat 26 respektive 15 ar. De 6vriga lararna har arbetat allt fran
43 till fyra och ett halvt ar. Langst har larare8 arbetat, i 43 ar. Larare6 har arbetat i 15 ar
liksom larare9. Larare7 har varit verksam i 14 ar medan larare4 varit det i 13 ar. | tio ar
har larare3 arbetat alltjamt som larare5 jobbat i sex ar och larare2 i fyra och ett halvt ar.
Nér jag i fortsattningen kommer tala om lararnas verksamhetstid kommer de att delas in i
tre grupper; de som arbetat langst, det vill sdga larare8 samt lararel vilka arbetat i 43
respektive 26 ar, de som arbetat mellan 15 och tio ar, det vill saga larare9, 6, 7, 4 och 3
samt de som arbetat kortast tid, vilka saledes ar larare5 och 2 som arbetat sex respektive
fyra och ett halvt ar. | gruppen som arbetat langst ar en larare verksam i staden (larare8)
och den andra pa landsbygden (lararel). | gruppen som arbetat mellan 15 och tio ar
arbetar samtliga i staden med undantag for larare3. | gruppen av larare som arbetat kortast
tid arbetar den ena i staden (larare5) medan den andra arbetar pa landsbygden (larare2). |
samtliga grupper ar saledes bade larare verksamma i stad samt pa landsbygd

representerade.

4.2 Lararnas definition av hallbar utveckling

En 6vervagande del av lararna forknippar hallbar utveckling med miljo. Lararna tycker
overlag att begreppet hallbar utveckling ar svart att definiera eftersom det upplevs som
véldigt stort och kan vara s& mycket. Som ldrare2 uttrycker det ”4h herregud hallbar

utveckling det dr ju sd mycket liksom™.
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Nar lararel ska forklara vad hon tanker pa nar hon hor begreppet hallbar utveckling sager
hon ”att vi ska fungera tillsammans” och beréttar vidare att det handlar om att véarlden och
vi som lever hér ska fungera tillsammans och att vi maste “’ta hansyn till varandra”. ”Men

sen ar det ju dven miljotdnket” lagger hon till.

Larare6 kopplar kort och gott begreppet hallbar utveckling till miljon, “miljén dr det

centrala”.

Larare2 menar pa att hallbar utveckling for henne ocksa handlar om miljon och hur vi
paverkar den, och raknar upp atskilliga saker som innefattas inom hallbar utveckling som
exempelvis kallsortering, utslapp, aka mer kollektivt och mindre bil samt anvanda mindre

plast.

Larare3 kopplar dven hon begreppet hallbar utveckling till miljon och binder &dven
samman det med att vi ska “hushélla med véra resurser i samhillet i stort”. Detta talar
dven larare4 om och uttrycker att ”hallbar utveckling ar ju ndr man anvéinder resurser sa

att dom inte tar slut utan att man ateranvénder en resurs sa ldnge som mojligt”.

Larare5 har en definition som paminner om den som uttrycks i Brundtlandrapporten: “det

handlar om att leva sa att dom som lever efter kan leva likadant”.

Larare7 talar om att man forhaller sig till hallbar utveckling och lagger vikt vid barnen,
vad vi l&r barnen om hur framtiden kommer se ut eftersom det ar deras framtid det berdr.
Larare7 menar vidare det man gor idag paverkar framtiden och séger att ”’man jobbar med
hallbar utveckling i dagslaget for att man liksom ska sa fro for hur det ska bli i framtiden
for barnen”. Larare7 fortsétter beskriva att hallbar utveckling inkluderar miljé och klimat
men aven det sociala, vad som &r hallbart for barnen. Ar det héllbart att ha 20 aktiviteter
efter skolan och vad maste man gora for att halla fysiskt och psykiskt som manniska?

Dessa fragor kopplar larare7 till hallbar utveckling.
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Léarare9 menar att begreppet dr “spretigt” men att hon inkluderar milj6, atervinning,
sopsortering och material och materials ateranvandning till begreppet. Léarare9 kopplar

aven begreppet till mat och ekologiskt och nérproducerat.

Lérare8 menar att hon har ett mer globalt och vidsynt argument” for hallbar utveckling
och dess definition men, om hon ska koppla det till barnen, dr det praktiska saker som
géller. Exempelvis ndmner hon att man inte ska slésa med pappersanvandningen, att man
ska vara radd om sin ute- och innemiljo, vara radd om sina egna och andras saker, samt
atervinning. Larare8 berattar ocksa om ett projekt pa initiativ av barn i klassen att starta
en klad- och leksaksinsamling till flyktingar, samt till ett aterkommande projekt dar
klassen graver ner saker fasta pa ett snore for att ett halvar senare grava upp det och se
vad som formultnats eller ej. En inkorsport till att tala om hallbar utveckling menar

larare8.

Efter att lararna sjalva fatt definiera begreppet hallbar utveckling, laser jag upp den
definition som utryckts i Brundtlandrapporten (se bilaga 1) och som &r den allmangiltiga
vedertagna definitionen. Samtliga larare godtar definitionen och verkar instdmma med

den, vilket visar sig genom att lararna nickar och hummar instammande.

4.3 Skolans ansvar
Pa fragan om lararna ser nagon koppling mellan skolan och hallbar utveckling, om skolan
har nagot ansvar for hallbar utveckling och hur lararna i sadant fall arbetar med detta, ar

lararna eniga om att sa ar fallet. Skolan har ett ansvar.

Lararel menar att vi (skolan och lararna) har ett ansvar, for alla tre aspekterna av hallbar

utveckling, men att det framst &r den sociala biten det arbetas med.

Larare2 hanvisar till laroplanen och menar att vi maste undervisa i hallbar utveckling
utifran vad som star dar i. Hon lagger dven till att “vi dr vildigt viktiga dir som
pedagoger”, vid formedlandet av detta till eleverna. Hur vi liksom beréttar for eleverna”
ar viktigt. Larare2 ger exempel dar lararna borde forega med gott exempel och visa pa det

som de vill férmedla, som nér man sléanger saker och mat. Har medger larare2 att de inte
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ar sarskilt duktiga pa detta utan slanger alldeles for mycket mat pa skolan. Vidare talar
larare2 om det pappersmassiga, att man borde spara pa papper och visa detta for eleverna,
men aven har tycker hon att de kunde bli battre pa skolan men menar att detta hor ihop
med ekonomin och att de i sadant fall, for att minska pappersanvandningen, maste fa mer

pengar till arbetsbocker.

Lirare4 menar att det finns ett “informationsansvar” och att skolan och lararna maste
“presentera och verka for att barnen far till sig den synen, for i forléingningen sa ar det
mer gynnsamt for hela varlden. Sa det ar var skyldighet egentligen att alltsa patala det och
forsoka fa dem [eleverna] att tanka kring det, i ett helhetsperspektiv”’. Lirare4 menar
vidare, liksom larare2, att skolan maste visa detta praktiskt vilket pa denna skola sker
genom exempelvis kallsortering, att man visar eleverna var man ska slanga olika saker
och att kallsorteringsbehallare finns bade i klassrummen och i personalrummet vilket gor
att eleverna far se att det ar nagot som genomsyrar hela verksamheten. Larare4 framhaller
att det dr viktigt att arbeta med héllbar utveckling i ”den vardagliga verksamheten” sd att
det blir en “vardaglig grej” vilket ldrare4 menar gor att ”det blir ett helhetsperspektiv pa

ett helt annat vis” och som gor att det blir “aktuellt och mer naturligt att tdnka kring det”.

Larare3 ar enig om att skolan har ett ansvar for hallbar utveckling och menar att skolan
ska “fostra goda samhallsmedborgare och da maste dom veta att jorden har en viss resurs
om man tanker bara miljomassigt, man kan ju inte kora slut pa det forsta generationen och
sen nidsta generation har ingenting kvar”. Larare3 tilldgger att man dven bor arbeta med

det ekonomiska och sociala och att detta kan ske pa olika satt.

Larare5 tycker “absolut” att det finns en koppling och ett ansvar for hallbar utveckling i
skolan. Larare5 framhérdar att det frimst ar miljotanket” som formedlas och att man ska
”vara radd om de resurser vi har” och menar att hon arbetar utefter detta ansvar genom att

“informera hur det ligger till och vad man kan goéra som egen person och som samhalle”.

Larare6 havdar att ”vi alla har ett ansvar oavsett vilken verksamhet. Om det ar privat eller
offentlig verksamhet. Alla har ett ansvar”. Hon fortsdtter med att papeka att man som

larare maste vara mer medveten da man har ett ”’stort ansvar”’ eftersom man arbetar med
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barn, och det dr barnen som “ska ta over” och darfor behover “hitta strategier sen och
fortsdtta arbetet”. I samma linje som ldrare6 menar ldrare9 ocksa att skolan har ett ansvar
eftersom “’barnen &r ju framtiden, sa vi har absolut ett stort ansvar for hallbar utveckling”.
Lirare9 séger att vi bor lira barnen att “inte slosa”, vara ridda om saker i var omgivning
och att vara ”aterhallsamma” s att det inte blir s& mycket “slit och sldng” och sdger att
skolan och ldrarna har ett brett ansvar: ”bdde i det lilla och 1 det stora s tycker jag att vi

har ett stort ansvar”.

Ett rattframt och snabbt svar kommer fran larare7 angdende om skolan har nagot ansvar
for hallbar utveckling: “ja s& klart”. Nir ldrare7 ska forklara utgar hon frén de tre
aspekterna av hallbar utveckling och talar om att ur det ekonomiska hanseendet maste
barnen “ldra sig hushélla med dom resurser som man har”, ur det ekologiska perspektivet
forsoker man som ldrare “implementera” att barnen ska dta ekologiskt for att det ar
battre for kroppen” samt ur det sociala perspektivet maste hinsyn tas till vad som ar
hallbart for barnen, hur man ska arbeta, pa vilket satt och i vilken utstrackning man

exempelvis tar in teknik.

Larare8 ar lika saker som larare7 och menar angaende skolans ansvar for hallbar
utveckling att ja det har den [skolan] verkligen”. Lirare8 berittar att de har
specialutbildade pedagoger i amnet hallbar utveckling som arbetar med klasserna varje
vecka. Hon sager é&ven att hon som ldrare forsoker ta in det i de olika
undervisningsamnena och arbetar utefter vad som star i laroplanen. Léarare8 berattar
vidare att skolorna i skolomrade norr i kommunen dar hon arbetar hade ett dvergripande
tema som hette hallbar utveckling. Da fick lararna presentera sitt arbete med hallbar
utveckling for varandra pa de olika skolorna, vilket visar att hallbar utveckling ar viktigt

arbete for den aktuella kommunen.

4.4 Den ekologiska aspekten

Lararel beréattar att den ekologiska aspekten av hallbar utveckling tas upp i temaarbeten
och nar de har uteskola, det vill sdga arbetar utomhus. D& handlar det mestadels om
naturen och miljon, inte om ’sortering”: ”Det handlar nog mer om att ta hand om naturen,

vara rddda om naturen och att inte skrépa ner, och hur det férmultnar, hela den biten”.
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”Det gor det faktiskt vildigt mycket tycker jag...alltsd vi pratar ju dagligen” siger larare2
angaende det hur det ekologiska arbetet tas upp i skolan. Eftersom de tittar pa “Lilla
Aktuellt” 1 hennes klass, ddr manga miljofragor tas upp, tror hon detta bidrar till att
diskussioner om den ekologiska aspekten av hallbar utveckling tas upp, vilket kan handla
om besprutningar och ekologisk mat. Léarare2 arbetar aven med faltstudier utomhus,
sarskilt 1 NO, ”vi gor sa hir ekologiska kretslopp och ekologi alltsa hur djuren har det, hur

det ser ut 1 naturen helt enkelt”.

Det som lyfts angdende den ekologiska aspekten ar kallsortering, hur man tar hand om
och &r radd om naturen, avgaser och allemansratten, berattar larare3, samt att det ar i

undervisningen i NO och vid vistelsen i skogen som detta tas upp.

Larare4 menar att den ekologiska aspekten tas upp i &mnen som biologi och NO-&mnen
eftersom det finns tydliga mal i laroplanen for dessa amnen kring detta. Men dven i idrott
och halsa, da i form av allemansratten och hur man forhaller sig till naturen. Nar larare4
ar ute i naturen med sina elever leds automatiskt samtalet in pa hur man ska bete sig i
naturen, att man ska ta hand om miljén och inte skrépa ner samt plocka upp skrép som

man Ser.

Larare5 anser att det centrala for arbetet med den ekologiska aspekten av hallbar
utveckling i de yngre aldrarna kretsar kring frigor som att ”slésa och inte slosa” samt hur

man kan gora saker pa andra sétt for att spara pa naturen och traden.

Angdende den ekologiska aspekten sdger ldrare6 “det dr kanske inte sant genomtinkt
arbete, om du forstdr vad jag menar” och fortsétter beratta att det framst ar sadant som
star i laroplanen som man jobbar med. Exempelvis tas kallsortering, ekosystem och
resurser upp. Bland annat far eleverna bygga ett “eko-rum” dir olika véxter planteras i en
burk for att se om ett fungerande ekosystem kommer till stand. Dock sker detta inte i den
undervisning larare6 for, utan i den dévriga verksamheten. Undantaget ar resurser menar

larare6, och sager att resurser tas upp i hennes undervisning.

45



Larare7 menar att den ekologiska aspekten tas upp véldigt mycket och att det framst talas
om dessa delar i NO. Allt fran miljoférstéring pa grund av bilar, djurs
levnadsforhallanden, luftkvalitet, fairtrade, ekologisk mat, blodsocker och sockerinnehall

i mat lyfts i undervisningen.

Larare8 menar att arbetet bor vara praktiskt i de yngre aldrarna, som exempelvis att grava
ner material knutet pa ett snore for att manader senare grava upp det och med det som
utgangspunkt diskutera vad som formultnar i naturen och vad som forstor. Dock gors
detta i NO vilket larare8 for tillfallet inte undervisar i. Vidare beréttar l&rare8 att
vindkraftverk, bilkérning, bensin och fossila branslen tas upp och diskuteras i den
undervisning hon har, men att beaktning hela tiden maste tas till elevernas alder,

forstaelse, logiska tankande och analysformaga, vilket utvecklas med aren.

Larare9 anser att de barn hon arbetar med ar sma varfor den ekologiska aspekten inte tas
upp i sarskilt hog utstrackning. Det larare9 kommer pa som exempel ar frukten, som
eleverna far varje dag pd fruktstunden, och vikten av att den &r ekologisk och

nérproducerad.

4.5 Den sociala aspekten

Den sociala aspekten av hallbar utveckling menar lararel att de pratar véldigt mycket om,
”bade fran det lilla, vad det géller gruppen, individen i klassen, kompisarna i
klassen...vidare ut i samhéllet nu... hur vi har det nu hédr i Sverige och hur man har det i
andra ldnder”. Detta arbete sker hela tiden menar lararel, det sker i temaarbeten och i det

vardagliga arbetet.

Larare2 sager att manniskors rattigheter och hur méanniskor kan paverka tas upp mycket i
undervisningen och att det pratas mycket om det 1 klassrummet, framforallt nu “nér det ér
sa mycket flyktningar”. Hon pépekar att dven om de pratar mycket om det 1
undervisningen sa blir det “mer och mer ju dldre de [eleverna] blir” eftersom “’de fattar ju
det pa ett annat satt...aven i ettan fattar de ju och sa men ettor &r ettor. Treor har ju ett helt

annat syn...alltsd de borjar fatta jag och virlden pé ett annat satt”.
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FN:s barnkonvention tas upp av manga larare, dar valda artiklar kring barns rattigheter
bearbetas, oftast nar FN-dagen firas. L&rare5 menar att det sociala arbetet med
exempelvis manskliga rattigheter lyfts vid speciella dagar sasom FN-dagen och
internationella toalettdagen. Vid det sistnamnda tillfallet diskuterades tillgangen till rent
vatten och till toalett, vilket ledde in pa jamforelser mellan hur ménniskor i olika delar av

varlden lever.

Larare3 namner arbetet med FN:s barnkonvention men &ven att de arbetar med
samarbetsovningar nér de har uteskola. Vidare beréttar hon att fritidspedagogerna arbetar
med &ventyrspedagogik och att kuratorn varje manad har kompisgrupper dar
representanter fran klasserna far lara sig exempelvis varderingsovningar som de sedan tar
med sig till sin klass. Riksdag, regering, val, partier och demokrati dr annat som lyfts

beskriver larare3.

FN-dagen lyfts dven av larare6 som sager att man firade, sjong sanger samt laste och
pratade om artiklar ur barnkonventionen. Vidare berattar larare6 att det pagar ett
vardegrundsarbete pa skolan men att det ar fritidspedagogerna som arbetar med detta
tillsammans med eleverna. | dvrigt lyfts rattigheter och skyldigheter, och vikten av att vi
ska ta hand om varandra och ma bra, "om det hidnder nidgonting” menar ldrare6 samt

namner att hon har visat filmer och artiklar kring hur ménniskor lever i olika lander.

Speciellt infor FN-dagen lyfts manskliga réttigheter och barnkonventionen beréttar
larare7. Detta lyfts genom samtal och diskussioner. Vidare berattar larare7 att de i
undervisningen tittar pa filmer och power point-filer med bilder vilka skildrar hur barn
lever i olika lander. Barns rattigheter, BRIS och hur man kan gar tillvaga nar nagot inte ar
som det ska, ar viktigt att ta upp i undervisningen, menar larare7, eftersom det &r
vasentligt att barn vet vad de kan och ska gora om nagot inte star ratt till hemma. Vidare
menar larare7 att det arbetas mycket med och om demokrati pa skolan och i klassen

genom exempelvis klassrad.

Liksom ldrare7, berattar larare8 att den sociala aspekten av hallbar utveckling och

daribland arbetet med manskliga rattigheter tas upp i samband med exempelvis FN-dagen
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och att detta da sker genom samtal, filmer, bilder och tidningsartiklar. Jamforelser mellan
olika lander sker och barns levnadsforhallanden skildras. Film menar larare8 &r ett media

som tilltalar de yngre barnen och anvénder darfér det i sin undervisning.

| forskoleklass arbetar man mycket med det sociala anser larare9 och forklarar att det &r i
den arskurs man jobbar socialt med att ”fa ihopa gruppen”. Vid FN-dagen tas dven valda
artiklar ur barnkonventionen upp for att ge eleverna en viss insyn i vad konventionen
innebar beréattar larare9 och tillagger att arbetet sker for att barnen ska fa en viss forstaelse
for hur barn har det i varlden samt att barn inte har det lika bra 6verallt som hér i Sverige.
Léarare4 anser att den sociala aspekten omtalas hela tiden och att ett gott socialt klimat &r
ett maste pd varje skola eftersom skolan &r uppbyggd som ”ett socialt nitverk”. Detta
menar larared4 dr “upp till varje enskild pedagog att strdva efter att klimatet ska vara
gynnsamt for alla. Bade pedagoger som elever och annan évrig personal som befinner sig
inom skolans omrade”. Vidare menar ldrare4 att det handlar om ett forhallningssitt och
att det &r ratt sa kraftigt reglerat via skolverket och skollagen”. Detta genomsyrar allt och
inte enbart nagot sarskilt amne enligt larare4 som fortsatter beskriva att det handlar om
hur larare och elever beter sig mot varandra, tar tag i krankningar sa fort de uppstar och
haller likabehandlingsplanen aktuell pa skolan.

4.6 Den ekonomiska aspekten

Lararel kan inte komma pa nagot exempel da de arbetar med den ekonomiska aspekten i
undervisningen, i sidant fall &r det undermedvetet: “vi kanske gor det utan att tinka pa
det” sdger hon. Bade ldrarel, 5 och ldrare8 menar att den ekonomiska aspekten av héllbar
utveckling inte bor tas upp forrdn barnen blivit dldre eftersom det ar lite for stort och
svart” som larare5 uttrycker det. Ocksa larare6 sdger att den ekonomiska aspekten inte tas
upp i nagon hogre utstrackning i undervisningen for de yngre barnen utan att man borjar
tala om detta pa mellanstadiet. Det enda larare6 anser sig lyfta med de yngre barnen &r
vad som behovs for att en stad ska fungera, olika samhallsfunktioner, men detta sker pa
en “grundldggande niva” som larare6 uttrycker det. Larare8 tycker att arbetet med den
ekonomiska aspekten av hallbar utveckling ar mer relevant for de hogre aldrarna men att
om det tas upp i de yngre aldrarna bor det goras praktiskt. Utgangspunkt for arbete maste
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aven ligga nara barnen i anslutning till nagot som de kanner till, exempelvis veckopeng

eller manadspeng, menar lrare8.

Aven larare4 berattar att han i sitt arbete som idrottslarare inte tar upp denna aspekt i
nagon hogre utstrackning i sin undervisning. | sadant fall handlar det om att patala for
eleverna att vara radda om sakerna menar larare4 samt att han lyft att pennor kostar varfor
eleverna inte kan ta med dessa fran lektioner eftersom detta leder till att han maste lagga
pengar fran sin budget till att kopa in pennor da, pengar som annars kunde gatt till nagot
annat. Vidare &r det i lararens eget agerande som den ekonomiska aspekten syns menar
larare4. Exempelvis sldnger han inte “déliga” bollar da dessa ersétts med nya, utan
anvande dem i verksamheten som &r forlagd utomhus eller skanker dem till klasserna sa
att eleverna kan anvidnda dem pé rasterna. Som ett sorts “atervinning” alltsa, menar

larared.

“Den ir nog den svéraste om jag ska vara drlig” séiger lirare2 angaende den ekonomiska
aspekten. Ldrare2 berdttar att de pratar om “pengars vérde” alltsd vad saker och ting
kostar samt om att olika saker s& som el och vatten kostar. Aven om det &r svart tycker
larare2 att ’det &dr viktigt att man 1 skolan pratar om det” och menar att man maéste ligga
det pa elevernas niva och tror att &ven om de ar sma sd “fattar [eleverna] mer dn vad man

tror”.

Larare3 tar i sin undervisning upp pengars varde, vilket hon hanvisar till star i laroplanens
centrala innehall. Vidare tas yrken upp vilket leder in pa skatt och det att vi tjanar pengar

samt runt juletid talas det om konsumtion berattar larare3.

Vad giller den ekonomiska aspekten menar ldrare7 att i de yngre aldrarna ’sar man ett fr6
till att forsta det. Lite grann” men att ekonomi och ett lands ekonomiska resurser ar nagot
man kommer in pa i mellanstadiet. | de yngre aldrarna behandlas naromradet menar
larare7, men i viss man aven hur det ser ut i andra lander. I viss man lyfts skatt, vad
pengar anvéands till och att man exempelvis inte bor knacka pennor eftersom skolan
enbart har en viss resurs och den kan man inte enbart képa pennor for. | sadant fall racker

det inte till andra saker, beréattar l&rare7 att hon tagit upp i sin undervisning.
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Larare9 framhaller att den ekonomiska aspekten av hallbar utveckling inte tas upp mer an
genom att samtal med barnen sker om att man ska vara radd om saker och det man har

samt att man inte bor “kdpa nytt och kopa nytt”.

4.7 Den viktigaste aspekten

Lararel menar att alla aspekter av hallbar utveckling ar lika viktiga men anser inte att den
ekonomiska aspekten dr relevant for den aldersgrupp hon har, ndmligen sexaringar, “det
ar nog lite svart” tror hon. Hon framhéller den sociala aspekten som viktigast for den har
aldern men séager att &ven miljon #r viktig och att “man méste ju ind4 goéra dom [barnen]

lite medvetna om det ocksa”.

Larare2 anser att man bor behandla alla tre aspekterna av hallbar utveckling som en enhet
och menar att det &r svart att sdga vilken som ar viktigast eftersom alla liksom blir ju

tillsammans ett”.

Larare3 anser att alla aspekterna ar viktiga men lyfter den sociala delen sarskilt.

Ldarared anser att det spelar roll var i verksamheten man befinner sig och vilken barngrupp
man jobbar med, nar hallbar utveckling tas upp i undervisningen. Beroende pa var man
arbetar, med vilka &mnen och aldrar, &r de olika aspekterna olika viktiga och relevanta
menar lirare4, men sidger samtidigt att “man nog forséka hédlla dom sammansvetsade i

mesta mojliga man, for ofta hanger dom ihopa lite grann”.

Larare5 anser att den ekologiska aspekten av hallbar utveckling ar den viktigaste.

”Jag tror inte att alla barn kan géra dom kopplingarna sjdlv, utan vi méste synliggéra dom
for barnen” siger ldrare6 och dsyftar att man bor arbeta med den hallbara utvecklingens
tre aspekter som en enhet, da larare6 tror pa ett tematiskt arbete med ett helhetstank.
Larare6 menar att detta arbetssatt behovs for att visa pa kopplingar och samband for

barnen som barnen kanske annars inte gor sjélva.
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Larare7 menar att alla aspekter ar lika viktiga och att man bor férhalla sig till alla tre.

Négot som dven ldrare9 anser eftersom ”det hor ithopa”.

Larare8 anser att alla aspekter av hallbar utveckling hanger ihop men att arbetet med dem
i de yngre aldrarna maste anpassas. Arbetet i de yngre aldrarna, menar larare8, ska ge en
forforstaelse till vidare arbete nar eleverna blir éldre och bér borja enkelt.

4.8 Arbete i olika @&mnen och amnesovergripande arbete

Léararel sager liksom larare9 att de inte arbetar med &mnen eftersom arbetet sker i en
forskoleklass. Hallbar utveckling liksom andra omraden tas upp genom temaarbete. For
larare9 sker detta framst i den egna klassen, i form av exempelvis FN-tema och
appeltema. Lé&rarel har temaarbeten med hela skolan, senast om vardegrund och
jamlikhet, dar nivan anpassas genom att arskurs F-3 samarbetar medan de &ldre eleverna i

arskurs 4-6 arbetar med varandra.

Larare2 menar att det ar i NO och SO som hallbar utveckling framst tas upp, detta
eftersom det &r i dessa amnen detta tas upp i laroplanen. Aven larare3 och larare8 lyfter
NO och SO, medan ldrare5 enbart ndmner SO med argumentet att ”da har vi oftast
tema...och da kommer det ldttast in dar”. Larare5 anser att det dr i temaarbeten det
hallbara arbetet kan lyftas eftersom ”dé& gir man in lite pa djupet med olika saker”. Vidare
menar larare5 att amnesovergripande arbete kring hallbar utveckling inte sker pa skolan
utan framsta i den enskilda klassen. Larare6 lyfter ocksa SO, dar punkter ur det centrala
innehallet lyfts vilka kan sdgas ingar i ett arbete med den hallbara utvecklingen, men
hénvisar till att det ar for att hon inte langre arbetar som klasslarare. Nar larare6 arbetade
som klasslarare och undervisade i alla &mnen, arbetade hon mer tematiskt och fick pa sa
vis in hallbar utveckling i manga @mnen menar hon. Ett arbetssatt larare6 foredrar samt

tror ar béattre for larandet.
Larare2 berattar att de pa skolan haft ett amnesdvergripande temaarbete, dar arskurs F-3

arbetat tillsammans, som hette Hallbar utveckling”. Ett arbete som varade i tre dagar dar

de bland annat gjorde konstverk av skrap, tillverkade kretslopp, talade om och tittade pa
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bilder pa sadant man inte slanger i naturen samt tillverkade och skrev berattelser om
“mofflor” vilka var arga pa ménniskorna eftersom de skrépade ner i mofflornas skog.

Eftersom larare4 enbart undervisar i idrott och halsa ar det i detta amne hallbar utveckling
mest tas upp for hans del, men dven i sitt arbete som fritidspedagog uppger han. Vad
galler amnesovergripande arbete pa skolan med hallbar utveckling vet larare4 inte om det
sker, men idrotten &r inte inblandad i dessa i vart fall. Det enda larare4 kan koppla till
detta &r de kamratdagar skolan har varje ar, dar de &ldre eleverna far anordna olika

stationer med lekar, en dag som ska framja kamratskap mellan klasserna.

Larare6 och larare8 berattar att det inte sker nagra amnesovergripande arbeten kring
hallbar utveckling pa skolan. Daremot ska skolan komma igang med sitt

kéllsorteringsarbete igen efter att skolan bytt lokaler. Nu sorterar de i princip enbart

papper.

Larare7 anser att hallbar utveckling automatiskt kommer in i NO eftersom det star i
laroplanen. Efter detta uttalande for larare7 ett resonemang kring att hallbar utveckling
“ligger lite som en ram over alla dmnen” eller som “ett paraply” och menar att hallbar
utveckling finns i "hela ldroplanens etik™. Lérare7 sdger att ldrare garna fokuserar pé sina
amnen men att det egentligen ar formagorna som ska utvecklas hos eleverna varpa sjalva
amnet inte ar vasentlig i egentlig mening. Larare7 menar att laroplanens etik, dar hallbar
utveckling ar en del, finns Gverst och att formagorna darefter har eller borde ha en central

plats vilket f6ljs av amnena.

Vidare anser larare7 att amnesovergripande arbete inte sker, varken pa skolan eller i
klassen eftersom de nu arbetar som a@mneslarare och inte som klasslérare [vilka undervisar
i samtlig &mnen]. Detta kréver ett gemensamt planerande vilket det inte finns tid till idag
sager larare7. Larare7 argumenterar for en timplanl6s skola i de yngre aldrarna och menar
att detta skulle bidra till att ett mera amnesdévergripande arbete skulle kunna komma till
stand vilket gynnat inlarningen. Nar de olika amnena idag &r reglerade genom att de fatt
en viss tidsram tillfordelad sig blir amnesovergripande arbete svarare att genomféra
eftersom varje amne maste uppfylla sin egen tidskvot och detta tidsraknande kan bli

komplicerat menar léarare7.
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4.8.1 Mojlighet till jamforelser i undervisningen

Lararel ser inte att begreppet hallbar utveckling jamfors eller analyseras i den
undervisning hon for. Det som i sadant fall gors i undervisningen ar jamforelser mellan
olika l&ander, exempelvis hur det &r i skolan, hur husen ser ut och vad man leker. Vidare
sager lararel att begreppet hallbar utveckling, sjalva orden, inte anvéands i
undervisningen, nagot som &aven larare9 beskriver. Larare9 menar att jamforelser och
analyser av begreppet hallbar utveckling saledes inte sker i undervisningen. Inte heller
larare6 jamfor eller analyserar aspekterna av hallbar utveckling i sin undervisning for de
yngre barnen.

Eftersom en av férmagorna som ska utvecklas &r att kunna jamfora, arbetar larare2 med
detta sager hon. Hon berattar att de oftast jamfor olika lander, exempelvis har de jamfort
sophanteringen i Sverige med den i England och Singapore. Jamforelser med England
och London kommer ofta pé tal da hennes syster bor i London sager larare2. Aven larare5
jamfor i sin undervisning olika lander och vérldsdelar. Framst diskuteras varfor det ar pa
ett visst satt, varfor ménniskor lever som de gor och vad som gor det mojligt for oss att
leva sa som vi gor har, menar larare5 och framhaller att det sker pa en simpel niva

eftersom eleverna dr ”sma”.

Larare3 menar att kopplingar gors mellan &mnen hela tiden eftersom eleverna fragar och
ger sina synvinklar pa det som bearbetas hela tiden vilket lararen fangar upp. Dessutom
leder amnen in pa nya saker hela tiden séger larare3 och ger som exempel yrken vilket
leder till 16n, skatt och sjéalva arbetets innehadll sa som mat om man arbetar i mataffar. |
ovrigt tycker larare3 inte att nagra jamforelser eller analyser gors i undervisningen.
Larare7 ar inne pa samma linje och menar att jamforelser standigt sker eftersom man talar
om olika scenarier och bakomliggande orsaker: “om det blir sa har sager man, hur tanker

man da. Eller om vi skulle gora sa hér, hur tdnker man da”.

Larare4 menar att “man jamfor nog forhédllningssitt mer” dn olika aspekter av hallbar

utveckling i skolan. Exempelvis vad som hander om man inte slanger och sorterar ratt
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jamfort med om man gor det, vilket “dr svart for ibland hamnar man i den positionen som

larare att man beréttar vad som ar ritt” menar lirare4.

”Forhoppningsvis gor det ju det” svarar ldrare8 angdende om jamforelser och analyser
sker i undervisningen angaende hallbar utvecklig, men kan inte komma pa nagra exempel
forutom att de tittar pa filmer som skildrar barns levnadsférhallanden i olika delar av

varlden.

4.9 Lararnas medvetenhet kring regeringsbeslut och laroplan

En Overvdgande del av lararna kanner inte till deklarationerna Hagadeklarationen
(Bjorneloo, 2011) och Agenda 21 (1992), vilka regeringen tagit beslut om i Sverige (SOU
2004:104). De larare som har kannedom om dem kan inte i nadgon hogre utstrackning
aterge innehallet i dem. | motsats till lararnas ovetskap kring deklarationerna menar
lararna att de ar medvetna om vad som lyfts i laroplanen (Skolverket, 2011) och
riktlinjerna for forskoleklass (Skolverket, 2014) gallande hallbar utveckling. Vad

deklarationerna innebar meddelades informanterna innan intervjuerna fortskred.

Lararel uppger att hon inte kénner till Hagadeklarationen eller Agenda 21 men daremot
laroplanen och riktlinjerna for forskoleklass. Lérarel sdger att hallbar utveckling inte
genomsyrar allt, i vart fall inte de ekonomiska och ekologiska delarna. Daremot arbetar

99 99

man med den “’sociala biten” ’néstan dagligen”.

Larare2 kanner inte till deklarationerna men menar att hon, precis som framgar av
laroplanen, arbetar med hallbar utveckling i undervisningen — dock inte aktivt, “aktivt for
mig &r att du gor det en géng i veckan eller mer” sdger hon.

Léarare5 sdger sig inte ha nagon kannedom om Hagadeklarationen eller Agenda 21.
Déremot 4r larare5 medveten om vad som star i laroplanen men vill &ndock inte pasta att

det 4r nagot som genomsyrar hela skolgdngen” som hon uttrycker det.

Liksom ldrarel, 2 och 5 har larare4 ingen kdnnedom om deklarationerna. Vad galler
laroplanen menar ldrare4 att han kénner till att det finns “en plan med det...som alla

skolor ska arbeta med” samt att det ar “ett aktuellt amne” men menar att vilket satt detta
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tas upp pa, beror pa hur och var man tréaffar eleverna. Larare4 forklarar vidare att det for
amnet idrott och halsa finns en klar bild 6ver vad &mnet géar ut pa, ndmligen att “arbeta
fysiskt” och att det d& kan vara svért att rikta och plocka in punkterna kring hallbar

utveckling. Daremot ar det “ett forhallningssatt hos mig som pedagog” avslutar lérare4.

Larare3 har viss kannedom om Agenda 21 men inte om Hagadeklarationen. Apropa
huruvida hallbar utveckling genomsyrar all undervisning och hela skolgdngen menar

larare3 att detta ’gor det vdl. Men jag tror inte att man ténker pé att det gor det”.

Nu nidr du forklarar det s& har jag nog hort det” sdger larare6 angaende
Hagadeklarationen och Agenda 21 men kunde inte sjalv koppla deklarationerna till nagot.
Vidare menar larare6 att det inte finns ndgon medveten, 6vergripande tanke kring hur hon

eller skolan ska arbete med hallbar utveckling, men anser att detta behovs.

Larare7 sager att hon inte pa rak arm kan pasta att deklarationerna sager henne nagonting
och kan inte séga vad de innebér, men hon séger att hon vet att deklarationerna finns. Vad
anbelangar laroplanen och betydelsen av hallbar utveckling i alla @mnen och att det ska
genomsyra hela skolgangen, fortsatter larare7 sitt tidigare resonemang dar hon menar att
hallbar utveckling finns i laroplanens 6vergripande etik och att detta ska ligga som ett
paraply éver alla amnen och hela skolans arbete. Under detta, menar larare7, finner man
formagorna, amnena och det centrala innehéllet. Det centrala innehallet anser larare7 ska

vara ett stod i arbetet med att utveckla formagorna.

Larare8 kanner inte till Hagadeklarationen men kopplar Agenda 21 till utslappsratter och
stopp av den globala uppvarmningen. Daremot anser larare8 att hon &r medveten om vad
som sdgs 1 ldroplanen och 1 vart fall “delvis” arbetar utifran alla riktlinjer men tror

samtidigt att om man tittar pa varje dag skulle man “sékert hitta sdna inslag hér och var”.

Larare9 anger att hon inte har ndgon kannedom kring de aktuella deklarationerna men ar
medveten om vad som star i laroplan och riktlinjerna for forskoleklass. Léarare9 beskriver
att hon formedlar riktlinjerna och budskapet fran laroplan och riktlinjer for forskoleklass

genom det forhallningssatt hon har i sin undervisning och mot barnen. Larare9 menar att
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hon inte varje dag tanker pa att hon ska fora in hallbar utveckling i sin undervisning men
att detta sker genom det forhallningssatt hon har och att det pa sa satt genomsyrar

undervisningen.

4.10 Hur angelaget ar det att arbeta med hallbar utveckling?

Lararna ar dverens om att det ar angelaget att arbeta med hallbar utveckling i skolan.
Lararel sager att vi maste arbeta med det for att “kunna ta hand om varandra och vér
planet” samt att man i skolan bor forsoka sa ett fré hos de hér sma barnen nér det géller
miljon”, men att den ekonomiska delen kan vinta tills barnen blir dldre. Lérare2 dr inne
pa samma linje och hanvisar till att “det 4r ju deras [elevernas] framtid. Det #r deras
barnbarns framtid, det ar det vi pratar om” vilket gor att det dr “jitteviktigt” att arbeta
med hallbar utveckling tycker hon. Vidare anger larare2 fler anledningar till att det &r av
vikt att arbeta med hallbar utveckling, som att hela jorden haller pa att férsamras pa grund
av allt vi gor och att vi till och med tittar ”pd andra planeter vi kan flytta till for att vi inte
4r ridd om var jord”. Aven ldrare5 tycker att det ir “vildigt viktigt” att arbeta med hallbar
utveckling pa grund av barnen och deras framtid och uttrycker att ’det dr ju dom som ska

ta hand om vart samhélle och vér varld sen”.

Larare7 uttrycker starkt hur angeldget det ar att arbeta med hallbar utveckling i skolan och
sdger att “man maste jobba med det”. Vidare kopplar ldrare7, liksom ldrarel, 2 och 5,
arbetet till elevernas framtid och sédger att “dom ska ju véxa upp och sen ska ju dom lédra
hallbar utveckling till sin generation sa att siaga. Om vi ska reda upp det pa denna

planeten 6verhuvudtaget sa maste vi faktiskt utbilda i hallbar utveckling”.

Larare3 tycker det dr “jatteviktigt” att man pratar om héllbar utveckling och lyfter att

aven om begreppet hallbar utveckling inte lyfts ar det viktigt.

”Vi dr dlagda att gora vissa bitar” menar ldarare4 och sdger att arbetet med hallbar
utveckling star i laroplan, &r patalat fran politiker och finns som riktlinjer hos kommunen
vilket sdledes ligger till grund for lirare4s “arbetsmall for vardagen och da maste jag

liksom f6lja den” sdger han.
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Larare6 tycker att det dr “jétteviktigt™ att arbeta med hallbar utveckling i skolan. Vidare
anser larare6 att det ar upp till skolledningen att utforma riktlinjer och tankar kring arbetet
i skolan samt att inforliva hallbar utveckling i de strategier och visioner skolan har. Detta
hade hjalpt arbetet i skolan och arbetet for hennes del. Dock tilligger ldrare6: “det &r vél
det som dr svarigheten med skolledare att dom har s& mycket som dom ska dra i”, nar hon
ska forklara varfor hon upplever att arbetet med hallbar utveckling inte ar sarskilt

genomtankt pa hennes skola.

Larare8 menar att det ar sjalvklart att arbete med hallbar utveckling ska ske pa skolorna
och éterger ett citat frin Barrack Obama: ”vi dr den forst generationen som behdver tinka
oss for vad galler olika fornddenheter och den sista generationen som har nagon mojlighet
att gora ndgot at det, so let’s start”. Eleverna maste bli medvetna om de hér fragorna

menar larare8.

Betraffande fragan om det ar angelaget att arbeta med hallbar utveckling i skolan svarar
larare9 foljande: Jag tycker man ska arbeta med det...for att barnen ska bli medvetna om
att vi maste liksom vara radda om vart jordklot”. Larare9 berittare vidare att hon och hela
skolan kan blir battre med detta arbete men upplever att det behdvs nagon som driver
fragan och arbetet framat. Nagon form av arbetsgrupp eller liknande beskriver larare9.

4.10.1 Anspradk av annan undervisning

Samtliga larare svarar att arbetet med hallbar utveckling inte tar for stort ansprak av
annan undervisning. En del menar att det &r viktigt och att arbetet med detta bor
framhallas. Andra menar att arbete med hallbar utveckling star inskrivet i laroplanen
varfor man maste arbeta med det i skolorna oavsett samt att man redan arbetar med det
eftersom man planerat in det da man utgar fran laroplanen. Lararel anser inte att det tar
for stort ansprak men att riktlinjerna maste anpassas for den aldersgrupp man har. Larare2
tycker inte heller det, utan framhaller att det ar ett viktigt arbete. Larare3 &r enig med de
ovriga, likasa ldrare4 som tillagger att om man ldgger in det som “en liten del av varje

dmne sa blir det inget betungande”.
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Larare5 tycker inte att arbetet med hallbar utveckling tar for stort ansprak av annan
undervisning eftersom det star inskrivet i laroplanen. Daremot menar hon att eftersom
hon inte kanner till nagra Gvriga riktlinjer, kan detta paverka hennes uppfattning. Larare5

tilldgger att inte varje beslut som fattas pa hogre distanser “nar ut till verksamheten”.

”I dom bista av virldar ska det inte vara ndgot som egentligen tar mer tid” menar l4rare6.
Vidare for larare6 en diskussion kring “en synvdnda”, det vill sdga att det ar ett
arbetsmonster som maste brytas och ersattas med nagonting annat, dar saker gors pa ett
annat satt an de tidigare gjorts for att arbetet med hallbar utveckling ska etableras pa

skolan.

Larare7 anser att riktlinjerna for hallbar utveckling inte tar for stort ansprak av annan
undervisning eftersom det faller sig naturligt i de olika &mnena vad och vilka aspekter av
hallbar utveckling man ska ta upp, och ger exempel i bade matematik, NO och socialt
vardegrundsarbete. ”Du ska liksom komma in pd det ocksa i alla &mnena tycker jag.
Annars har man liksom inte f6ljt ldroplanen om du inte gor det”, avslutar ldrare7 sitt

resonemang.

Larare8 tycker inte att det tar for stort ansprak av annan undervisning eftersom arbetet

med hallbar utveckling enligt henne &r “jétte jatteviktigt”.

Larare9 anser inte att det tar for stort ansprak av undervisningen men papekar att hon &r
forskoleklasslarare och inte larare, vilket kan ha betydelse menar hon. Samtidigt menar
larare9 att hallbar utveckling handlar om ett sétt att forhalla sig, ett satt hon beskriver som

viktigt, varfor det inte tar nagot ansprak av annan undervisningen.

4.10.2 Behovet av kompetensutveckling

Ur studien framgar att lararna har olika asikter kring huruvida kompetensutveckling
behdvs eller ej. Lararel tycker inte att hon behdver kompetensutveckling men att om hon
skulle ta in den ekonomiska aspekten i undervisningen, vilken hon inte tar upp alls med
barnen idag, ar det i den har aspekten som kompetens behdvs, for att besvara fragorna:

”Hur jobbar man? Hur far man in det?”.
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Larare2 séger att hon inte kanner att hon ar i behov av kompetensutveckling alls, men att
det alltid [ar] trevligt med kompetensutveckling”. Larare2 hanvisar till att det finns
litteratur som kan vara till hjalp. Vidare anser larare2 att det ar av vikt att man bendmner
hallbar utveckling med ratt begrepp redan nar eleverna ar sma eftersom det ar ett svart
begrepp. Genom att aterkommande bendmna det tror larare2 dock att eleverna lar sig.

”Jag tanker att alla ldrare liksom inte behdver fortbilda sig inom detta” séger ldrareS och
menar att det finns andra personer som ar kompetenta i &mnet vilka kan nyttjas som
resurser. En tanke som liknar den larare2 har om att ta litteratur till hjalp. Aven
studiebestk kan vara aktuellt sager larare5 och anser darav att hon inte ar i behov av

kompetensutveckling.

Larare3 beskriver kompetensluckan som “en liten brist” och syftar till att
kompetensutveckling behdvs som ett slags bekréftelse pd om det hon gor ar “ratt” eller i
annat fall inte. L&rare3 beréattar att den forsta kursen hon gick nar hon utbildade sig till
larare hette “hallbar utveckling” men att kvaliteten pa den var dalig och att syftet med

kursen inte framgick.

”Man behover ju alltid nya tips eller tankar kring hur man kan gora” séger larare4 men
tycker sig inte behdva kompetensutveckling egentligen. Lérare4 lyfter att det &r rektorers
ansvar att ’ldsa av verksamheten” for att se vad arbetslaget och skolan behdver fa mer
utbildning i. Om en skola &r duktig pa exempelvis arbetet med en viss aspekt av hallbar

utveckling ar det onddigt att lagga resurser dar, utan dessa bor da forlaggas pa annat.

Léarare6 anser inte att hon ar i behov av kompetensutveckling utan ser istéllet garna moten
och tid till att diskutera hur de ska gé tillvdga pa skolan sa att alla ’kommer pd banan”
samtidigt. Larare6 anser att baskunskaperna finns men att det &r kunskapen kring hur de
olika aspekterna av hallbar utveckling ska kopplas ihop, hur man kan plocka ner det och
praktisera det som saknas och som kan fas genom att man satter sig ner och diskuterar

samt satter sig in i det. Larare9 ar inne pa samma spar och efterlyser inte
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kompetensutveckling i den bemarkelsen utan vill fa tid i kollegiet till att utarbeta en
strategi for hur man pa skolan ska arbeta med hallbar utveckling.

Larare7 menar att man alltid &r i behov av kompetensutveckling eftersom man alltid kan
lara sig nagonting nytt. Kompetensutveckling kan &ven ge nya infallsvinklar, locka fram

sadant man glomt av samt géra en uppmarksam pa nya spar att féra sin undervisning i.

Larare8 upplever att hon &r i behov av kompetensutveckling eftersom det enligt henne ar
’sa angeldget. Bade for oss som dr vuxna och gamla men ocksé for barnen”. Det larare8
efterlyser &r bra undervisningsmaterial, filmer och utstallningar att besfka samt ett
sammanhang som visar att det inte &r den enskilda klassen eller skolan som arbetar med

dessa fragor utan hela samhéllet.

4.11 Sammanfattning

Nedan sammanfattas resultatet utifran de olika variablerna verksamhetstid,

verksamhetsort och undervisningsdmne.

4.11.1 Verksambhetstid

De larare som har arbetat kortast tid skildrar definitionen av hallbar utveckling pa olika
satt. En larare lyfter miljon och hur vi paverkar den medan den andra lararen menar att vi
ska leva sa att de som kommer efter oss kan leva likadant. Den sistnamnda definitionen &r
forenlig med den i Brundtlandsrapporten (1987). Lararna som har arbetat langst lyfter i
sina definitioner av hallbar utveckling att vi ska fungera tillsammans och ta héansyn till
varandra, vara radd om ute- och innemiljo, vara radd om vara egna och andras saker samt
miljo och atervinning. Lararna som har arbetat mellan 15 och tio ar namner i sina
definitioner av hallbar utveckling, miljo, klimat, sopsortering, ekologiska och
narproducerad mat, atervinning av material samt att man ska hushalla med och

ateranvanda resurser. Barnens framtid lyfts ocksa.

Lararna som arbetat kortast tid menar att ansvaret for undervisning i och om hallbar
utveckling i skolan, ligger i att skolan maste informera och vara en forebild. Ansvaret star

utskrivet i laroplanen ocksa menar dessa larare. Lararna som arbetat langst hanvisar ocksa
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till 1aroplanen och menar &ven att alla aspekterna ska tas upp &ven om den sociala delen
far mest fokus. Lararna som arbetat mellan 15 och tio ar anger alltifran att barnen ar
framtiden och ska Gver ta ansvaret for varlden, till att skolan ska agera forebild samt
maste informera om laget i varlden och den hallbara utvecklingens roll, till att det star i

laroplanen.

De tre verksamhetstidsgrupperna lyfter skilda saker i sin undervisning inom den
ekologiska aspekten. De tva larare som har arbetat kortast tid fokuserar sin undervisning
angaende den ekologiska aspekten till kretslopp, besprutningar, djurs levnadssitt, ekologi,
att inte slosa samt att man ska spara pa naturen och traden genom att gora saker pa andra
satt. Arbetet sker bland annat genom faltstudier och inleds ofta med att man tittar pa
”Lilla Aktuellt”. Lararna som arbetat langst lyfter i sin undervisning kring den ekologiska
aspekten av hallbar utveckling att man ska vara radd om och ta hand om naturen och
miljon, formultning, vindkraft och fossila branslen. Arbetet sker genom uteskola samt
genom praktiskt arbete som att exempelvis grava ner material pa ett snére. Gruppen av
larare som arbetat mellan 15 och 10 ar lyfter i sin tur kallsortering, allemansratten,
avgaser, att man inte ska skrdpa ner, ekosystem, resurser, miljoforstoring, fairtrade,
ekologisk och nérproducerad mat men &dven att ta hand om miljon vilket &ven de som
arbetat ldngst tar upp. De som arbetar kortast anvinder uttrycket att ’spara pa miljon”
vilket troligen ar liknande det som de Ovriga grupperna avser nér de talar om att ta hand

om naturen och miljon.

Angaende den sociala aspekten av hallbar utveckling tar lararna som har arbetat kortast
tid upp ménskliga réattigheter vid FN-dagen samt nér det ar aktuellt, som exempelvis i
dagslaget nar det finns flyktingar i samhallet och vid andra speciella tillfallen sasom
internationella toalettdagen. Léararna som varit verksamma langst menar bade att det
sociala arbetet sker hela tiden i teamarbeten och i det vardagliga arbetet men dven vid
sarskilda tillfallen sa som FN-dagen. Lararna vilka varit verksamma i 15 till tio ar menar
samtliga att den sociala aspekten av hallbar utveckling tas upp vid FN-dagen i form av
barnkonventionen med undantag av en larare som menar att arbetet sker hela tiden i allt
som hander pa skolan. Aven andra larare i gruppen lyfter att arbete med detta i form av

vardegrundsarbete och samarbetsovningar sker vid sidan av FN-dagen.
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Lararna som arbetat kortast tid menar att arbetet med den ekonomiska aspekten maste
anpassas till elevernas niva och narmast ar nagot som tas upp med &ldre barn. Det som
lyfts &r pengars vérde. Lararna som arbetat langst, kan antingen inte komma pa nagot
exempel da arbete med ekonomiska aspekten av hallbar utveckling sker eller menar att
arbetet maste utga fran nagot nara barnen som exempelvis veckopeng och manadspeng.
Lararna som arbetat mellan 15 och tio ar, tar i sin undervisning upp pengars varde, yrken,
I6n och att tjdna pengar, att man ska vara rddd om sakerna samt samhéllsfunktioner i
samhéllet. En del menar att arbetet l&mpar sig béttre med &ldre barn men att arbetet i
yngre aldrar kan hjalpa till att skapa en forforstaelse infor vidare arbete. Arbetet bor aven

utga fran naromradet.

Lararna med kortast verksamhetstid skiljer sig i sina uppfattningar kring vilken aspekt av
hallbar utveckling som &r viktigast. En av lararna menar att den ekologiska aspekten ar
viktigast medan den andra lararen menar att samtliga aspekter bér behandlas som en
enhet. Vad betraffar lararna som arbetat langst menar bada att alla aspekterna ar lika
viktiga men att de maste anpassas till de yngre aldrarna samt att den sociala och dven den
ekologiska aspekten &r mer relevant for de yngre aldrarna. Lararna som varit verksamma
mellan 15 och tio ar, menar till 6vervagande del att samtliga aspekter ar lika viktiga och
att aspekterna bor behandlas som en enhet. En larare menar dock att den sociala delen
trots detta lyfts mer i undervisningen medan en annan larare menar att vilken del av

aspekterna som lyfts beror pa var i verksamheten man verkar.

Lararna som arbetat kortast tid lyfter framst SO men &ven NO som de d@mnen dér arbetet
med hallbar utveckling ar mest patagligt. Amnesévergripande arbete med temat héllbar
utveckling ager rum pa en av skolorna for lararna som arbetat kortast tid. De larare som
varit verksamma langst lyfter ocksa NO och SO medan forskoleklasslararen i denna
grupp inte anger nagot amne. Gruppen av larare som arbetat 15 till tio ar menar att NO
och SO ar de mest centrala amnena for hallbar utveckling da detta framgar i laroplanen
medan forskoleklasslararen i denna grupp inte anger nagra amnen. Samtidigt anges att

detta arbete ska ske i alla &mnen samt att det aven sker i fritidsverksamheten.
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Lararna som arbetat kortast tid jamfor hur exempelvis sophanteringen eller barns
levnadsforhallanden ser ut i olika lander och varldsdelar. Att kunna jamféra ar en av
formagorna sager en av lararna och anser darfor att detta ar viktigt. Lararna som har
arbetat langst ar dels inne pa samma linje med att jamfora hur barn lever i olika lander
men anger &ven att inget arbete med jamforelser och analyser sker alls. L&rarna som
arbetat 15 till tio ar anger dels, precis som de som arbetat langst tid, att inget arbete med
jamfoérelser och analyser sker alls. Dels anger de att jamférelser och kopplingar standigt
sker. En ldrare ar avviskande i sitt svar och anger att det framst ar forhallningssatt som

jamfors, det vill sdga vad ett visst agerande far for utfall kontra ett annat agerande.

Lararna som har arbetat kortast tid kanner inte till nagon av deklarationerna som namns
under intervjuerna. De menar att de arbetar utefter laroplanen men skulle inte sdga att
hallbar utveckling genomsyrar allt. Av de larare som har arbetat langst har en larare viss
k&nnedom om Agenda 21, medan ingen har k&nnedom om Hagadeklarationen. L&rarna
har motsatta asikter och menar dels att det finns inslag av hallbar utveckling varje dag,
dels att det enbart ar den sociala aspekten av hallbar utveckling som aterfinns varje dag.
Ett fatal av lararna som arbetat mellan 15 och tio ar har en vag uppfattning av
deklarationerna, medan de Gvriga inte har det. Tva av lararna som har arbetat mellan 15
och tio ar, menar att riktlinjerna kring hallbar utveckling férmedlas genom det
forhallningssatt pedagogerna har. En larare menar att hallbar utveckling ska finnas som

ett paraply éver alla &mnen och darmed genomsyra alla &mnen.

Lararna som har arbetat kortast tid menar att arbetet med hallbar utveckling i skolan &r
vasentligt eftersom eleverna ar de som senare ska ta éver ansvaret for varlden. Lérarna
som har arbetat langst anser dven de att eleverna maste bli medvetna om den hallbara
utvecklingens fragor eftersom vi maste géra nagot at situationen i varlden samt visa
eleverna att vi behover ta hand om varandra, var planet och miljon. Lararna som arbetat
mellan 15 och tio ar &r eniga med de 6vriga lararna kring vikten av att lara eleverna hur
de i framtiden ska ta hand om jordklotet. Lararna lyfter dven att det kravs nagon som
driver hallbarhetsfragan pa den enskilda skolan for att arbetet ska utvecklas och bli

patagligt. En larare menar att det redan finns riktlinjer for den skola han arbetar pa och
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andra menar att skolledningen bor ta tag i fragan och utforma riktlinjer for hur skolan och
lararna ska arbeta med hallbar utveckling.

Lararna vilka har arbetat kortast tid menar att arbetet med hallbar utveckling ar viktigt
och att det inte tar for stort ansprak av annan undervisning. En larare lyfter dock att hon
inte ar bekant med fler riktlinjer an de som star i laroplanen och riktlinjerna for
forskoleklass varfor detta kan paverka uppfattningen, menar hon. Lérarna som har arbetat
langst menar i linje med de som har arbetat kortast tid, att arbetet med hallbar utveckling
inte tar for stort ansprak av annan undervisning. De framhaller att detta arbete ar av stor
betydelse men att riktlinjerna bor anpassas efter den aldersgrupp lararen undervisar.
Liksom de tva dvriga grupperna menar lararna som har arbetat mellan 15 och tio ar att
arbetet med hallbar utveckling ar viktigt och att det inte tar for stort ansprak av annan
undervisning. Vidare anser de att arbetet faller sig naturligt i de olika &mnena och darfor
inte blir alltfor betungande. Dessutom finns det reglerat i laroplanen vilket gor att arbetet
med hallbar utveckling planeras in automatiskt, menar lararna som arbetat mellan 15 och

tio ar.

De l&arare som har arbetat kortast tid anser inte att de ar i behov av kompetensutveckling
utan menar att de kan utnyttja andra resurser i omgivningen som exempelvis kunniga
personer, litteratur eller studiebestk, om deras egen kunskap tryter. De larare som har
arbetat langst menar dels att behovet av hallbar utveckling finns eftersom det &r ett
angeldget dmne, dels att inget kompetensutvecklingsbehov finns. De larare som har
arbetat mellan 15 och tio ar anser dverlag att inget kompetensutvecklingsbehov finns. En
larare menar att varje larare alltid ar i behov av kompetensutveckling for fa nya
infallsvinklar. Ett par larare vill istdllet for kompetensutveckling fa tid i kollegiet for att
utarbeta strategier for hur man ska ta sig an arbetet med hallbar utveckling. Ur studien
framgar att tankarna kring kompetensutveckling &r spretig i bade gruppen som har arbetat
langst samt i gruppen som har arbetat 15 till tio ar. Daremot forefaller gruppen som har
arbetat kortast tid vara rérande dverens om att kompetensutveckling inte behovs utan att
resurser i omgivningen av olika slag kan anvéandas nér lararnas egen kunskap inte racker
till.
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4.11.2 Verksamhetsort - landsbygd respektive stad

| studien aterfinns ingen markant skillnad av lararnas definitioner av begreppet hallbar
utveckling. Det som skildras &ar att miljé binds samman med lararnas definitioner av
hallbar utveckling. Lararna som arbetar pa landsbygden knyter alla miljon till begreppet
hallbar utveckling. De lyfter olika sétt manniskor paverkar miljon, att vi bor hushalla med
vara resurser samt att vi bor ta hansyn till varandra. Lararna som ar verksamma i staden
lyfter d&ven de miljon i sina definitioner av hallbar utveckling. En larare menar pa att
praktiska saker maste lyftas angdende hallbar utveckling. Ett par larare talar &ven om att
ateranvanda resurser medan en larare menar att hallbar utveckling definieras med att vi
ska leva sa att de som kommer efter kan leva likadant. Dessa sistnamnda larare har en

definition som paminner om den som aterfinns i Brundtlandrapporten (1987).

Ur studien kan utlasas att lararna som arbetar pa landsbygden motiverar skolans ansvar
for hallbar utveckling med att det star i laroplanen samt att skolan ska “fostra goda
samhillsmedborgare” (en fras hamtad ur laroplanen (Skolverket, 2011)), att lararna maste
vara goda forebilder och visa arbetet praktiskt, alltsa agera sd som man lar ut samt att alla
tre aspekterna ska innefattas &ven om man arbetar mest med den sociala delen. Lérarna
som arbetar i staden daremot lyfter att ansvaret kommer av att skolan maste informera om
laget i varlden och den hallbara utvecklingens roll, att barnen &r var framtid och maste fa
verktyg att leva i framtiden och fortsatta arbetet, medan en del av lararna resonerar s som
lararna vilka arbetar pa landsbygden gor, namligen att det star laroplanen samt att man

ska vara en forebild och visa det man lar ut.

Ur studien urskiljs olikheter kring vad och hur lararna tar upp den ekologiska aspekten av
hallbar utveckling i undervisningen. Lararna vilka arbetar pa landsbygden menar att de tar
upp denna aspekt vid undervisning i NO, nér de tittar pa “Lilla Aktuellt” samt nér de har
uteskola. Det sker genom féltstudier och samtal. Det som lyfts &r bland annat att man ska
vara rddd om och ta hand om naturen och miljon, kretslopp, besprutningar, djurs
levnadssatt, kéllsortering, allemansratten. De verksamma lararna i staden lyfter &ven de
allemansréatten, att man ska ta hand om miljon, kallsortering och djurslevnadsférhallanden
men dven hur man ska forhalla sig till naturen, att man inte ska skrapa ner, plocka upp

skrap som man ser, att man inte ska slésa, att man ska spara pa naturen och traden,
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miljoforstoring, fairtrade, ekologisk och nérproducerad mat, vindkraft, fossila branslen
och formultning. Detta sker i NO och utomhus. Léararna i staden tar saledes upp fler saker
kring den ekologiska aspekten jamfort med vad lararna verksamma pa landsbygden gor.
Dock kan detta bero pa att fler larare ar representerade i gruppen verksamma i staden

jamfort med pa landsbygden, varfor fler saker omnamns i stadsgruppen.

FN-dagen och FN:s barnkonvention tycks vara den gemensamma namnaren for flertalet
av lararna i deras arbete med den sociala aspekten av hallbar utveckling. Lararna som
arbetar pa landshygden namner att arbetet bland annat sker vid FN-dagen i fraga om
manskliga rattigheter men framhaller att det sociala arbetet sker hela tiden, i temaarbeten
men aven i det vardagliga arbetet. Lararna som arbetar i staden lyfter tydligare upp FN-
dagen och arbete med valda artiklar ur barnkonventionen. Lérarna i staden anvénder sig
av film och bilder for att skildra barns levnadsforhallanden i olika delar av vérlden. De
lyfter &ven BRIS (barnens ratt i samhéllet) och att barnen ska veta vilka réttigheter de har
samt vad de kan gora i olika situationer. | kontrast till detta menar andra larare vilka
ocksa ar verksamma i staden, att det sociala arbetet sker hela tiden, och att det ar var
pedagogs skyldighet att verka for ett gott socialt klimat dar krénkningar behandlas
meddetsamma de sker. Arbetet forefaller saledes tudelat for lararna bade pa landsbygden
och i staden.

Lararna verksamma pa landsbygden anser att den ekonomiska aspekten ar svarast att
forhalla sig till i undervisningen och maste anpassas till elevernas niva. Om nagot lyfts i
undervisningen ar det i sadant fall pengars vérde, vad saker och ting kostar. I 6vrigt talas
om yrken vilket leder in pa I6n och att tjana pengar. | juletider tas dven konsumtion upp.
Lararna verksamma i staden menar att ekonomiaspekten lampar sig béttre for de aldre
eleverna men att man i de yngre aldrarna kan sa ett fro till forstaelse nar de blir aldre. Det
som tas upp ska vara praktiskt och ligga nara eleverna sasom veckopeng och

manadspeng.

Overlag anser lararna att alla aspekter av héllbar utveckling &r lika viktiga och bor
behandlas som en enhet i undervisningen. Lararna som arbetar pa landsbygden menar att

samtliga aspekter av hallbar utveckling ar lika viktiga och att man bér behandla dem som
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en enhet men menar samtidigt att den sociala aspekten lyfts sérskilt i undervisningen.
Lararna verksamma i staden ar av samma asikt med undantag for en larare som anser att
den ekologiska aspekten &r viktigast samt ytterligare en larare som menar att de olika
aspekterna visserligen hor ihop och i det langst bor bearbetas tillsammans men att
aspekterna tilldelas olika relevans beroende pa var i verksamheten man befinner sig och

utOvar sin undervisning.

Lararna som arbetar pa landsbygden lyfter att arbetet med hallbar utveckling sker i NO
och SO, eftersom det finns stod for det i laroplanen. Det lyfts &ven att &mnesOvergripande
arbete med temat hallbar utveckling sker med hela skolan involverad.
Forskoleklasslararen lyfter inga enskilda amnen da ingen undervisning i amnen sker utan
hénvisar till temaarbeten i klassen och gemensamt hela skolan. Lararna som é&r
verksamma i staden lyfter dven de SO och NO som de mest centrala &mnena for arbetet
med hallbar utveckling. Vidare menar lararna att det ar tacksamt att arbeta med detta
tematiskt men uppger samtidigt att detta inte sker i ndgon hdgre utstrackning.
Forskoleklasslararen lyfter inga enskilda amnen da ingen undervisning i amnen sker utan

hanvisar till temaarbeten i klassen.

Det tycks utifran studien inte forefalla som om verksamhetsorten har nagon paverkan pa
hur hallbar utveckling jamfors och analyseras i undervisningen. Léararna som arbetar pa
landsbygden har skilda asikter kring jamforelser och analyser av hallbar utveckling i
undervisningen. En menar att detta sker hela tiden, en annan att detta aldrig sker och en
tredje att detta sker i arbetet med olika landers forutsattningar. Aven lararna som arbetar i
staden &r spretiga i sina asikter, och aterger detsamma som lararna vilka arbetar pa
landsbygden gor. En larare verksam i staden tillagger dock att det ar forhallningssatt som

jamfors.

Av lararna som ar verksamma pa landsbygden ar det endast en som har viss kannedom
om Agenda 21, ingen kanner till Hagadeklarationen. Vidare har de olika asikter kring
genomsyrandet av hallbar utveckling i undervisningen. En av lararna menar att hallbar
utveckling troligen genomsyrar allt men att man inte tanker pa det medan en annan larare

menar att det enbart ar den sociala aspekten av hallbar utveckling som finns med varje
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dag. Den tredje lararen menar att hon arbetar med hallbar utveckling utefter vad
laroplanen foreskriver men skulle inte kalla arbetet for aktivt. Av de ldrare som &r
verksamma i staden kanner hélften inte till deklarationerna alls medan den andra halften
har en svag kdnnedom om ndgon eller bada deklarationerna. Aven dessa larare ar
splittrade i sina asikter, en del menar att hallbar utveckling genomsyrar allt medan andra
havdar motsatsen. Nagra talar om att det & genom pedagogernas forhallningssatt som

andemeningen kring hallbar utveckling skildras i undervisningen.

Enligt studien &r samtliga larare Gverens om att det &r viktigt och angeléget att skolan
arbetar med hallbar utveckling, oavsett lararnas verksamhetsort, verksamhetstid eller
undervisningsdmne. Lédrarna som arbetar pa landsbygden menar att det ar “jétteviktigt”,
att det handlar om barnens framtid samt att eleverna maste komma till insikt om att vi
masta ta hand om varandra och var planet. Lararna vilka arbetar i staden dr av samma
asikt som lararna verksamma pa landsbygden och menar ocksa att arbete med hallbar
utveckling i1 skolan &r “jatteviktigt” och 7sjélvklart”. Lararna lyfter att arbetet med héllbar
utveckling ar viktigt eftersom det handlar om barnens framtid, att barnen behdver verktyg
for att ta hand om vérlden i framtiden samt att eleverna maste bli medvetna om fragorna

kring hallbar utveckling.

Lararna som arbetar pa landsbygden menar att riktlinjerna for arbetet med hallbar
utveckling inte tar for stort ansprak av annan undervisning, utan att arbetet ar viktigt men
bor anpassas till den aldersgrupp man undervisar. Lararna som arbetar i staden ar av
samma asikt. De menar dven att det inte paverkar arbetet eftersom det redan star inskrivet
i laroplanen vilken ar den de foljer nar de lagger upp sitt arbete. Dessutom bor hallbar
utveckling integreras i varje amne sa som det faller sig naturligt vilket gor att arbetet inte
blir betungande, menar lararna. En larare lyfter att hallbar utveckling handlar om ett sétt

att forhalla sig varfor det inte tar nagot extra ansprak av annan undervisning.

Lararna som arbetar pa landsbygden anser overlag att de inte ar i behov av
kompetensutveckling men séger dven att det alltid ar trevligt med kompetensutveckling.
En larare hanvisar till att det finns litteratur i &mnet att tillgd medan en annan i det fall

kompetensutveckling skulle komma till stand &r verktyg i att jobba med den ekonomiska
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aspekten som efterlyses. En larare menar att det upplevs som en liten brist men att hon
framst vill ha kompetensutveckling for att f4 reda pa om hennes arbetssétt dr “ritt”. Av
lararna som arbetar i staden anser majoriteten att de inte &r i behov av
kompetensutveckling men en larare tilldgger att nya tips och tankar &r védlkomna. En
annan larare menar att man alltid ar i behov av kompetensutveckling for att fa nya
infallsvinklar eller paminnas om sadant man en gang lart sig. Ett par larare vill istallet for
kompetensutveckling fa tid att arbeta i arbetslaget och pa hela skolan for att ta fram en
strategi for hur man ska arbeta med hallbar utveckling. En larare menar att hon ar i behov

av kompetensutveckling i hallbar utveckling eftersom det ar ett angelaget amne.

4.11.3 Undervisningsamne

Forskoleklasslararna lyfter miljo som centralt for begreppet hallbar utveckling. Vidare
lyfter de atervinning, sopsortering, ekologisk och narproducerad mat samt att vi i vérlden
ska fungera tillsammans och ta hansyn till varandra. Lararna som undervisar i samtliga
amnen lyfter miljon, hur vi manniskor paverkar den samt att vi ska hushalla med resurser.
En av lararna aterger en definition som liknar den som aterfinns i Brundtlandrapporten
(1987) och sager att vi ska leva sa att de som kommer efter oss kan leva likadant. Lararna
som undervisar i svenska/SO lyfter &en de miljon i sina definitioner samt att
utgangspunkt bor ligga i praktiska saker sdsom att inte slosa med pappersanvandningen,
vara radd om egna och andras saker samt vara rddd om ute- och innemiljo. Léraren i
NO/teknik/engelska lyfter miljo och klimat i sin definition samt vad som ar socialt
hallbart vad exempelvis géller antalet aktiviteter efter skolan. Lararen talar dven om
barnens framtid och att ett fro behéver sas i barnen sa att de kan forstd hur det blir i
framtiden for dem. L&raren som undervisar i idrott och hdlsa talar om resurser i sin
definition av hallbar utveckling. Lararen menar att hallbar utveckling handlar om att
ateranvanda resurser sa att de inte tar slut samt att ateranvanda resurser sa langt det ar
mojligt, nagot som kan knytas till Brundtlandsrapportens definition av hallbar utveckling
(1987).

Forskoleklasslararna anger att skolans ansvar for hallbar utveckling beror pa att barnen &r
framtiden och behover fa verktyg for detta samt att varje aspekt ar viktig dven om den

sociala lyfts mest. De ldrare vilka undervisar i samtliga &mnen hanvisar till l&roplanen, till
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att skolan ska fostra goda samhallsmedborgare samt att skolan bor informera, nér lararna
ska beskriva skolans ansvar for hallbar utveckling. Lararna vilka undervisar i svenska/SO
hanvisar ocksa till laroplanen samt till att varje verksamhet har ett ansvar oavsett om den
ar offentlig eller privat och att barnen ska ta over sedan varfor de maste fa verktyg.
NO/teknik/engelska-lararen talar om att ansvaret ligger i att lara ut kunskaper i alla
aspekter och kring resurser medan lararen som undervisar i idrott och hédlsa menar att
skolan har ett allmant informationsansvar dar lararna och skolan ocksd maste visa

praktiskt det de lar ut, alltsd agera sasom det lars ut att man bor gora.

Lararnas olika undervisningsamnen paverkar vad lararna tar upp angaende den ekologiska
aspekten av hallbar utveckling. Forskoleklasslararna lyfter att vara radd om och att ta
hand om naturen och miljén samt ekologisk och nédrproducerad frukt. Detta lyfts vid
fruktstunder samt vid uteskola. Lararna som undervisar i samtliga &mnen tar i sin
undervisning upp kretslopp, besprutningar, ekologi, kallsortering, allemansratten,
avgaser, att man inte ska slosa samt att vara radd om och spara pa naturen. Det
sistnamnda tar saledes bade forskoleklasslararna och ldararna som undervisar i samtliga
amnen upp. Svenska/SO-lararna menar att i deras undervisning tas resurser,
vindkraftverk, bilkorning, bensin och fossila branslen upp utifran den ekologiska
aspekten. L&raren i NO/teknik/engelska tar i NO-undervisningen upp mycket kring den
ekologiska aspekten, bland annat miljoforstoring, bilar, djurs levnadsforhallanden,
fairtrade, ekologisk och narproducerad mat, blodsocker och sockerhalter i mat. Lararen i
idrott och halsa tar i sin undervisning upp allemansratten, hur man forhaller sig till samt
tar hand om naturen, nagot som &ven lararna som undervisar i samtliga amnen gor.
Gemensamt for alla larare oavsett undervisningsamne ar naturen, forhallningssatt till den
och att man ska vara radd om den. | 6vrigt &r det i NO som flertalet larare menar att den
ekologiska aspekten tas upp. Lararnas resonemang kring NO kan knytas till laroplanen
(Skolverket, 2011) och det centrala innehallet for NO dar flertalet punkter som enkelt kan

knytas till den ekologiska aspekten finns.

Angaende den sociala aspekten av hallbar utveckling menar forskoleklasslararna att det
sociala arbetet sker hela tiden i1 den vardagliga verksamheten och é&r ett led 1 att ”’fa ihopa

gruppen”. Arbetet sker bdde i det lilla och det stora, det vill séga kring individ 1 gruppen
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och ut i samhéllet. FN-dagen uppmarksammas ocksa. Lararna som undervisar i samtliga
amnen tar upp den sociala aspekten av hallbar utveckling vid sarskilda tillfallen sasom
FN-dagen och internationella toalettdagen, eller nar det annars upplevs vara aktuellt.
Samtalet kring detta vaxer ju aldre eleverna blir. Riksdag, regering, val, partier och
demokrati &r annat som lyfts. Lararna i svenska/SO tar dven de upp arbetet vid FN-dagen
och lyfter da ménskliga rattigheter, barnkonventionen samt filmer och bilder som skildrar
barns levnadsforhallanden i olika lander. Aven vid tillfallen d& ndgot hander talar man om
vikten av att ta hand om varandra och om réattigheter och skyldigheter.
NO/teknik/engelsk-lararen menar att arbetet med den sociala aspekten tas upp vid FN-
dagen i from av filmer och bilder som skildrar barns levnadsférhallanden i olika lander,
men dven i det vardagliga arbetet med exempelvis demokrati i from av klassrad. Léraren i
idrott och hélsa menar att den sociala aspekten av hallbar utveckling sker standigt i skolan
och att det ar varje enskild pedagogs ansvar att skapa ett gott socialt klimat och ta tag i
krankande situationer meddetsamma de sker. Detta ansvar ar reglerat i skollag och av

skolverket menar larare4.

Lararnas olika undervisningsamnen verkar inte i nagon hogre grad paverkar vad lararna
tar upp angaende den sociala aspekten av hallbar utveckling eftersom det tycks ske i det
vardagliga arbetet 6verlag. |1 den man det styrs av deras undervisningsamne ar det i SO
mycket av arbetet sker och da i samband med FN-dagen nar manskliga rattigheter och

barnkonventionen lyfts.

Lararnas olika undervisningsamnen paverkar vad lararna tar upp angdende den
ekonomiska aspekten av hallbar utveckling pa sa vis att det inte forefaller vara sjalvklart
hur kopplingen mellan den ekonomiska aspekten och @mnet ser ut. FOrskoleklasslararna
kan inte erinra sig att de tar upp den ekonomiska aspekten av hallbar utveckling mer an
att eleverna pdminns om att de ska vara rddd om sakerna och att man inte ska “kopa nytt
och képa nytt”. Lirarna som undervisar i samtliga &mnen menar att detta omrade ar mer
passande for aldre barn och att arbetet bor anpassas efter elevernas niva. Det som tas upp
i undervisningen angaende den ekonomiska aspekten av hallbar utveckling ar pengars
varde, yrken, skatt och att tjdna pengar samt konsumtion. L&rarna som undervisar i

svenska/SO menar att arbetet bor ske praktiskt och utga fran nagot nara eleverna som
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exempelvis veckopeng och ménadspeng. Aven samhallsfunktioner tas upp. Léraren i
NO/teknik/engelska menar dven hon att utgangspunkt bor vara i naromradet men att dven
jamforelser mellan olika lander till viss del sker och tror att arbete i de yngre aldrarna sar
fro till att forstd i framtiden. Lararen i idrott och halsa tar inte upp amnet i nagon hogre
utstrackning mer an att paminna eleverna om att de ska vara radda om sakerna, visar pa
atervinning genom att ateranvanda gamla bollar i uteverksamheten samt i klasserna. Vid
tillfallen da lamplighet uppstar talas det aven om lararens budget for idrottsverksamheten
genom att lararen beskriver att eleverna exempelvis inte kan ta alla pennor som tillhér
idrottsamnet eftersom detta leder till att nya pennor maste kopas in for pengar som annars

kunnat anvéndas till nagot annat.

Betraffande larare med skilda undervisningsdmnen &r skillnaderna i deras resonemang
narmast obefintliga vad galler den hallbara utvecklingens olika aspekter och deras
relevans. Forskoleklasslararna menar att de tre aspekterna av hallbar utveckling ar lika
viktiga och bor behandlas som en enhet. For sexaringar anses de sociala och ekologiska
aspekterna dock vara mer relevanta. Lararna som undervisar i samtliga amnen har skilda
asikter i fragan, en menar att den ekologiska aspekten &r viktigast, en annan att alla
aspekter av hallbar utveckling &r viktiga men att den sociala lyfts mest, och den tredje
lararen menar att aspekterna bor behandlas som en enhet. L&rarna i svenska/SO anser att
de tre aspekterna bor behandlas som en enhet eftersom man bor visa pa helheter och
kopplingar eftersom yngre elever kan ha svart att se detta sjalva. Undervisningen bor dven
anpassas till de yngre aldrarna och arbetet bor borja pa en enkel niva menar lararna.
Lararen i NO/teknik/engelska menar att man bor forhalla sig till alla tre aspekterna av
hallbar utveckling. Léraren i idrott och hélsa &ar av asikten att relevansen hos de tre
aspekterna dr beroende av var i verksamheten man som pedagog ar verksam. Andock
menar lararen att aspekterna bor behandlas gemensamt sa langt det gar eftersom de hor
ihop med varandra.

Forskoleklasslararna menar att de i klassen inte arbetar med &mnen utan med teman, och
da kan dessa teman i en del fall kopplas till hallbar utveckling. En av lararna menar dven
att amnesdvergripande teman i en del fall involverar hela skolan. Lararna som undervisar

i samtliga &mnen menar att arbetet med hallbar utveckling framst sker i SO och NO. En
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larare anger att anledningen &r att arbetet i SO ofta sker i tematisk form vilket hon tycker
leder till att hallbar utveckling lattare kan lyftas i undervisningen. En av lararna lyfter
aven att amnesovergripande arbete i hallbar utveckling sker dar hela skolan ar involverad.
Lararna i svenska/SO menar att SO, men aven NO, ar de amnen da hallbar utveckling
framst lyfts da det finns stod for detta i det centrala innehallet for &mnena i laroplanen. En
larare menar aven att arbetet med hallbar utveckling bast sker tematiskt, nagot lararen
upplever lattare anordnas da man arbetar som klasslarare. Lararen i NO/teknik/engelska
uppger att NO &r det amne da hallbar utveckling framst tas upp eftersom det finns stod for
det i laroplanen. Samtidigt anser lararen i NO/teknik/engelska att hallbar utveckling ska
vara som ett paraply over alla &mnen och saledes finnas med i varje &mne. Daremot ges
inte exempel pa hur detta sker, varken i amnet teknik eller engelska. Vidare uppger
lararen i NO/teknik/engelska att amnesdvergripande arbete inte sker pa skolan. Lararen
som undervisar i idrott och hdlsa lyfter naturligt att idrott och hdlsa ar det &mne han mest
arbetar med hallbar utveckling, detta da det ar det enda &mnen han undervisar i. Vidare
menar lararen att arbetet med hallbar utveckling dven sker i arbetet som fritidspedagog.
Séledes visar studien att aven om ldrarna undervisar i skilda amnen lyfter flertalet av dem
SO och NO som de mest centrala @mnena for arbetet med hallbar utveckling, dels for att
det finns punkter som stodjer detta i laroplanen och det centrala innehallet men &ven for

att det faller sig naturligt i arbetet som sker dar.

Angéende jamforelser och analyser av héllbar utveckling i undervisningen
overensstammer forskoleklasslararna i sina asikter och menar att de inte anvander sig av
begreppet eller orden hallbar utveckling varfor inte heller nagra jamforelser eller analyser
sker 1 undervisningen. Ldrarna som undervisar i samtliga &mnen menar dels att
jamforelser sker hela tiden, dels att jamforelser sker mellan lander och vérldsdelar. En av
lararna i svenska/SO uppger att inga jamforelser eller analyser sker, medan den andra
siger att det “forhoppningsvis” sker och ger exemplet att barns levnadsforhallanden i
olika lander jamfors. L&raren som undervisar i NO/teknik/engelska menar att jamforelser
standigt sker alltjamt som lararen som undervisar i idrott och hélsa menar att det &r

forhallningssatt som jamfors i undervisningen.
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Forskoleklasslararna kanner varken till Hagadeklarationen (Bjorneloo, 2011) eller
Agenda 21 (1992). Vad géller laroplanen (Skolverket, 2011) och riktlinjerna for
forskoleklass (Skolverket, 2014), menar forskoleklasslararna dels att det ar den sociala
aspekten av hallbar utveckling som aterfinns i undervisningen varje dag, dels att det ar
genom pedagogernas forhallningssétt som tankarna kring hallbar utveckling férmedlas.
Endast en av lararna som undervisar i samtliga &mnen har viss kdnnedom om Agenda 21
(1992), i dvrigt ar deklarationerna okanda for dessa larare. I motsats till varandra menar
lararna som undervisar i samtliga &mnen att hallbar utveckling genomsyrar allt utan att
man tanker pa det samt att hallbar utveckling inte genomsyrar hela skolgangen. Léararna
vilka undervisar i svenska/SO har viss vag k&nnedom kring deklarationerna. Lé&rarna
menar dels att visst inslag av hallbar utveckling aterfinns varje dag, dels att det inte finns
nagon medveten plan kring arbetet med hallbar utveckling varken pa skolan eller hos
enskilda larare. NO/teknik/engelska-lararen uppger att hon vet att deklarationerna finns
men kan inte aterge vad de innebar. Lararen menar vidare att hallbar utveckling ska vara
som ett paraply over alla @&mnen och pa sd vis genomsyra all undervisning, vilket &r i
enlighet med laroplanen menar lararen. Ldraren i idrott och halsa kénner inte till
deklarationerna men menar att det ska finnas en plan kring hallbar utveckling som varje
skola ska arbeta efter. Vidare menar idrottslararen att hur hallbar utveckling tas upp beror
pa i vilken situation man traffar eleverna. Lararen framhaller dven att det & genom det

forhallningssatt pedagogen antar som hallbar utveckling formedlas till eleverna.

Gallande hur angelaget det ar att arbeta med hallbar utveckling i skolan menar
forskoleklasslararna att barnen maste bli medvetna om vad som kan goras for att ta hand
om var planet. Lararna som undervisar i samtliga amnen menar att arbetet med den
hallbara utvecklingen ar viktigt eftersom det paverkar barnens och elevernas framtid.
Lararna som undervisar i svenska/SO anser att arbetet med hallbar utveckling borde vara
sjalvklart men efterlyser riktlinjer fran skolledningen att folja. Lararen som undervisar i
NO/teknik/engelska ar enig med lararna som undervisar i samtliga @mnen om att arbetet
ar viktigt eftersom eleverna ar framtiden och i sin tur ska ldra nasta generation om hallbar
utveckling. Lararen i idrott och halsa uttrycker att larare ar dlagda att arbeta med hallbar
utveckling samt att det finns en plan fran kommunen for hur skolan ska arbeta med detta

vilken han foljer i sitt dagliga arbete.
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Vad galler det hallbara arbetets ansprak av annan undervisning séger forskoleklasslararna
att arbetet med hallbar utveckling inte tar for stort ansprak av annan undervisning. Dock
papekar de att de ar forskoleklasslarare och inte larare, vilket kan paverka uppfattningen
kring detta. Lararna som undervisar i samtliga @mnen menar att arbetet med hallbar
utveckling ar viktigt och att det inte tar for stort ansprak av annan undervisning. En larare
lyfter dock att hon endast ar medveten om laroplanens riktlinjer vilket kan paverka
uppfattningen. Svenska/SO-lararna sager att det ar ett mycket viktigt arbete som inte tar
for stort ansprak av annan undervisning. En ldarare menar &ven att det handlar om en
”synvianda” didr man borjar arbeta pa ett annat sétt &n man gjort forut. Bade lararen som
undervisar i NO/teknik/engelska och lararen i idrott och hélsa, menar att arbetet med
hallbar utveckling faller sig naturligt i de olika &mnena vilket gor att arbetet inte blir

betungande samt inte tar for stort ansprak av annan undervisning.

De bada forskoleklasslararna ar av motsatt asikt angdende behovet av
kompetensutveckling. Den ena lararen anser att kompetensutveckling inte behdvs utan
vill istallet fa tid i kollegiet for att arbeta fram en gemensam strategi for arbetet, medan
den andra lararen inte ser nagot behov, om hon inte blir tvungen att ta upp den
ekonomiska aspekten i undervisningen vill siaga. | sadant fall anser hon att kunskap i hur
den ekonomiska aspekten tas upp med de yngre barnen saknas. Tva av lararna som
undervisar i samtliga &mnen, anser inte att de ar i behov av kompetensutveckling utan
menar att de kan utnyttja andra resurser i omgivningen som exempelvis kunniga personer,
litteratur eller studiebestk, om deras kunskap tryter. Den tredje lararen menar dock att det
finns “en liten brist” och att kompetensutvecklingen for hennes del handlar om
bekriftelse pa huruvida hon arbetar med hallbar utveckling pa “ratt” sitt eller inte.
Svenska/SO-lararna ar inte heller eniga i fragan. En larare menar att behovet av
kompetensutveckling finns eftersom det ar frdga om ett angeldget &mne, och efterlyser
bra undervisningsmaterial. Den andra ldraren menar att hon istéllet efterlyser tid till
moten och konferenser for att diskutera fram ett tillvagagangssatt for hur arbetet med
hallbar utveckling pa skolan ska ske. Lararen som undervisar i NO/teknik/engelska menar
att man som larare alltid &r i behov av kompetensutveckling eftersom detta kan ge nya

infallsvinklar. Lararen som undervisar i idrott och halsa anser inte att han ar i behov av
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kompetensutveckling men att nya tips och tankar alltid ar valkomna. FOr 6vrigt menar
idrottslararen att det &r upp till rektorn att se Gver var kompetensutveckling behovs.
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5 Diskussion

| diskussionen som foljer lyfts bade metoden och dess fordelar respektive nackdelar, men
aven resultatet. Resultatet diskuteras dels allmént och dels utefter sammanfattande

rubriker. Till sist redogdrs for arbetets slutsatser och reflektioner har kring.

5.1 Metoddiskussion
Den valda kvalitativa metoden intervju, forefaller ha varit ett bra val i det hanseendet att
studiens fragestallningar kunnat besvaras. Empirin som framkommit har varit bra och

vasentlig.

Emellanat har informanterna svévat in pa bispar som inte ar relevanta for fragan och
undersokningen. Jag har da latit dem tala till punkt for att sedan leda dem tillbaka till
fragestallningen och syftet. Med fler, djupare och mer exakta foljdfragor hade mojligtvis
informanternas svar kunnat bidraga och ge mer klarhet i det som varit tankt att
undersokas. Aven om detta under arbetets gang hela tiden beaktats och med tiden blivit
battre for varje intervju, dr detta nagot som kraver erfarenhet och alltid kan forbéattras
varfor jag anser att intervjuerna, foljdfragorna och informanternas svar ar av sadan
karaktar och god kvalitet att de kan anvéands som underlag for den har undersékningen.

Intervjutekniken &r alltid nagot som kan forbéattras och utvecklas genom erfarenhet.

Det finns alltid en risk att informanten vill forskona sanningen vilket har tagits i
beaktning under denna studie. Det ar ett avvdgande som hela tiden maste goras i
bearbetningen och analysen av resultatet och det empiriska materialet. Jag anser att jag

kunnat gora denna avvagning under detta arbetes gang med trovardigt resultat.

Genom att gdra en ljudupptagning av intervjun kan man ga tillbaka till materialet och
missar darmed inga detaljer jamfort med om man vid intervjutillfallet skulle ha antecknat
och tagit in allt som sdgs och visas. Det har varit positivt for denna studie. Né&r
transkribering av intervjun gors kan alla detaljer av vad som ségs uppmérksammas.
Transkribering bor dock goras i ndra anslutning till intervjuns genomférande for att
omsténdigheterna kring intervjun ska vara férska vilket bidrar till en mer tydlig och klar

bild av intervjun. Detta tillvagagangssatt upplevs ha varit en fordel for denna studie och
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har bidragit till en tydligare bild av varje informants svar samt en mer djupgaende analys

av resultatet.

5.2 Resultatdiskussion
Ojamlikheten i antalet intervjuade larare som arbetar pa landsbygden respektive i staden
kan ge en bristande bild av larares uppfattning fran vart verksamhetsomrade da det finns
fler representerade fran staden &n fran landsbygden. Dock &r detta i forhallande till
studiens omfattning ringa vilket trots detta torde ge en klar bild av uppfattningen fran
respektive verksamhetsomrade.

Nar lararna sager att de tar upp sadant som star i laroplanen tolkas det som sadant som
star i det centrala innehallet, vilket &ven nagon larare uttrycker. Detta da det vidare
samtalet under intervjuerna handlar om sadant som specifikt aterfinns i det centrala
innehallet for sarskilda amnen sasom kallsortering och pengars varde. Detta har varit
utgangspunkt for analysen av resultatet, med undantag for de tillfallen da lararna uttalat
sig om de inledande delarna av laroplanen och uttryckligen sagt att det &r de forsta
kapitlen av laroplanen som de hanvisar till eller beskriver.

5.2.1 Hallbar utveckling - svart begrepp att definiera

En overvagande del av lararna ger uttryck for att begreppet hallbar utveckling ar svart att
definiera och innefattar mycket. Att begreppet & mangbottnat formulerar dven forskare
(Bjorneloo, 2007). Lararna i denna studie vager in manga och till viss del skilda saker i
begreppet. Dock finner jag ingen markant skillnad mellan vare sig larare som har olika
undervisningsamnen eller arbetar i stad respektive pa landsbygd. Inte heller bland de
olika grupper av larare vilka varit verksamma olika lange. Samtliga larare, med tva
undantagna, namner miljo i sin definition av hallbar utveckling, nagot som aven tidigare
forskning (Skolverket, 2002) visat att larare ar bendgna att gora. De tva undantagna
lararna ar i sina beskrivningar av hallbar utveckling narmst den definition som
Brundtlandrapporten (1987) ger. De menar att man ska leva sa att nasta generation kan
leva likadant samt talar om att ateranvanda resurser, vilket kan harledas till
Brundtlandsrapportens definition (1987).
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Nar jag, efter att lararna sjalva fatt definiera begreppet hallbar utveckling, laser upp den
definition som utryckts i Brundtlandrapporten (se bilaga 1) och som &r den allmangiltiga
vedertagna definitionen, sa nickar och hummar samtliga larare instimmande. Alla godtar
definitionen och verkar instdmma med den. Den forsta delen av definitionen som handlar
om att tillfredsstalla dagens behov alltjamt som man bejakar mojligheterna for kommande
generationer att tillfredsstalla sina, & nagot som speglas i nagra av lararnas egna

definitioner.

Den avslutande delen av definitionen, vilken uttrycker att hallbar utveckling kan ses i tre
dimensioner — ekologisk, social och ekonomisk, upplevs vara en vidare syn av begreppet
an den som lararna sjalva (6vervagande) gett begreppet, men som de &nda kan relatera till
och forsta. Vidare i intervjuerna ger samtliga larare exempel pa arbete med de olika
dimensionerna, dock framst inom den ekologiska och sociala dimensionen. En del arbete
menar l&rarna upplevs som sjélvklart arbete i skolan, som med det sociala, men &r inte
nagot lararna reflekterar dver eller direkt forknippar med hallbar utveckling i sina
definitioner. Detta sker inte forran under aterstoden av intervjun. Exempelvis séger
lararel om det sociala arbetet att “det pratar vi ju vildigt mycket om”. Daremot nar
lararna ska tala om vad de férknippar med hallbar utveckling, tar merparten, vilket ovan
namnts, inte upp den sociala eller den ekonomiska aspekten utan forknippar det da framst
med den ekologiska aspekten, alltsd miljon. Nagot som gar igen i samhallet da
konferenser och méten som bland annat anordnas av FN, har ett stort miljofokus, vilket
tidigare skildrats i detta arbete (daribland Pettersson, 2005a och Olsson, 2005b och
Regeringskansliet, 2015). Aven i skolverkets studie (2002) kring héllbar utveckling i
undervisningen anvandes begreppet miljoundervisning istallet for hallbar utveckling,
vilket patalades tidigare. Miljo- och ekologiaspekten uppmarksammas saledes mer i
forhallande till hallbar utveckling jamfort med den sociala och ekonomiska aspekten bade

av lararna i den har studien men &dven i samhaéllet i stort och i andra studier.

Enligt tidigare forskning (Skolverket, 2002) ar det vanligt att hallbar utveckling kopplas
till miljo, framst bland larare som varit verksamma en langre tid. | motsats till detta
kommer denna studie fram till att hallbar utveckling kopplas till miljo oavsett

verksamhetstid.
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5.2.2 Enhetligt synsatt angaende skolans ansvar for hallbar utveckling

Pa fragan om lararna ser nagon koppling mellan skolan och hallbar utveckling, om skolan
har nagot ansvar for hallbar utveckling och hur lararna i sadant fall arbetar med detta, ar
lararna eniga om att sa ar fallet. Skolan har ett ansvar. Detta gar i linje med vad
regeringsbeslut sa som Hagadeklarationen (Bjorneloo, 2011) och Agenda 21 (1992),
foreskriver samt vad som star skrivet i laroplanen (Skolverket, 2011) samt i riktlinjerna
for forskoleklass (Skolverket, 2014).

Nagra larare menar i likhet med regeringspropositionen (SOU 2004:104) att pedagogerna
bor agera i enlighet med vad de formedlar och undervisar i och om, det vill sdga
arbetssattet och tillvagagangssattet maste vara sadant att det Gverensstimmer med det
som ska laras ut. Detta ar aven i linje med vad Bjorneloo (2007) skriver om att hallbar
utveckling i det etiska projektet bor laras ut pa samma satt som det man tankt lara ut.
Ocksa laroplanen (Skolverket, 2011) foreskriver detta. Det ar dven min uppfattning att
man bor agera i enlighet med det man sager och undervisar kring/i. Om inte detta gors
torde bilden sammantaget bli tvetydig och signalera dubbla budskap. Att agera utifran

detta ingar i skolans ansvar for hallbar utveckling, enligt lararna i studien.

5.2.3 Den ekologiska aspekten tas tydligast upp i undervisningen

Bade den ekologiska och den sociala aspekten av hallbar utveckling relaterar lararna
genomgaende i studien till pa ett mer sjalvklart satt jamfort med den ekonomiska
aspekten. Exempel pa vad som tas upp och behandlas i den ekologiska respektive den
sociala aspekten &r betydligt mer nyanserat, malande och storre i omfang. De
bakomliggande orsakerna till detta torde vara att dessa aspekter ar lattare att relatera till
eftersom de upplevs som mer konkreta, vilket lararna uttrycker i studien. De slar fast att
saker som forknippas med hallbar utveckling framtrader tydligare i laroplanens
(Skolverket, 2011) centrala innehall for den ekologiska och sociala aspekten jamfort med

den ekonomiska.

Den ekologiska aspekten ar mer markant pataglig i lararnas svar under intervjuerna. Miljo
och ekologi &r dven det som lararna relaterar till i sina definitioner av hallbar utveckling

vilket kan vara en orsak till att detta lyfts pa ett patagligt satt. Vidare upplever lararna,
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som ovan angetts, att det centrala innehallet i laroplanen (Skolverket, 2011) for framst de
naturorienterade &mnena anger konkreta exempel for vad som ska lyftas med kopplingar
till hallbar utveckling. Det, tillsammans med det faktum att miljo och ekologi aven &r
mest framlyft i den samhélleliga diskussionen genom exempelvis olika FN-konferenser
(Pettersson, 2005a och Olsson, 2005b och Regeringskansliet, 2015), kan gora att den
ekologiska aspekten ar mer framtradande i lararnas undervisning jamfort med de Ovriga.

Aven om den sociala aspekten ocksa har ett stort genomslag i skolan.

5.2.4 Den sociala aspekten genomsyrar allt

Den sociala aspekten lyfts till stor del i undervisningen i skolan anger lararna i denna
studie. Det som skiljer den har aspekten fran den ekologiska aspekten ar att arbetet med
den har aspekten dels tycks ske pa ett undermedvetet plan samt inte ar lika konkret. Det
handlar om hur larare och elever, elever och elever samt larare och larare beter sig mot
varandra i skolan. Bemdétande, forhallningsséatt, inflytande och medbestamande Iyfts i
studien. Lararna uppger aven att den sociala delen genomsyrar allt vilket &r linje med vad
laroplan (Skolverket, 2011) och riktlinjerna for forskoleklass (Skolverket, 2014)

foreskriver.

De mer konkreta exempel som lyfts i studien kan kopplas till det centrala innehallet for de
samhéllsorienterade amnena i laroplanen (Skolverket, 2011) som exempelvis arbete med

FN:s barnkonvention och FN-dagen vilka handlar om manskliga réttigheter.

5.2.5 Den ekonomiska aspekten - den svara aspekten

Vad galler ekonomisk hallbarhet sa menar flertalet av lararna att detta &r nagot som
eleverna i forskoleklass och arskurs 1-3 ar for unga for att forsta. Detta &r nagot som med
fordel tas upp med de aldre eleverna, med borjan redan pa mellanstadiet, vilket &r nésta
arskurs eleverna kommer till. 1 annat fall bor det ske pa en simpel niva for eleverna i
arskurs F-3. Resonemangen som skildras i studien kring att utesluta den ekonomiska
apsekten av héllbar utveckling eftersom det &r ’for svart” for de yngre barnen, strider mot
regeringens (2002) standpunkt att hallbar utveckling och dess samtliga aspekter bor
bearbetas och tas upp redan fran unga ar. Daremot bor undervisningen anpassas efter

eleverna enligt laroplanen (Skolverket, 2011), nagot som ocksa lararna i studien lyfter.
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De flesta lararna har ocksa problem med att komma pa exempel pa hur den ekonomiska
aspekten tas upp i undervisningen. Lararna verksamma pa landsbygden lyfter dock att de
med de yngre barnen arbetar med pengar varde och i viss man konsumtion. Ett par av
lararna uppger att de har pratat om skolans ekonomi och budget med eleverna vad galler
att kdpa in saker exempelvis och utgatt fran vad som hander om eleverna knacker pennor
eller tar med sig pennor fran skolan (namligen att nya pennor maste kopas in och att
pengarna da inte kan anvandas till andra saker som kanske behdvs eller &r intressanta).
Dock &r uppfattningen den att lararna har diskuterat detta blott vid ett eller ett fatal
tillfallen varpa det inte kan sdgas vara nagot som regelbundet utgdér innehall i

undervisningen.

5.2.6 Vilken aspekt ar viktigast och vilket ansprak tar undervisningen i
besittning?

Ur denna studie framgar att lararna anser att alla aspekter &r lika viktiga och bor bearbetas
som en enhet. Samtidigt lyfts bade den sociala och ekologiska aspekten som mest
vasentlig for de yngre aldrarna och i arbetet och undervisningen med de hér eleverna. Den
tidigare forskningen (Skolverket, 2002) har framst lyft den ekologiska och miljomassiga

aspekten som mest central i undervisningen pa skolorna.

| studiens resultat lyfts att hallbar utveckling ar forknippat med “ett forhallningssitt” samt
att ”hur man forhéller sig” till saker och ting speglar ens uppfattning kring héllbar
utveckling och den bild man vill férmedla. Hur man agerar visar ens bild, ens uppfattning
av hallbar utveckling alltsa. Tankar kring att hallbar utveckling ska finnas i alla amnen
Iyfts ocksa, samtidigt som det betonas att det kan ta sig uttryck pa skilda satt i olika
amnen. Dessa resonemang kring hallbar utveckling ar tétt kopplat till det som laroplanen
(Skolverket, 2011) och riktlinjerna for forskoleklass (Skolverket, 2014) tar upp. Vidare
urskiljs resonemang i studien kring att det ar upp till varje pedagog att skapa ett gott
socialt klimat pa skolan, ta tag i krankande behandlingar omedelbart och att genom sitt
satt att vara visa pa det man vill lara ut angaende hallbar utveckling, alltsa forhalla sig pa
det satt som ocksa forvantas av eleverna. Det framgar dven att arbetet med hallbar

utveckling kriver en “synvinda”, det vill siga ett annat sétt att gora saker pa an det man
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vanligtvis anvéander i skolan och undervisningen. Resonemangen hos ldrarna i studien
kring att hallbar utveckling forefaller vara ett forhallningssatt aterfinns i laroplanen
(Skolverket, 2011) men aven i samhéllet i stort (Regeringen, 2002 och Bjdrneloo, 2007
och Olsson, 2005a ). Utifran dessa synsatt sarskiljs inte nagon enskild aspekt av hallbar
utveckling som mer vésentligen eller viktig, utan ett arbete med samtliga aspekter som en
enhet forefaller vara det som i egentlig mening efterstravas.

Vad galler arbetet med hallbar utvecklings ansprdk av annan undervisning, vacks i
studien fragan kring om upplevelsen av att arbetet med hallbar utveckling inte tar for stort
ansprak av annan undervisning beror pa vad lararna laser in i begreppet riktlinjer. Ur
studien framgar att varken Hagadeklarationen (Bjorneloo, 2011) eller Agenda 21 (1992)
ar nagot lararna ar sarskilt eller alls insatta i, samtidigt ar det som lyfts och laggs vikt vid i
skolans verksamhet samt i undervisningen sadant som star i det centrala innehallet for
varje amne i laroplanen (Skolverket, 2011). Det som star i de inledande kapitlen av
laroplanen (Skolverket, 2011) angaende att hallbar utveckling ska genomsyra varje dmne
samt hela skolgangen, ar enligt vad studien visar inte nagot lararna lyfter i nagon hogre
utstrackning. Utifall att storre vikt lagts vid det laroplanen (Skolverket, 2011) framhaller
som viktigt for arbetet med hallbar utveckling, namligen att det ska genomsyra hela
skolgangen, torde kanhénda lararnas upplevelse av riktlinjerna kring hallbar utveckling

uppfattas mer betungande.

Ur studien framgar aven att inte alla beslut som tas hogre upp nar fram till verksamheten
pa skolan. Overlag anses att arbetet med hallbar utveckling inte tar for stort ansprak av
annan undervisning eftersom det star inskrivet i laroplanen (Skolverket, 2011). Daremot
Iyfts i studien att det faktum att ingen kunskap finns kring nagra ovriga riktlinjer som
exempelvis Hagadeklarationen (Bjorneloo, 2011) eller Agenda 21 (1992) an de i
laroplanen (Skolverket, 2011), kan paverka denna uppfattning. Inte varje beslut som fattas
péa hogre distanser “nar ut till verksamheten” som en ldrare uttrycker det. Ett resonemang
som liknar det som Olsson (2005c) for kring implementering av hallbart arbete i
kommuner. Av dessa skél kan ldararnas upplevelse av att arbetet med hallbar utveckling
och larande for hallbar utveckling inte ar betungande eller tar for stort ansprak av annan

undervisning vara ett resultat av att lararna inte till fullo kdnner till samtliga riktlinjer.
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5.2.7 Tematiskt arbete - lampligt arbetssatt for amnet hallbar utveckling

| skolverkets undersokning (2002) framgar att SO och NO &r de damnen i gymnasieskolan
dar miljéundervisning och hallbar utveckling framst lyfts, medan de lagre arskurserna pa
ett mera dagligt plan lyfter detta. I denna studie tycks SO och NO &dven i de yngre
aldrarna vara de amnen dar hallbar utveckling framst lyfts &ven om en del larare menar att
en del av aspekterna i hallbar utveckling lyfts dagligen (da framst den sociala aspekten)
eller genom det forhallningssatt lararen har i sin undervisning Gverlag. Ur skolverkets
undersdkning (2002) lyfts att skolor med miljdintresse arbetar med miljéundervisning och
hallbar utveckling genom temaarbeten eller temaveckor som exempelvis FN:s
barnkonvention. Detta framkommer &ven i denna studie, dock betecknas skolorna som
”vanliga” skolor utan sérskilt miljéintresse. Varpé slutsats kan dras att oavsett om skolan
har ett sarskilt miljgintresse eller ej tas arbetet med hallbar utveckling ofta upp genom
temaarbeten. Liksom ldrarna i denna studie lyfter dven skolverket (2015) att arbete Gver
amnesgranserna ar till gagn for arbetet med hallbar utveckling. Ett fordelaktigt satt att
arbete med hallbar utveckling ar saledes genom tematiskt och &mnesévergripande arbete

enligt bade lararna i denna studie men aven andra studier (Skolverket, 2015).

Pa grundskolan i de yngre aldrarna ar det vanligt att lararna arbetar med alla dmnen
tillsammans med samma klass, som en klasslarare, med undantag for &mnen sasom idrott,
musik och sl6jd. Dock finns det dven skolor dar man ocksé i de yngre aldrarna arbetar
med amneslarare pa sa satt att eleverna har olika larare i olika &mnen. Lararna moter
darmed olika elever i olika klasser i samma &amne alternativt i nagra amnen. Detta
upplever lararna i denna studie paverkar hur de kan arbeta med olika saker. Exempelvis
kan man pa ett annat satt styra och anpassa tiden for varje moment om man har en klass i
samtliga dmnen jamfort med om man har eleverna i vissa bestdamda &mnen under vissa
specifikt schemalagda timmar. Som @mnesldrare & man dven beroende av samarbete med
andra larare om man vill genomfdra exempelvis ett temaarbete som genomsyrar alla
amnen eller behéver korrigera exempelvis arbetstiden for att kunna genomfora ett storre
arbete med en sammanhdangande trad. Detta kan vara en anledning till att
amnesovergripande arbete inte kommer till stand samt till varfor hallbar utveckling inte
pa ett tydligt satt genomsyrar alla &mnen trots att det slas fast i laroplanen (Skolverket,
2011) och riktlinjerna for forskoleklass (Skolverket, 2014) att detta ska goras.
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5.2.8 Lararnas kdnnedom om deklarationerna

En overvdgande del av lararna kanner inte till deklarationerna Hagadeklarationen
(Bj6rneloo, 2011) och Agenda 21 (1992), vilka regeringen tagit beslut om i Sverige (SOU
2004:104). De larare som har kannedom om dem kan inte i nagon hdgre utstrackning
aterge innehallet i dem. Darmed kéanner samtliga larare inte heller till att dessa
deklarationer fastslar att arbetet med hallbar utveckling bér bérja med utbildning.
Daremot haller lararna med om att utbildning torde vara en viktig del i arbetet med
hallbar utveckling. Detta kan vara ett problem da arbete med hallbar utveckling ska
komma till stand. Dock anser jag att eftersom lararna ar eniga med vad som ségs i dessa
deklarationer, namligen att utbildning spelar en vésentlig roll i verkstallandet av en mer
hallbar vérld och i arbetet med hallbar utveckling, borde inte det faktum att de inte
uttryckligen vet vad som star i dessa deklarationer i nagon hogre utstrackning paverka
deras arbete med hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling. Samtliga larare
sager sig ha kannedom om hela laroplanens innehall (Skolverket, 2011) vilken
sammanfattar regeringens politiska beslut (bland annat om Hagadeklarationen och
Agenda 21 enligt SOU 2004:104) angaende skolan och utbildning varfor de indirekt torde
ha kdnnedom om deklarationernas inneborder (att utbildning &r viktigt for arbetet med
hallbar utveckling). Exempelvis framgar att hallbar utveckling ska genomsyra alla &mnen
ur laroplanen (Skolverket, 2011).

Nagon generell uppfattning kring hur hallbar utveckling skildras i regeringsbeslut
(Agenda 21, 1992 och Bjorneloo, 2011), laroplan (Skolverket, 2011) och riktlinjerna for
forskoleklass (Skolverket, 2014), tycks det inte finnas vare sig for de sarskilda
undervisningsdmnena, verksamhetstid eller verksamhetsort. Istéllet &r det den enskilda
lararens uppfattning och forhallningssétt som ligger till grund for ldararnas respektive
synsatt. Kopplingar kan dras till Olssons resonemang (2005a) kring de tre skilda
forskningsperspektiven vilka ger olika tolkningar for hur l6sningen pa hallbar utveckling
ska te sig ut. Detsamma torde gélla for den enskilda individen eller lararen. Den enskilda
lararens forhallningssatt torde paverka uppfattningen av hallbar utveckling och dess
I6sning samt bearbetning i skolan varfor lararna inte aterger nagon enhetlig syn pa

begreppet.
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5.2.9 Larande for hallbar utveckling ar angelaget

Samtliga larare menar att arbete med hallbar utveckling i skolan ar angeléget, viktigt och
vasentligt, nagot som speglas i de regeringsbeslut som tas (SOU 2004:104 och Agenda
21, 1992 och Bjorneloo, 2011) dar utbildning lyfts som vasentligt for arbetet med hallbar
utveckling. Det &r av vikt att l&rarna som undervisar ute i skolorna anser att arbete med
hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling &r centralt och viktigt, om
verkstallande av regeringsbeslut och laroplaner ska komma till stand. Lararna torde vara
mer benagna att lyfta sddant de anser vara av vikt i undervisingen jamfort med sadant de
inte tycker ar det, varfor resultatet i denna studie ar tillfredsstallande pa denna punkt.
Studiens larare ar positiva till hallbar utveckling och anser att arbete med detta ar

angeléget, vilket medfor att det lyfts i undervisningen.

5.2.10 Kompetensutveckling ar ej nddvandigt anser lararna

Overlag ar lararna i studien néjda med sin kompetens. En del uttrycker att det aldrig ar fel
med mer kompetensutveckling och en del menar pa att forelasningar, igangsattande
diskussioner och tid i arbetslaget kan vara ett sétt att komma igdng med eller fordjupa ett
arbete kring hallbar utveckling. Utifran studien forefaller det vara sa att lararna behover
tid, inspiration och en gemensam handlingsplan snarare &n kompetensutveckling for att
komma igang samt starka sitt arbete med hallbar utveckling.

Det finns saledes ingen gemensam namnare for ldararna i varje undervisningsamne, med
skild verksamhetstid eller verksamhetsort, utan behovet for kompetensutveckling
forefaller vara individuellt. | enlighet med det reportage som Sveriges Radio (2014) sédnde
dar ett antal larare uttryckte att de inte hade tillracklig kompetens eller verktyg for arbetet
med hallbar utveckling uttrycker en del av lararna i denna studie detsamma. Dock finns
aven de av lararna som uttrycker det motsatta. Ur studien framgar aven ett behov av
nagon som &r ansvarig och for arbetet med hallbar utveckling framat pa skolorna.
Skolverket (2002) &r inne pa samma linje som lararna i studien, och anser att ett natverk
behovs for larare och lararutbildare dar metoder for arbete med hallbar utveckling
utarbetas. Det torde vara sa att det genom en drivande aktor/grupp och tydliga riktlinjer

pa skolan blir mer sannolikt att lararna arbetar med hallbar utvecklig pa ett genomtankt,

86



tydligare satt samt att mer tid laggs pa detta. Dock har det inte framgatt att nagot sadant

funnits pa en dvervagande del av skolorna i studien.

5.2.11 Variablers paverkan

Variablerna verksamhetstid, verksamhetsort i stad eller pa landsbygd samt
undervisningsamne forefaller 6verlag inte ha nagon namnvérd paverkan pa lararnas
respektive synsatt pa eller forverkligande av riktlinjerna for hallbar utveckling. Dock
finns ett undantag, aspekten vad som tas upp i undervisningen paverkas av variabeln
undervisningsamne. Beroende pa vilket &mne lararen undervisar i tas skilda saker upp da
utgangspunkt for detta forefaller vara det centrala innehallet for respektive @mne som
aterfinns i laroplanen (Skolverket, 2011). Dér lyfts skilda punkter kring hallbar utveckling
for varje amne, exempelvis allemansrattens grunder i amnet idrott och hélsa och
méanskliga rattigheter i &mnet samhéllskunskap. Detta resultat upplevs vara rimligt och
kanhanda véntat med tanke pa att laroplanen (Skolverket, 2011) och dess centrala
innehdll ar utgangspunkt for upplagget av varje amne. Daremot finns det i laroplanens
inledande kapitel riktlinjer som riktar sig till samtliga amnen och hela arbetet pa skolan,
dar det framgar att hallbar utveckling ska genomsyra allt. Detta torde, om laroplanen ska
foljas pa djupet, pa ett tydligare satt genomsyra undervisningen i samtliga &mnen &n vad

som framgar i studien.

5.3 Avslutande reflektioner och slutsats

Den oOvergripande slutsatsen av detta arbete &r att larare inte till fullo uppfyller det
regeringsbeslut (Regeringens skrivelse 2003/04:129 och Regeringen, 2002 och SOU
2004:104 och Agenda 21, 1992 och Bjorneloo, 2011), laroplan (Skolverket, 2011) och
riktlinjerna for forskoleklass (Skolverket, 2014) avser med arbetet med hallbar utveckling
i skolan. | lararnas arbete gloms den ekonomiska aspekten av eller rent av undantas i en
del fall, pa grund av elevernas ringa alder samt brist pA mognad och forstaelse enligt
dessa larare. Hallbar utveckling behandlas saledes inte i sin helhet pa skolorna. Vidare
forefaller det vara sa att hallbar utveckling inte pa ett tydligt satt genomsyrar alla &mnen
dven om det finns undantag dar en del larare menar pa att hallbar utveckling ska

genomsyra alla @mnen samt verkligen gor det i och med deras forhallningssatt.
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Resonemang fran en 6vervagande del av lararna visar dock pa att hallbar utveckling inte

tranger in i alla &mnen.

Ytterligare en slutsats ar att de olika variablerna verksamhetstid, verksamhetsort i stad
eller pa landsbygd samt undervisningsamne inte har nadgon namnvard paverkan pa hur
lararna resonerar kring, uppfattar och i sin undervisning arbetar med héllbar utveckling
och larande for hallbar utveckling. De tre variablerna paverkar inte heller hur laroplanen
(Skolverket, 2011) eller andra regeringsbeslut (Regeringens skrivelse 2003/04:129 och
Regeringen, 2002 och SOU 2004:104 och Agenda 21, 1992 och Bjorneloo, 2011) omsétts
i praktiken. Undantaget ar undervisningsamnets paverkan pa vad som lyfts och bearbetas
i undervisningen. Det som framst framstar som betydande for uppfattningen kring,
resonemanget kring, arbetet med och verkstallandet av regeringsbeslut angaende hallbar
utveckling och larande for hallbar utveckling, ter sig vara dels den enskilda individen,
dennes asikter och intresse. Dels ocksa den enskilda skolans instéllning, arbete och
drivande i frdgan. Dels om det finns tid och resurser, bland annat ekonomiska resurser, till
att arbeta med men &aven planera arbetet kring hallbar utveckling. Ekonomiska resurser,
men aven andra resurser, efterfragas av lararna for att pa ett effektivt och bra satt arbeta
med hallbar utveckling. Tid till planering, framtagande av gemensamma strategier och en
enhetlig vision for skolan och arbetslaget menar lararna behdvs for att kunna arbeta med
hallbar utveckling och hallbart larande i skolan. En slutsats som dras, med resultatet som
framkommit i denna studie som underlag, ar att resurser, tid till planering och
gemensamma strategier pa skolan och i arbetslaget dr nagot som maste till for att arbetet
med hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling ska bli tillfredsstallande.

Jag menar, liksom framgar av statens skilda beslut som redogjorts under rubriken
forskningsbakgrund/litteraturgenomgang (daribland Skolverket, 2002 och 2011 och 2014
och Regeringens skrivelse 2003/04:129 och Regeringen, 2002 och SOU 2004:104) att
arbete med hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling &r av vikt for att vi i
framtiden ska fa ett fungerande samhélle som bestar. Om arbete med detta inte sker,
kommer kunskaper forloras vilket kan gora att viktiga komponenter i att hushalla med

vara resurser eller finna losningar for ett hallbart leverne forloras.
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Med detta sagt ar det ej hugget i sten att det arbetssatt som foresprakas i laroplanen
(Skolverket, 2011), namligen att hallbar utveckling ska genomsyra alla amnen, ar det
naturligt basta. Kanhanda skulle det i skolan finnas ett enskilt &mne enbart &gnat at
hallbar utveckling? Eller en kombination? Kanhanda bor hallbar utveckling finnas i
undervisningen pa annat satt? Kanske finns nagot annat lampligt forfaringssatt? Vad som
dock star klart &r att lararna i denna studie inte uppfyller statens nuvarande intentioner
vilka framkommer i laroplan (Skolverket 2011) och 6vriga regeringsbeslut (Regeringens
skrivelse 2003/04:129 och Regeringen, 2002 och SOU 2004:104 och Agenda 21, 1992
och Bjdrneloo, 2011).
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6 Vidare forskning

For att nd en djupare och bredare forstaelse for hur arbetet med hallbar utveckling och
larande for hallbar utveckling forverkligas i skolan utifran de riktlinjer som foreskrivs av
skolverket samt framgar ur regeringsbeslut, kan det finns en vinst i att undersoka ett
storre urval av larare. Det kan dven vara vasentligt att titta pa larare verksamma i olika
delar av landet. For att fa fram en annan aspekt av undervisnigen i och om hallbar
utveckling, kan man titta pa andra variabler, utover de som undersokts har, som

exempelvis kon.

Det kan aven finnas en poang i att jamfora hur olika skolor arbetar med hallbar utveckling
och pa vilket satt rektorer forsoker inforliva detta pa sina skolor. Finns det exempelvis
specifika variabler som paverkar rektorers satt att arbeta med hallbar utveckling? Vad gor
att en del skolor & mer framgangsrika i sitt forverkligande av riktlinjerna for arbetet med
hallbar utveckling &an andra och till exempel ansoker och beviljas certifikatet Skola for

hallbar utveckling av skolverket?

Vidare forskning behovs da omradet &r relativt obeforskat.
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Larare4, Larare idrott och hélsa samt fritidspedagog i skola i stad, Skane

Larareb, Larare arskurs 1-3 i skola i stad, Skane

Larare6, Larare svenska samt SO arskurs 1-3 i skola i stad, Skéne

Larare?7, Larare NO, teknik samt engelska arskurs 1-3 i skola i stad, Skane

Larare8, Larare svenska samt SO arskurs 1-3 i skola i stad, Skane

Larare9, Forskoleklasslarare i skola i stad, Skéne

95


http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=110&artikel=5992023

Bilaga 1, Intervjuguide

Inledande fragor
e Hur lange har du arbetat som larare?
e Vilka &mnen undervisar du i?

e Vilka @mnen ar du behérig att undervisa i?

Intervjufragor
e Hur definierar du begreppet hallbar utveckling?
Sverige och ovriga varldens lander utgdr fran definitionen av hallbar utveckling som FN
kom fram till i Brundtlandrapporten, namligen:
”En hallbar utveckling &r en utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att &ventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov....Héllbar utveckling
innefattar ekologisk, social och ekonomisk héllbarhet”
e Ser du en koppling mellan skolan och hallbar utveckling? Har skolan nagot ansvar
for hallbar utveckling? Hur/pa vilket satt?
e Pavilket satt arbetar du efter detta ansvar?
Ur Brundtlandsrapportens definition framgar att hallbar utveckling bestar av tre
dimensioner; ekologisk, social och ekonomisk.
e Vad och hur tas den ekologiska aspekten upp i undervisningen, dvs. miljo, natur
och naturresurser med mera?
e Vad och hur tas den sociala aspekten upp i undervisningen, dvs. manniskors
rattigheter, levnadsforhallanden, ansvar med mera?
e Vad och hur tas den ekonomiska aspekten upp i undervisningen, dvs. samhalleliga
strukturer, ekonomiska resurser, globala ekonomin med mera?
e Vilken av dessa aspekter tycker du &r viktigast, eller tycker du att man ska
behandla dem som en enhet?
e Inom vilka damnen, som du har, arbetar du mest med hallbar utveckling? Varfor?
e Arbetar ni amnesovergripande med hallbar utveckling pa skolan?
e Ger du eleverna mojlighet att jamfora och analysera begreppet hallbar utveckling

utifran olika aspekter, amnen eller synvinklar i undervisningen? Ge exempel.



e Sveriges regering har forbundit sig till och antagit Hagadeklarationen och Agenda
21, sager dessa deklarationer dig nagot?

Hagadeklarationen och Agenda 21 &r deklarationer déar Sverige forbinder sig till att

arbeta for hallbar utveckling i samhallet/i vérlden/pa jorden och som deklarerar att

utbildning ar en viktig del for, och till och med bérjar med, héallbar utveckling.

e Ur ovan namnda regeringsbeslut och ur laroplanens inledande kapitel samt ur
riktlinjerna for forskoleklass, framgar att hallbar utveckling ska genomsyra alla
dmnen och hela skolgdngen. Ar detta nagot du &r medveten om? Arbetar du aktivt
med detta i din undervisning? Hur forhaller du dig till detta?

e Hur angelaget ar det att jobba med hallbar utveckling i skolan? Varfor tycker du
eller varfor tycker du inte att man ska arbeta med hallbar utveckling i skolan?

e Tar det for stort ansprak av annan undervisning, med riktlinjerna fran staten? (att
arbeta med hallbar utveckling)

e Kanner du att du &r i behov av kompetensutveckling for att kunna undervisa i och
om hallbar utveckling? Utifran vilket perspektiv (ekologiskt, socialt, ekonomiskt)

behévs kompetensutveckling i sadant fall?

Avslutande fragor

e Har du nagot ytterligare du vill tillagga?



Bilaga 2, Informationsbrev

Amne: Intervju for ett examensarbete

Jag studerar vid Hogskolan Kristianstad, grundléararutbildningen F-3, termin 7, den nést
sista terminen alltsa. Just nu skriver jag mitt exmensarbete och med anledning av detta

undrar jag nu:

om nagon eller gdrna nagra av er F-3-larare (forskoleklass samt arskurs 1-3) skulle vilja

lata er intervjuas av mig?

Jag skriver om hallbar utveckling och larande for hallbar utveckling, samt hur larare
forverkligar vad styrdokument och regeringsbeslut sager om detta, d.v.s. hur larare
arbetar med hallbar utveckling pa ett socialt, ekonomiskt och miljoméssigt plan. Det kan
lata stort och ogripbart men i realiteten handlar det till stor del om arbete med
barnkonventionen och vardegrunden (hur varlden kan bli socialt hallbar genom sattet man
varderar och mater varandra som manniskor) och om hushallandet av planetens resurser
pa olika plan (miljomassigt och ekonomiskt, bl.a. genom atervinning, forstaelse for hur

konsumtion paverkar olika delar av varlden m.m.).

Syftet med undersokningen ar att titta pa hur larares synsatt och arbetssatt kring hallbar
utveckling forhaller sig till styrdokument, laroplan och regeringsbeslut, samt att jamfora
vilka likheter/skillnader som aterfinns hos lararna. Forut, i annan forskning, har det framst
visat sig att hur lange larare varit verksamma paverkar deras uppfattning, men jag vill
dven titta pa om andra aspekter sasom undervisningsamne och huruvida man arbetar pa
en liten/stor ort (i stad eller pa landsbygd), kan ge skilda uppfattningar kring hur man
uppfattar begreppet hallbar utveckling.

Undersokningen genomfors anonymt, dvs. varje larare kommer vara anonym, skolans
namn kommer inte skrivas ut, liksom att andra sarskiljande egenskaper inte kommer
skildras. De intervjuade lararna kommer refereras som exempelvis "larare 1" och "larare
2",



Intervjun &r frivillig och kan n&r som helst under intervjutillféllet avbrytas, utan sarskild

anledning, om sa 6nskas.

Jag skulle uppskatta att en intervju tar cirka 30 minuter att genomfora.
Vid fragor, tveka inte att kontakta mig!

Med vanliga hélsningar

Sara Malmros
[kontaktuppgifter]



