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ABSTRACT

This thesis investigates a practice at an upper secondary school in
Sweden. The starting point is the teachers’ questions concerning
the possibilities of supporting the development of the students’
reading abilities through texts that are long, alphabetical and
printed, and in this study, non-fictional. The thesis suggests that by
applying a multimodal and multiliteral approach the possibilities
are widened.

The purpose of the study is to investigate how teachers handle
the challenge of teaching using lengthy alphabetical printed texts in
the text realities of today, and to describe such teaching through a
multimodal framework.

Data was collected through ethnographical methods and includes
information gathered in interviews with three teachers, observa-
tions of lessons, and group discussions on texts. The data also in-
clude the texts used in the history and social science classes.

Three analyses were made. Firstly, the practical theory of the
teachers was analysed using the discourse analytical tool suggested
by Roz Ivani¢. She presents two dynamic models, one showing four
layers of language and one providing a framework of six discourses
for understanding the layer in focus. The models were used in this
study to examine each of the teachers’ approaches to reading, read-
ing development, and learning as a whole. In the first analysis the
teachers are shown to be focusing on different discourses but they
all result in explicit, structured teaching. In the second analysis, the
texts used in the history and social science classes are categorised
and discussed from a multimodal point of view, and the questions
used to influence the students’ reading strategies are examined in



terms of what kind of meaning-making they promote. The third
analysis focuses on the students’ group discussions, with and with-
out the teacher. The discussions are described through a didactic
designing model as a learning sequence.

The results show that the teachers’ approach offers possibilities
for working with lengthy alphabetical printed texts: in applying a
multimodal view of text the teachers try to incorporate the text
worlds of today. Through structured teaching they aim to develop
the students’ skills in meaning-making processes in a multimodal
world, which includes designing through texts that are alphabetical
and printed. By using modelling in text conversations the teacher is
pointing out reading paths to the students, guiding them through
the questions.

By using the field of multimodality in describing what is taking
place in the study the thesis points to possibilities when the fields
of didactics and multimodal research come closer together. It is
suggested that by putting reading into a multimodal perspective it
is possible to empower the students’ design authority and by using
a didactic approach to other texts multimodal meaning-making is
put in a broader perspective.

Keywords: upper secondary school, literacy, reading, non-fiction,
multimodality, multiliteracy, design, design theory, didactic design,
structured teaching.
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1 INLEDNING

”Svenska elevers resultat forsimras” star det att ldsa i en rubrik pa
Dagens Nyheters niatupplaga nir rapporten fran PISA 2009 refere-
ras.' De senaste aren har liknande rubriker blivit allt vanligare och
debatten om vad som orsakar den beskrivna kriftgangen allt ljud-
ligare. Samtidigt som politiker och forskare diskuterar orsaker och
atgarder fortsitter undervisningen i landets skolsalar.

Saker och ting forandras. Genom moten med ungdomar i skolan
far jag inblick i de nya mojligheter som den tekniska utvecklingen
ger. Att staindigt ha tillgang till oerh6rda mangder information och
att sjilv vara en del av flodet ar ndgot som undervisningen maste
hantera. Det senaste dret har jag moétt ungdomar som inte riktigt
forstar vitsen med att gora skillnad mellan olika sorters texter; for
dem spelar formen och mediet ingen avgorande roll sd linge texten
innehdller det de 4r ute efter. En liknande iakttagelse gor Stefan
Lundstrom i sin undersokning av hur ungdomar interagerar i roll-
spel: rollspelets varld viaxer fram i musik, i datorspel och pa film
men ungdomarna ser dem inte som dtskiljda medier (Lundstrom &
Olin-Scheller 2010).

Att utvecklingen av ny teknik forandrar mojligheterna att produ-
cera, fa tillgang till och tolka information stiller skolan och lirare
infor nya utmaningar. Att forstd den egna undervisningspraktiken
och ungdomars lirande i dagens textverkligheter dr en av utma-
ningarna. En annan ar att finna teorier som kan ge stod i de didak-
tiska Overviganden som undervisning innebar. Hur dessa utma-
ningar kan hanteras ar foremalet for min licentiatuppsats.

" Gunér m.fl. (2010): http://www.dn.se/nyheter/sverige/svenska-elevers-resultat-forsamras-1.1223003
[20101207].




Det sociokulturella perspektivet i skolans styrdokument utgor
fonden for uppsatsen. For mig innebdr det att den enskildes li-
rande satts i samspel med kollektivet runtomkring och att fokus
laggs pa de sociala och kulturella forutsattningarna. I betonandet
av kunskap som socialt och kulturellt situerad visar det sociokultu-
rella perspektivet pd nodviandigheten av att utgd fran de forutsatt-
ningar som rader.

Bakgrund
Svenska elevers skolprestationer visar pa en negativ trend (se ne-
dan) i de senaste drens nationella och internationella undersok-
ningar. Samtidigt har den teknologiska utvecklingen forandrat for-
utsdttningarna for att producera och konsumera mening.”
Rapporterna som refereras i kommande avsnitt kan latt ge bilden
av en skola i fritt fall. Det dr inte min avsikt att bidra till en sddan
beskrivning, men jag viljer dnda att borja dar for att sedan kon-
trastera med alternativa tolkningsmojligheter.

Nationella och internationella undersdkningar

De nationella proven i svenska i arskurs 9 bestdr av flera delar,
varav en ar inriktad pd lasforstielse. Andelen elever som inte nar
malen for lasforstielse fluktuerar, men statistiken i skolverkets da-
tabas SIRIS visar ett medelvirde pa ungefir 10 % for elever som
last Svenska och cirka 33 % for elever som ldst Svenska som and-
rasprak (SVA) aren 2000 till 2009.

Den nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (Skolverket
2004) visar forsimrade lasfiardigheter hos elever saval i arskurs 5
som i arskurs 9. Det ar framfor allt andelen elever med svaga resul-
tat som har oOkat. Dessa resultat bekriftas i de internationella
undersokningarna PISA och PIRLS fran 2006 och nu dven i PISA
2009 som statistiskt kan sdkerstilla den negativa trenden (Skolver-
ket 2010a).

PIRLS mater lasformagan hos tiodringar i 45 lander och svenska
elever kommer pa sjunde plats. Trots att de svenska elevernas lds-
formaga star sig vdl i den internationella konkurrensen har det

* Begreppet mening ir centralt i den multimodala teori som jag lutar mig mot i uppsatsen och som
presenteras i kapitel tvd. Meningsskapande och lirande diskuteras i det andra kapitlets avsnitt ”La-
rande, meningsskapande och design™.
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skett en tillbakagang genom att andelen starka lasare har minskat
(Skolverket 2007a).

I PISA-projektet mits ldsformagan hos femtonaringar och dven
dar dr resultatet fortsatt bra i ett internationellt perspektiv. Dock
visar de svenska elevernas resultat en okad spridning dar de allra
svagaste ldsarna presterar simre dn vid undersokningen 2000
(Skolverket 2007b; Skolverket 2010b).

Undersokningarna som refereras ovan dr avsedda for grundsko-
lan. For gymnasieskolan gors inte motsvarande undersokningar,
men ett rimligt antagande 4r att tendensen aterspeglas hos gymna-
siestuderande.

I kursplanemalen for gymnasiets A-kurs i svenska anges vad som
giller for lasformdagan: ”Eleven ska kunna tillgodogora sig det vi-
sentliga i en text som dr relevant [...] for den valda studieinrikt-
ningen samt for eleven som samhillsmedborgare”. 1 betygskriteri-
erna for betyget G stdr att “eleven laser bade i utdrag och i sin hel-
het saklitterira och skonlitterdra texter [...], sammanfattar inne-
héllet och formulerar egna tankar och iakttagelser kring lasningen”
(Skolverket 2000a). I det malrelaterade betygssystemet dr det me-
ningen att elever som har godkant betyg fran grundskolan har natt
kursplanemalen for lasning, dvs. ”[e]leven skall kunna lisa till al-
dern avpassad skonlitteratur” samt saklitteratur om allminna
amnen, kunna aterge innehallet ssmmanhingande samt kunna re-
flektera over det” (Skolverket 2000b).

Manga gymnasieldrare upplever en okning av antalet elever som
trots ett godkdnt betyg inte formar ldsa pa den nivd som anges i
maélen att uppnd for grundskolan. Det forsvarar naturligtvis arbetet
i gymnasieskolan. I ett listest enligt kunskapsstandardmodell’ for
overgangen mellan grundskola och gymnasium konstaterar kon-
struktorerna att 20 % av eleverna i drskurs 9 inte kan tillgodogora
sig innehallet i for dldern avpassad sakprosa och skonlitteratur
(Mahl 2008:7). Ungdomar som inte har en tillrackligt god formaga
att uppfatta innehallet i de texter som anvands i gymnasieutbild-
ningen har svarare att nd kursmalen.

° Kunskapsstandardmodell innebir att resultaten kan &versittas till sprakliga uttalanden om vad
eleven kan/inte kan, till skillnad fran test enligt mitmodell som innebir prov pa tid, med flervalsfra-
gor som ger podang/minuspoidng (Mahl 2008).
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Dagens textvarldar

Begreppet rext aktualiserar tva perspektiv, dels hur den ar fram-
stilld, dels hur den formedlas. I multimodal teori, som jag redogor
for i ndsta kapitel, talas det om textens mode och media (se t.ex.
Kress & van Leeuwen 2001) som pa svenska motsvaras av tecken-
varld och medium (Selander & Kress 2010). Bada perspektiven pa-
verkar det som kallas meningserbjudandet och meningsskapandet.
Att en text kan skapas i olika teckenvarldar innebar att det finns
texter som anvander verbalspraket som teckenvirld samtidigt som
det finns texter som dr exempelvis ljudliga, rorliga och rumsliga.
Anders Bjorkvall (2009:8) talar om att texter har olika materialitet
(framstills och formedlas pa olika satt) vilket definierar dem.

Textens materialitet ar betydelsefull. Darfor ar det viktigt for mig
att tala om skrift, bild, film, ljud och si vidare men ocksd vilket
medium som anvinds, till exempel om en text dr tryckt pd papper
eller formedlas digitalt pa skarm.

Enligt Mediebarometern 2009 (Nordicom 2009) konsumerar
ungdomar mellan 15 och 24 ar allt mindre av traditionella medier
som bocker, tidningar och TV. Istillet 4gnas mer tid 4t sociala nat-
verk via internet.’

Bilden bekriftas i den enkdt som jag inledningsvis gjorde for att
ta reda pa hur textanviandningen ser ut hos undersokningens ung-
domar (se ”Metod och material” samt bilaga 1). Sammanstallning-
en visar att ungdomarna har en bred daglig medieanvindning och
kommer i kontakt med olika typer av text varje dag. Vad galler
skrift konsumeras den genom mobilen, via dator och som pappers-
burer’ i ungefir samma utstrickning. Den pappersburna skriften
domineras av texter som ladses i skolan tillsammans med tidnings-
texter, medan skriften som konsumeras i mobilen och via datorn
utgors av kortare texter som sms, facebookinliagg och chat. Det ar
tydligt att skolans formella larmilj6é for undersokningens ungdomar

* Se vidare ”Teoretiska utgangspunkter”, kapitel 2, dir jag nirmare forklarar multimodal teori.

* Mediebarometern ir en undersdkning av svenskarnas medieanvindning. Den utférs av Goteborgs
universitet sedan 1979.

¢ Pappersburen skrift avser text som ir alfabetisk och formedlad tryckt pa papper. Begreppet an-
vinds t.ex. inom biblioteksvetenskapen i diskussioner om hypertextualitet. Jag anvinder begreppet
genomgdende for att markera att en texts materialitet har betydelse. Vilken betydelse mediet har for
hur man liser skrift forskas det om bl.a. inom kognitionsforskningen (se t.ex. Holsanova, Holmqvist
& Holmgren 2008). Lisning pa skdrm innebir en hogre grad av interaktion och fler valméjligheter.
Att vanan vid skidrmlisning paverkar lisning via pappersmediet ir en slutsats som ir viktig for mul-
timodal teori.
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domineras av pappersburen skrift medan texter i informella larmil-
joer domineras av andra materialiteter, det vill siga det dr vanligt
med texter fran andra teckenvirldar dn skriften och de férmedlas
pa andra sitt 4n tryckta pd papper. Jag menar att det har betydelse
for arbetet med ldsning i skolan.

I uppsatsens textsamtal star text i form av pappersburen skrift i
fokus. Skrifterna som dr foremdl for textsamtalen i kapitel 4 vill
jag beskriva som sakprosa av lingre utredande karaktar i laro-
bocker, tidskrifter och fackbocker, som diskursiva texter’ och jag
bendmner dem i fortsdttningen diskursiv pappersburen skrift. 1
uppsatsen forekommer dven andra begrepp for att tala om lingre
tryckta texter (exempelvis traditionell text, pappersbaserad skrift)
och jag har valt att anvinda begreppen s som ldrarna’ i undersok-
ningen bendmner dem och sd som de anvinds i refererad litteratur.
Detta kan innebira viss forvirring men jag hoppas kunna klargora
vilken sorts text som avses nar sa ar nodvandigt.

Nar undersokningens larare talar om zraditionell text si menar
de enligt min tolkning dven skonlitterdra texter men ldsning av
skonlitteratur ingdr inte i undersékningen. Elevers ldsning av
lingre, pappersburen skrift ar enligt lirarna i undersokningen na-
got som skolan mdste ta ansvar for att utveckla (se avsnitt ”Lis-
ning — tre satt att tinka” i kapitel fyra). De texter ungdomarna ar-
betar med i det undersokta undervisningsmomentet ar diskursiv
pappersburen skrift vilket dr en typ av text de inte 4r vana vid att
lasa.

Ungdomar befinner sig i alltsd en verklighet som kdnnetecknas av
en stiandig tillgang till text i olika former. For dem ar inte text be-
gransat till den pappersburna skriften utan istillet finns olika typer
av texter, det som i skolans styrdokument bendmns der vidgade
textbegrepper . Ett vidgat textbegrepp ir ett erkidnnande av nya

7 Jan Svensson (1995:163) menar att diskursiv text kinnetecknas av att de ir ”resonerande och ana-
lyserande texter som ger en sammanhingande bild av ndgon del av verkligheten”. Han diskuterar en
idealtyp for den diskursiva texten som att den ar explicit, genomskinlig, kontextoberoende, struktu-
rerad och analyserande samt att den gor sanningsansprdk. D4 det ir friga om en idealtyp kan inte
alla kannetecken finnas i alla texter som riknas som diskursiva men jag menar att definitionen gor
det motiverat att tala om de texter som presenteras i kapitel 4, avsnitt *Texterna”, som diskursiva.

* Se avsnitt ”Lirarna och texten”, kapitel 4.

* Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom alfabetisk skrift dven tal, bild och rérliga bilder (Skolver-
ket 2000b). I styrdokumenten for 2011 (avseende grundskola och gymnasieskolan) nimns inte det
vidgade textbegreppet. Istillet talas om estetiska uttrycksformer och textbegreppet innefattar dven
multimodala texter (Skolverket 2010c; Skolverket 2011).
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mojligheter att skapa mening och jag menar att det tillsammans
med den teknologiska utvecklingen gor att sitten att skapa mening
kommer i ett nytt ljus. Gunther Kress (2003:7 f.) understryker att
forandringarna innebér att skiarmen blir viktigare som medium 4n
boksidan och att bilden dominerar 6ver skriften. Detta har, enligt
Kress, redan péaverkat bokens utseende, forhallandet mellan text
och bild och mojligheterna till interaktion, mellan skribent och l4-
sare och mellan ldsare.

Parallellt med den teknologiska utvecklingen forandras samhallet
pa andra sitt. Forskarna i New London Group' menar att det
stalls nya krav pa undervisning i meningsskapande i en virld som i
yrkeslivet blir mer flexibel och didr man under ett arbetsliv kan ut-
bilda sig flera ganger. Internationellt och nationellt finns motsatta
tendenser som Okad pluralism, individualisering, globalisering och
decentralisering, vilket staller krav pd att utbildningen 6ppnar moj-
ligheter for den enskilde att rora sig i ett mangkulturellt samhalle.
P4 det personliga planet kiannetecknas utvecklingen av en diversifi-
ering i subkulturer samtidigt som det privata blir offentligt i allt
hogre grad (New London Group (NLG) 2000:10 ff.). Utifran ett
sociokulturellt perspektiv situerar dessa forandringar arbetet i sko-
lan.

Mediepanik eller medieekologi?

Kress (2010:37 ff.) menar att ocksd forutsittningarna for lisning
har forandrats av att relationen mellan forfattare och lasare ar en
annan. Dagens texter, till exempel i form av webbsidor, forutsatter
ett engagemang fran ldsaren utifrdn hennes intresse pa ett mycket
tydligare sitt dn traditionell lisning dar forfattaren, enligt Kress,
formedlar kunskap utifrin en maktposition. Han menar vidare att
den unga generationens vana att lisa efter intresse troligen birs
med till skolan och lasning av langre tryckta skriftliga texter. Detta

" New London Group bildades ar 1994 med syfte att utveckla teorier och metoder for undervisning i

ett modernt samhille i stindig utveckling. Forskare som ingér i gruppen ir bl. a. Bill Cope, Norman
Fairclough, James Paul Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress. Fortsittningsvis i uppsatsen forkortas
New London Group NLG.
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kan, enligt Kress, vara en av de stora orsakerna till det han kallar
lasproblemen i skolan''.

Att ungdomars meningsskapande i informella miljoer paverkar
deras meningsskapande och lirande i den formella miljon, det vill
saga i skolan, dr en tanke som éaterfinns hos Johan Elmfeldt och
Per-Olof Erixon (2007:14 ff.) som konstaterar att de medietek-
nologiska forandringarna utmanar skriftspraket. De menar att
skriv- och lasformaga stir i direkt forbindelse med de medietek-
nologiska forandringarna och att det inte ar laserfarenheter av den
tryckta texten som dominerar hos dagens ungdomar. De konstate-
rar att *forindringar av teknologier for mediering av tankar ocksa
forandrar, eller transformerar, sittet att tinka” (a.a.:249) och pa
grund av att medier idag dr en integrerad del av ungdomars vardag
maste fritiden ses som en viktig informell miljo for larande
(a.a.:245 ff.).

Jag delar asikten att skolans formella larmiljo maste beakta och
ta i bruk det lirande som sker utanfor skolans arena. Carina Fast
visar i sin avhandling att barn har stor erfarenhet av och kunskap
om text redan nir de kommer till skolan, men att skolan inte till-
varatar denna erfarenhet i sdrskilt stor utstrickning (Fast 2007).
Aven avhandlingar som beroér gymnasieskolan inom forskningsfil-
tet Svenska med didaktisk inriktning, pekar pa att de texter som
ungdomar moter i skolan har lite gemensamt med deras fritidstex-
ter (Olin-Scheller 2007; Arheim 2007).

Elmfeldt och Erixon (2007) skriver om hur mediekulturen paver-
kar barn och unga och hur vi kan vilja att se pa det, antingen som
”barn och ungdomar som nyskapande kritiker med omfattande
kommunikativa kompetenser eller den pessimistiska tanken om
dem som produkternas och skarmens slavar” (a.a.:79). De diskute-
rar den mediepanik som foljer teknikens utveckling, en diskussion
som aven aterfinns i Skolan och de kulturella forindringarna (An-
dersson, Persson & Thavenius 1999) som visar att nar nya medier
anviands i skolan ar det ofta i ett mediekritiskt syfte.

" Som jag tolkar Kress (2010) dr det han bendmner ”lisproblem” dels det som synliggérs i de under-
sokningar som refererats i avsnitt ”Nationella och internationella undersokningar”, dvs. att den vi-
sade ldsformagan i testerna visar pa en forsimring, dels en allmidn uppfattning i debatten om att
ungdomar idag liser allt samre.
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Inslag av mediepanik finns stindigt i debatten. Ett exempel dr Per
Frojds avhandling A ldsa och forstd svenska. Liastormdgan hos
elever i drskurs 9 1 Bords 2000-2002 (2005), dir bruket av datorer
anses vara en av orsakerna till forsimrad lisformaga. Jag menar
att fokuseringen pa orsaker till forandringarna inte ar fruktbart
som utgangspunkt for didaktiska diskussioner. Sjilva konstateran-
det att uppviaxande generationer moter nya textformer i ett allt
snabbare flode borde istillet foranleda fragor om vad det far for
konsekvenser for utvecklingen av lds- och skrivformaga och sko-
lans undervisning. Elmfeldt och Eriksson (2007:90 ff.) talar om
medielandskapets ekologi och menar med det en inkluderande syn
pa de nya medierna, nigot jag ser som en nodvindighet. Som mot-
sats till en syn som virderar texter i en hierarki ses texter som pro-
ducerade i samspel och som horisontella forbindelser.

Forsamrad eller forandrad lasférméga®
Resultaten fran de tidigare refererade undersokningarna om lds-
ning har i debatten om svenska elevers bristande kunskaper fatt
tydligt politiskt genomslag. Det har resulterat i nya kursplaner och
andra 4tgirder for att sitta fokus pa elevers kunskaper.'” Debatten
har praglats av ett forenklat antingen/eller-resonemang diar kun-
skaper, ordning och goda resultat har stillts mot flum, eget ansvar
och forsimrade resultat. Jag moter arbetskamrater som i stort sett
haller med om beskrivningen av den svenska skolan som ett miss-
lyckande och som bejakar ett forhallningssitt som innebar ”back
to basics”. De antar, som Ellen Krogh (2000) bendmner det, en
fortalls- och restaureringsdiskurs som innebar att undervisningen
maste inriktas pa att dterstilla elevernas formdga. Bristerna finns
hos eleven och kan atgirdas genom att undervisningen anpassas.
Jag moter ocksd arbetskamrater som inte kdnner igen sig i den
negativa beskrivningen av dagens skola och elever. Dessa larare
menar dels att undersokningarnas resultat maste nyanseras, dels att
debatten bor utgd fran en diskussion om vad som ar kunskap och
vad som egentligen bor, och kan, mitas.

" Hostterminen 2011 infors nya reviderade kursplaner i grundskolan och gymnasieskolan. Kurspla-
nerna har skrivits med tydligare formuleringar én tidigare. I grundskolan har dven inférts en tydli-
gare organisation for titare uppfoljning av hur eleverna nar kunskapsmaélen.
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Att den medieteknologiska utvecklingen forindrar sittet att
tanka och skapa mening betyder att ungdomar utvecklar kompe-
tenser som ser annorlunda ut 4n tidigare generationers. Att ut-
vecklingen innebar forandringar dven utanfor skolan kan ses i den
medialisering av dagens texter som Jan Svensson noterat (Svensson
1995). Denna medialisering, som bland annat innebir en undan-
trangning av den diskursiva texten, kdnnetecknas av syntaxforenk-
ling, dominans av ett journalistiskt forhallningssitt med mindre av
samband och mer av katalogstil. Dagens massiva textflode stodjer
en ny sorts, ur Svenssons perspektiv, flyktig lasning och jag menar
att den insikten ar en viktig del av forstdelsen till hur ungdomar
idag socialiseras in i lasning. Nar de i skolan moter en liangre, dis-
kursiv text matchar den inte deras textrepertoar (jfr McCormick
1994). Unga minniskors textrepertoar dar byggd av de texter de
ofta laser och enligt Peter Dahlgren (Elmfeldt & Erixon 2007:72
ff.) ar interaktivitet och hypertextualitet tvd viktiga dimensioner i
de nya mediernas meningsskapande.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar det viktigt for skolan att
forhélla sig till insikten att dagens forandrade forutsattningar och
mojligheter for meningsskapande forandrar forutsittningarna aven
for lasning i traditionell form.

I den fordjupade genomgéing av lisundersokningen PIRLS 2006
som Caroline Liberg gjort pa uppdrag av Skolverket visar hon
bland annat att det som ar mojligt att mata i storskaliga undersok-
ningar i huvudsak ror den typ av lasformdga som innebar att finna
det som stdr i texten och att gora riktiga kopplingar. De mer avan-
cerade lasfirdigheterna, som att lisa mellan raderna, anknyta till
egna erfarenheter och gora kreativa tolkningar, dr svdra att mita
(Skolverket 2010d:30). Liberg diskuterar i en intervju huruvida den
forsimrade lisformagan snarare ar att beskriva som en férdndrad
lasformaga och menar att det kan ha att gora med att de texter
som barn och unga oftast laser idag ar kortare och ofta kombine-
ras med bild vilket talar for en forsimrad beredskap att ldsa det
hon kallar traditionell text (Asker 2007).

I ett 6kande informationsflode genom texter av olika slag ar det
fortfarande mycket viktigt att kunna handskas med den liangre
pappersburna skriftliga texten. Den ger tillganglighet i samhaillet
och till hogre utbildning. Liberg menar att det dven i framtiden
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kommer att vara viktigt att kunna ldsa lingre texter och att kravet
pa traditionell lisformiga kommer att finnas kvar linge (Asker
2007). Lararna i denna undersokning ger uttryck for samma dsikt
men samtidigt vill de, som vi kommer att se i kapitel fyra, bejaka
ett vidgat textbegrepp och mojligheterna att skapa mening genom
andra teckenvirldar. Lararna ger, i intervjuer som redovisas i av-
snittet "Lararna och texten” i kapitel fyra, uttryck for en praktisk
teori”’ som bejakar elevernas textvirldar och lirandepotential. De-
ras sitt att forhélla sig till elevernas formaga och undervisning i
stort kan, i motsats till en forfalls- och restaureringsdiskurs, kallas
en didaktisk utmaningsdiskurs: hir uppfattas lirandet som ndgot
som pagar i ett spanningsfilt mellan eleven och undervisningens
innehall, hela tiden socialt och kulturellt situerat (Krogh 2000). I
sin undervisningspraktik ser undersokningens lirare en utmaning i
att utveckla metoder for att arbeta med ungdomarnas textvarldar
samtidigt som de poangterar att det ur demokrati- och tillganglig-
hetsperspektiv ar nodvandigt att lasa langre, pappersburen skrift.
Det dr den typ av text som utgor allt mindre del av ungdomars
textkonsumtion (Nordicom 2009) men den framhélls av lirarna i
undersokningen, precis som av Liberg, som en viktig kunskapsba-
rare.

De texter som jag i uppsatsen benamner diskursiv pappersburen
skrift diskuteras narmare i avsnittet ”"Elevernas meningsskapande”
i kapitel 4. Avsaknaden av ett allmant accepterat begrepp som lyf-
ter fram betydelsen av texters materialitet gor att dven andra be-
namningar (se s. 13) forekommer.

Att bejaka det ”nya” utan att forkasta det ”gamla” — det ar den
didaktiska utmaning som utgor grunden for avhandlingens syfte
och fragestallningar.

Syfte och fragestdllningar

Jag ser som en av den didaktiska forskningens viktigaste uppgifter
att fora undervisningspraktik och forskning nirmare varandra i
syfte att starka forstaelsen for den didaktiska handlingspotentialen
i undervisningen, det vill siga att medvetandegora liarare, och fors-

" Att tala om en lirares praktiska teori har sitt ursprung inom allmindidaktiken. Den praktiska teori
som bottnar i erfarenheten innefattar hur ldraren ser pd lirande, kunskap, eleven och malen fér verk-
samheten (String 2008:21).
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kare, om kopplingen mellan praktisk teori och vetenskaplig forsk-
ning. Skolverket (2010a) lyfter fram forskningsanknytningen som
en viktig faktor for Finlands goda resultat i PISA 2009. Genom att
analysera och beskriva hur larares praktiska teori om text och lis-
ning kommer till uttryck i deras retorik och i den faktiska under-
visningen vill jag bidra till den didaktiska diskussionen om hur och
varfor avseende lasning i dagens skola.

Uppsatsens syfte dr att utifrdn ett lararperspektiv diskutera de
didaktiska utmaningarna och méjligheterna att arbeta med diskur-
siv pappersburen skrift i dagens textverkligheter. Ytterligare ett
syfte dr att prova mojligheterna att anvianda multimodal teori for
att beskriva lasning. Jag utgdr frin multimodal forskning och dess
begrepp for att ge perspektiv pd den undervisning som visar sig i
empirin och himtar ocksd vissa av mina analysverktyg darifran.
Genom att anvanda ett multimodalt angreppssatt beaktas de forut-
sattningar som rader for dagens meningsskapande.

Genom att beskriva arbetet med diskursiv pappersburen skrift
utifran multimodal teoribildning vill jag diskutera den langre utre-
dande textens plats i det moderna meningsskapandet och pa sa sitt
knyta samman den praktiska teori som undersokningens larare ger
uttryck for med aktuell forskning. De mer precisa fragestillningar-
na lyder:

- Hur kan ldrare hantera de didaktiska utmaningar som lasning av
diskursiv pappersburen skrift innebar i dagens textverkligheter?

- Hur kan undervisning dir den dominerande texten utgors av dis-
kursiv pappersburen skrift analyseras och forstds utifran multimo-
dal teoribildning?

Disposition

I det fortsatta inledningskapitlet satts uppsatsen in i ett forsknings-
sammanhang. Kapitel tvd ar en introduktion till det multimodala
forskningsfiltet och dess begrepp. I kapitel tre redogor jag for
undersokningens metod och material for att sedan, i det fjarde ka-
pitlet, analysera och diskutera undersokningens empiri utifrdn mul-
timodal teori. Detta sker i tre avsnitt: Lararna och texten”, "Tex-
terna i undervisningen” och ”Elevernas meningsskapande”. I upp-
satsens femte och avslutande kapitel diskuteras undersokningens
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resultat och den didaktiska potentialen med att anta ett multimod-
alt perspektiv.

Tidigare forskning

Ett av uppsatsens syften, att utifran ett lararperspektiv diskutera de
didaktiska utmaningarna och mojligheterna att arbeta med diskur-
siv pappersburen skrift i dagens textverkligheter, aktualiserar tva
forskningsfilt: forskning om lasutveckling och forskning om mul-
timodalt lirande. Nedan lyfter jag fram de exempel pa forskning
om lasutveckling som jag anser har relevans for min studie. Ef-
tersom det multimodala perspektivet utgor en tolkningsram for
uppsatsen och anvinds i analysen kommer forskning med betydelse
for min undersokning ur det perspektivet att tas upp i analysavsnit-
ten i kapitel fyra.

Forskning om lasutveckling

Svensk ldsforskning har linge dominerats av receptionsstudier av
skonlitterdr lasning och forskning om lasutveckling har varit inrik-
tad pa de tidiga skolaren (Skolverket 2007¢). Pa senare ar har vik-
ten av att arbeta med lasutveckling under hela skoltiden aktuali-
serats till f6ljd av resultaten i PISA och PIRLS och avhoppen frian
gymnasieskolan.

Tva forskare som har behandlat liasning av diskursiv text pa
gymnasieskolan 4r Anita Norlund och Monica Reichenberg.
Norlunds avhandling Kritisk sakprosalisning 1 gymnasieskolan.
Didaktiska perspektiv pa lirobocker, lirare och nationella prov
(2009) undersoker bland annat hur svensklirare arbetar med att
utveckla elevers kritiska sakprosaldsning. Norlunds resultat visar
att sakprosalasning har liten plats i svenskdmnet och den sorts kri-
tiska lisning som dominerar ar den kritiskt evaluerande, ofta i
samband med att IKT" anvinds i undervisningen. Norlund urskil-
jer fyra olika former av kritisk sakprosaldsning, forutom den eva-
luerande ocksd den kritisk-analytiska, kritisk-integrerande och kri-
tisk-ideologiska. Hon menar att den kritisk-evaluerande ldsningen
riskerar att forenkla den kritiska aspekten till virderingar om sant
eller falskt. Jamfort med Norlunds (2009) avhandling, som kan sa-

"* Informations- och kommunikationsteknik.
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gas undersoka olika forestdllningar om undervisning, dr det i min
uppsats sjilva undervisningen som star i fokus.

Reichenberg (2008) undersoker gymnasisters textsamtal och an-
knyter till amerikanska forskares forsok att med olika metoder
gora texter mer tillgangliga, metoder som jag menar delvis blir syn-
liga i foreliggande uppsats empiriavsnitt. De tre metoder som
Reichenberg (2008) diskuterar aktiverar elevernas lasning genom
samtal. I Instrucutional conversations handlar det om att utveckla
monster for samtal. Eleverna ska bygga kunskap genom att lararen
stiller 6ppna frigor och undervisar om begrepp samt ger bak-
grundsinformation. 1 Reciprocal teaching, utvecklat av Palinscar
och Brown (1984), ges eleverna olika uppgifter for att hélla ihop
textsamtalet. Det giller att sammanfatta, stilla fragor, reda ut
oklarheter och foregripa. Modellen bygger pa ett efter hand okat
elevansvar och har visat sig utveckla elevernas metakognition avse-
ende lasning. En tredje modell ar Questioning the author med syfte
att synliggora rosten bakom texten. Bade ”Reciprocal teaching”
och ”Questioning the author” kraver ett ordentligt forarbete av l4-
raren som ska undersoka texten och dela upp den i olika segment.
Reichenberg menar att lararens arbete med strukturer och strate-
gier for att gora eleverna mer aktiva i lasningen dr faktorer som
paverkar utvecklingen av lasforstaelse. Det ar ocksa viktigt att l4-
raren arbetar med sin egen lasning och vet hur framgangsrik lds-
ning gar till (Reichenberg 2008).

I Reichenbergs avhandling Rost och kausalitet 1 lirobokstexter,
En undersokning av elevers forstdelse av olika textversioner (2000)
undersoks hur lirobokstext for drskurs 7 pa hogstadiet kan goras
mer tillganglig for andrasprakselever, men hennes slutsatser kan
antas gilla for alla lasare. Reichenberg laborerar med larobokstex-
ters kausalitet och dialogicitet och kommer fram till att om texter-
nas komplexa sammanhang fortydligas genom en tydligare bind-
ning och en tydlig rost sa okar mojligheten till forstaelse.

Aven Sofia Ask har intresserat sig for elevers forhallningssitt till
text. I avhandlingen Vigar till ett akademiskt skriftsprak (2007)
anviander hon begreppet kritisk-analytisk kompetens som ett av
analysverktygen nar hon undersoker studenters socialisering in i ett
akademiskt skrivande. I hennes operationalisering av den kritisk-
analytiska kompetensen ingar positionering och personlig rost,
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vilka ar relevanta aspekter dven for att utveckla lasning (hidr av
diskursiv pappersburen skrift). I avsnittet »Undervisningens texter”
for jag ett resonemang om hur de uppgifter eleverna far kan anses
frimja deras kritisk-analytiska kompetens.

Relevant for min undersokning dr ocksd projektet ”Elevers mote
med skolans textvirldar” som anknyter till internationell forskning
inom systemisk funktionell lingvistik och genrepedagogik (Liberg,
Wiksten Folkeryd, af Geijerstam & Edling 2002). Projektet har
samlat in material fran grundskolans arskurs 5 och 8 samt arskurs
2 pa gymnasiet och har resulterat i flera avhandlingar som behand-
lar lisning och skrivande i olika textkulturer i skolan.” Projektet
har den didaktiska ambitionen att undersoka samspelet mellan text
— elev — undervisning och hur elever socialiseras in i skolimnenas
olika textkulturer. Agnes Edling (2006) undersoker texter i olika
lirobocker och hennes resultat visar att texter i de olika skolam-
nena skiljer sig at i uppbyggnad och abstraktionsgrad och att det
kravs kunskaper i speciella amnessprak for att kunna tillgodogora
sig dem. Resultaten anknyter till den australiska forskaren Mary
Macken-Horarik (1996) som anvinder begreppen vardaglig och
specialiserad domdn for att visa att olika 2mnen stiller olika krav.
I skolimnenas specialiserade domin stills krav pa att behirska
specialiserade begrepp, att kunna klassificera, ordna, definiera,
precisera, skapa logiska forbindelser, forklara och argumentera
med hogre abstraktionsgrad 4n i vardagslivets domin dir kommu-
nikationen ofta ar muntlig, konkret och informell. En tredje domin
ar den kritiska reflektionsdoménen i vilken de kunskaper och erfa-
renheter som skapats i de andra tvd domanerna diskuteras och
varderas.

Begreppet textrorlighet har utarbetats i projektet ”Elevers mote
med skolans textvarldar”. Det anvidnds for att ringa in hur elevers
formaga att bygga forstdelse ser ut. Den textbaserade rorligheten
héller sig nira texten och kan vara ytlig eller mer aktiv. En ytlig
textbaserad rorlighet innebdar exempelvis att hitta enskilda fakta i
texten medan en mer aktiv textbaserad rorlighet kan handla om att
sammanfatta det lasta. Textrorligheten kan adven riktas utdt och
berora den egna erfarenhetsvirlden samt vara interaktiv och rora

" Se Edling (2006) , af Geijerstam (2006 ) och Viksten Folkeryd (2006).
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sammanhang och mottagare (Wiksten Folkeryd, af Geijerstam &
Edling 2006:169 ff.). Begreppet textrorlighet har likheter med Ju-
dith Langers (2005:31 ff.) sdtt att diskutera hur lasare forhaller sig
till texter (framfor allt skonlitteratur) i olika faser. I kapitel fyra
diskuterar jag en modell for undervisning utifrdn ett multimodalt
perspektiv pd meningsskapande, en modell som har likheter med
textrorlighet och Langers faser.

Savil Langer (2005) som Macken-Horarik (1996) och Libergs
forskargrupp (Liberg, Wiksten Folkeryd, af Geijerstam & Edling
2002) visar pd komplexiteten i lasprocessen. Hur ldsare skapar
mening i en text ar beroende av hur texten dr konstruerad, elevens
forkunskaper, syften, intressen och den aktuella lassituationen. Li-
berg (Skolverket 2010d:45) pekar i sin analys av PIRLS 2006 pa
vikten av didaktiskt medvetna larare for att bygga en sprakutveck-
lande undervisning och baserat pa egen forskning, men ocksa in-
ternationella studier, for Liberg ett resonemang utifran det hon be-
namner sprakliga fokusskiften och sprikdidaktiska ogonblick. 1
arbetet med att starka spraket forordar Liberg (2010) en undervis-
ning som pa olika plan arbetar sprakutvecklande. I diskussionen
om elevernas meningsskapande i textsamtalen (se avsnitt ”Me-
ningsskapandet — en sammanfattning” i kapitel 4) resonerar jag vi-
dare om Libergs modell med fokusskiften.

De flesta studier om lasning i undervisningsmiljo dr kvalitativa
fallstudier, men i amerikansk forskning har man forsokt omsitta
resultat fran sidana studier i storre kvantitativa forskningsprojekt.
Den forskning som beskrivs i flera omfattande 6versikter 6ver sad-
ana projekt'® 4r huvudsakligen inriktad pa att identifiera fram-
gangsrika undervisningsmetoder, en forskningsgren som jag inte
finner vanlig i Sverige. Inte desto mindre menar jag att resultaten
fran amerikansk forskning kan vara intressanta dven for svenska
forhdllanden da resultaten visar stor samstaimmighet med det som
till exempel Ivar Braten (2007b) lyfter fram som centralt for lasut-
veckling (se nedan).

Judith Langer har tillsammans med Arthur Applebee, Martin
Nystrand och Adam Gamoran (2003) undersokt ett stort antal

** Se t.ex. Darling-Hammond m.fl. (2005), Duffy (2003) Snow, Griffin & Burns (2005) och Wood &
Blanton (2009).
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undervisningsmiljoer och elevernas lisformaga'” i borjan och slutet
av skolaret i vad som motsvarar svensk gymnasieskola. Utifran
faktorer som forskarna funnit i kvalitativa undersokningar har de
undersokt undervisningsmiljoerna avseende frage- och diskussions-
kultur, lararens forhallningssatt till eleverna och stillda kunskaps-
krav. Studien visar att en undervisning som bygger pa elevaktiva
diskussioner och hogt stillda forvantningar stodjer eleverna att
”internalize the knowledge and skills necessary to engage in chal-
lenging task on their own” (Applebee, Langer, Nystrand & Gamo-
ran 2003:685).

Langer (2004) beskriver den typ av undervisning som bast ut-
vecklar lasformagan som high literacy, vilket innebar en undervis-
ning som moter elevernas erfarenheter, som bygger pd samarbete
mellan elever, dir eleverna far undervisning i strategier for lirande
och fordjupad forstaelse, integrerade prov och en undervisning dar
fardigheter lars ut saval i funktionella sammanhang som i struktu-
rerad undervisning. Liberg (2010:20) menar att Langers resultat
problematiserar den i Sverige pagdende diskussionen om funktion-
alisering och formalisering. Detta aterkommer jag till i uppsatsens
avslutande kapitel.

I den norska liroplanen fran 2006 formuleras fem grundlig-
gande firdigheter."” Vad dessa innebdr i varje 4mne uttrycks kon-
kret i laroplanerna for respektive amne. Arbetet infor och vid info-
randet av liroplanen har inneburit en intensifiering av forskning
om ldsning och ett synliggorande av multimodala resurser for la-
rande. Vid Vestfolds universitet ledde Bente Aamotsbakken och
Susanne Knudsen mellan 2006 och 2009 projektet ”Lesning av fag-
tekster som grunnleggende ferdighet i fagene”. Ett syfte var att
kartligga elevers lasstrategier, ett annat att studera sirdrag i de
olika amnenas facktexter. Resultaten ar i Gverensstimmelse med
Macken-Horarik och Langers studier och visar pa vikten av att alla
skolimnen maste arbeta aktivt med att undervisa om lasning och
skrivning. Viktiga slutsatser om facktexten ar att den dr amnesspe-
cifik och ofta multimodal”, vilket for projektet har inneburit att

" Den engelska termen /iteracy performance har jag 6versatt med /isformdga.

' Att kunna uttrycka sig muntligt, att kunna uttrycka sig skriftligt, att kunna lisa, att kunna rikna,
att kunna bruka digitala verktyg (Utdanningsdirektoratet 2006).

1 en multimodal text skapas mening genom t.ex. skrift, bild, ljud i samverkan som i t.ex. digitala
larresurser.
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dven lasning av multimodala texter har studerats, framfor allt av-
seende dmnet matematik (Aamotsbakken, Knudsen & Skjelbred
2009).

Braten (2007b) kan efter omfattande lasforskning ge sin bild av
vad som ar betydelsefulla faktorer for att utveckla lasforstaelse. Ef-
ter den viktiga ordavkodningen i ligre aldrar namner han faktorer
som ordforstdelse, elevens uppmarksamhet och motivation, visuell
forestallningsformaga, generell intelligens och forforstielse. Han
talar om ett antal forstelsestrategier som kan anvindas flexibelt
beroende pd syftet med lasningen. Strategierna ar minnesstrategier
for ytlig memorering, struktureringsstrategier for att skapa over-
blick 6ver texten, elaboreringsstrategier for att jamfora och relatera
till personliga erfarenheter samt 6vervakningsstrategier for att kon-
trollera och bedoma den egna forstaelsen. De tre sista strategierna
kallar han for djupa strategier som far stoffet att forandras och in-
tegreras med lasarens kunskaper. I uppsatsens empirikapitel ankny-
ter jag till Bratens forstaelsestrategier.

Aven i den omfattande forskningen om andrasprakslirande ir
talet om struktur och strategier framtradande och jag ser de resul-
taten som relevanta for sprakutvecklingsarbete avseende alla ele-
ver.”

Sammanfattningsvis lyfter forskningen fram vikten av en aktiv
och medveten undervisning i, och om, lasning. Lararna i min studie
uttrycker att de vill arbeta med lidsutveckling och som framgar i
analyserna finns i deras undervisning exempel pa att de anvander
de framgéngsfaktorer som forskningen har visat pa. En ytterligare
dimension dr deras erkdnnande av ett vidgat textbegrepp vilket blir
synligt i analyserna. Detta, och deras intresse for elevernas text-
verklighet, 6ppnar for det multimodala perspektivet i diskussionen
om ldsning.

Genomgangen av forskning som dr relevant for min undersok-
ning aktualiserar olika begrepp rorande ldasning. Dessa maste dis-
kuteras och definieras och det gor jag i samband med att jag disku-
terar andra viktiga begrepp for uppsatsen i nasta kapitel.

* Se t.ex. Gibbons (2006) och Hajer & Meestringa (2010) for en introduktion i andraspraksdidakti-
ken.
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Konklusion
I inledningskapitlet har jag beskrivit bakgrunden till undersokning-
en. Ungdomar idag socialiseras in i meningsskapande i textvarldar
som genom den teknologiska utvecklingen utnyttjar fler tecken-
varldar an den verbalsprakliga och dir texterna ofta dar av annan
materialitet an den tryckta skriften. Med andra ord: de ldser texter
som ofta ar en kombination av skrift, bild och ljud och som ofta
formedlas digitalt genom till exempel datorer och mobiler. Jag me-
nar att ungdomar idag utvecklar ett annat satt att lasa an tidigare
generationer och att insikten om det mdste vara en av utgdngs-
punkterna savil i diskussionen om de forsimrade resultaten i olika
lasundersokningar som i didaktiska diskussioner.
Meningsskapandets forandrade forutsattningar till trots sa kvar-
star nodvandigheten att utveckla formagan att skapa mening aven
genom ldsning av pappersburen skrift. Det ar sarskilt viktigt ur ett
demokrati- och tillganglighetsperspektiv. Fragan dr hur skolans
undervisning kan handskas med den didaktiska utmaningen att be-
jaka ungdomars textvirldar och erfarenheter och samtidigt stimu-
lera deras lasutveckling. Ett sitt kan vara att betrakta allt menings-
skapande utifrdn en overgripande teori som ger utrymme och sta-
tus till flera teckenvirldar. Den multimodala teorin erbjuder ett sa-
dant perspektiv och i nista kapitel presenteras den narmare.
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2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

For att kunna hantera de pagdende forindringar som jag menar ar
centrala for skolans ldsundervisning har jag viant mig till det mul-
timodala forskningsfiltet. For forskningsfaltet Svenska med didak-
tisk inriktning innebir det ett relativt nytt perspektiv och en ny be-
greppsapparat. Tanken med detta kapitel 4r att nirmare presentera
forskningsfiltets teoretiska grund for att ge en bakgrund till upp-
satsens analyser.

Multimodalitet som verklighetsbeskrivning

Ett multimodalt perspektiv pA meningsskapande innebar ett anta-
gande om att mening skapas i olika reckenvirldar' genom de
meningspotentialer”, eller resurser som de olika teckenvirldarna
forfogar over. Centralt dr att alla teckenvirldar ses som fulla
meningspotentialer, vilket innebar att de kan skapa betydelser utan
att behova kombineras med andra teckenvirldar. Mening som
skapas genom den sprakliga teckenvirlden, till exempel som tryckt
skrift, ar err sitt att skapa mening. Andra teckenvarldar ar till ex-
empel ljud, rorelse och form (Selander & Kress 2010:26 f.). De
olika teckenvirldarna dskadliggors i figur 1 nedan. Figuren, som
jag kallar multimodalhjulet, visar hur de olika teckenvirldarna an-
vander olika resurser for att skapa mening. I den innersta cirkeln
finns resurserna i form av tartbitar som ar knutna till den tecken-
varld de anvinds i. I det visuella meningsskapandet ar resurser som
till exempel firg, forgrund och bakgrund centrala, medan ett rums-
ligt meningsskapande fokuserar form av skilda slag. I praktiken

* Engelska modes (Selander & Kress 2010:26).
** Engelska affordances (Selander & Kress 2010:39 ff.).
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sker meningsskapande ofta genom flera teckenvirldar samtidigt,
alltsd i den yttersta cirkeln. Beroende pa vilken teckenvirld som
fokuseras kan olika meningserbjudanden uppfattas.

Meningsskapande med
flera teckenvérldar
samtidigt

Meningsskapande
teckenvérld

-musik

-stil (olika nivaer) judeffekter
-dispasition -styrka
-genre frekvens

-texttyp

-geografi
-ekasystem
-arkitektur

Meningsskapande

resurser
farg
-perspektiv
-winkel
fargrund -kropp
isuell -bakgrund -kénslor

design -gester

Rérelsedesign

Figur 1. Multimodalhjuler, efter NLG 2000:26.”

Den teknologiska utvecklingen har gjort andra teckenvirldar in
den verbalsprakliga® mer tillgingliga och littare att utnyttja for

* Som ett resultat av New London Groups diskussioner 1994 gav gruppen ut Multiliteracies, Lite-
racy Learning and the Design of Social Futures (red Cope & Kalantzis) 4r 2000. Vissa av kapitlen dr
skrivna gemensamt av hela NLG.

* Termen verbalspriklig motsvaras i engelsk litteratur ibland av /anguage och ibland av linguistics.
Verbalsprikligt meningsskapande sker genom talat och skrivet sprak.
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meningsskapande till foljd av att produktion och distribution har
blivit enklare genom de digitala medierna. Traditionella medier
som bocker och tidningar har kompletterats med TV-mediet, dato-
rer, mobiltelefoner med mera. Roger Siljo (2005) menar att moj-
ligheterna att bygga upp det han bendmner externa minnessystem,
EMS, har okat till foljd av modern teknik. Med skriften, som enligt
Sdljo ar ett sidant externt minnessystem, inleddes en utveckling av
ett begreppsligt och argumentativt lirande som i motsats till utan-
tillirande betonar forstdelse, analys och forklaring. Utvecklingen
av nya teckensystem och tekniker befister denna utveckling
(a.a.:125). Dessa forandrade forutsattningar visar pd nodvandig-
heten att se lirandet utifran en teori som erkdnner och synliggor de
forandringar som pagar. Den multimodala teorin och de begrepp
som utvecklas inom den ir ett sdtt att hantera det moderna me-
ningsskapandet (jfr Kress 2010:15).

Multimodal teori

Den multimodala teorin och forskningsfaltets inramning ar under
utveckling sedan 1990-talet. Har finns en livaktig diskussion om
teoretiska ramar, begrepp, forskningsmojligheter och begriansning-
ar (se Jewitt 2009a; 2009b).

Tongivande forskare inom teoribildningen om multimodalitet ar
bland andra Gunther Kress och Theo van Leuween. De bildade,
tillsammans med andra forskare inom filtet, The New London
Group ar 1994, med syfte att utveckla teorier och metoder for
undervisning i ett modernt samhille i stindig utveckling. Deras
forskning och utvecklandet av multimodal teori utgdr fran syste-
misk funktionell lingvistik (SFL), diskursanalys och sociosemiotik.
I Multimodality, A social semiotic approach to contemporary
communication (Kress 2010) och i The Routledge Handbook of
Multimodal Analysis (Jewitt 2009), presenteras idébakgrund och
aktuell teori.

Sociosemiotikens syn pa mening — att mening finns och skapas
standigt och overallt — ar viktig som grund for multimodal teori
(Kress 2010:2). For att forstd dagens komplicerade meningsskap-
ande behovs enligt Kress det multimodala perspektivet, det vill
sdga, en sociosemiotisk multimodal teori. Jewitt lyfter fram det
sociosemiotiska perspektivet som ett sitt att 6ppna for andra moj-
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ligheter att skapa mening och samtidigt se verbalspraket som stan-
digt nidrvarande utifrdn ett sociokulturellt perspektiv (Jewitt
2009:26).

Meningsskapande” ir ett vitt och viktigt begrepp. Det innefattar
tankar om ldrande, kunskap, information och makt (Kress 2010:5)
och dr som jag forstar det stindigt pagdende processer, medvetna
och omedvetna. Nir jag forsoker realisera mina uppfattningar om
virlden for min egen forstaelse sa sker det genom representation.
Nir jag riktar meningsskapandet utat, for att nd andra manniskor,
kallas det for kommunikation (se vidare a.a.:49). For att skapa
mening anviander vi oss av olika teckenvarldar vilka jag schema-
tiskt visar i multimodalhjulet. Ofta anvinds de i samspel med
varandra men det dr viktigt att erkdnna dem som enskilda fulla
meningspotentialer.

For att definiera vad en teckenvirld kan vara anvander sig Kress
av systemisk funktionell lingvistik (SFL). Han menar att tecken-
varldar ska ha betydelsepotential i alla de tre betydelsebdrande
skikt som SFL talar om (Kress 2010:87). Inom SFL ar betydelse
centralt och skapas i olika skikt som kan framtrida mer eller
mindre tydligt. De tre overordnade skikten, metafunktionerna, ar
den ideationella, den interpersonella och den textuella.

Ideationell betydelse har att gora med hur virlden presenteras,
hur manskliga erfarenheter gestaltas genom olika aktorer som har
olika relationer till varandra och darfor paverkar den mening som
skapas. Genom teckenvirldarna och bruket av resurserna kan ett
meningsskapande skapa forhallande till och olika grad av utbyte
med mottagaren; detta har att gora med den interpersonella bety-
delsen. Den textuella betydelsen, slutligen, handlar om helheten:
hur betydelse skapas av struktur och uppbyggnad (Holmberg &
Karlsson 2006). Genom de olika teckenvirldarna kan alltsd bety-
delse skapas med de resurser som ar speciella for varje teckenvarld.

Begrepp - diskussion och avgrénsningar

I multimodal teori, eller det multimodala perspektivets forsok att
ringa in ett forskningsomrdade, som Kress (2010:54) foredrar att
benimna det, dr en central del att skapa ett eget sprak for att tala

* De svenska begreppen ir himtade ur Selander & Kress (2010) Design for lirande — ett multimod-
alt perspektiv.
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om meningsskapande genom olika och jamboérdiga teckenvarldar.
Nya begrepp introduceras och en del gamla fir ny innebord. Fran
engelskt ursprung har svenska begrepp utvecklats i forskningsmil-
jon DidaktikDesign vid Stockholms universitet.” Har vill jag tyd-
liggora hur jag anvander begrepp som ar viktiga i undersokningen:
larande, meningsskapande, text och lasning.

Larande, meningsskapande — design

Utifran ett sociokulturellt synsitt handlar lirande om hur individer
och kollektiv interagerar med samhalleliga erfarenheter. Det har att
gora med att tilligna sig erfarenheter men ocksad om att delta i ut-
vecklingen av dem (Siljo 2005:21). Ett multimodalt synsitt delar
denna syn péd lirande men med starkare betoning pd det individu-
ella engagemanget, av Kress (2010:182) uttryckt sa har:

Learning is the result of the transformative engagement with an
aspect of the world which is the focus of attention by an indi-
vidual, on the basis of principles brought by her or him to that
engagement; leading to a transformation of the individual’s se-

miotic/conceptual resources.

Larande ar resultatet av meningsskapandet och ger nya kunskaper
om virlden samtidigt som det forandrar identiteten hos individen.
Som jag ser det d4r meningsskapande och lirande egentligen samma
sak beskrivet ur olika perspektiv.”’ Meningsskapande/lirande sker
standigt eftersom vi hela tiden omges av meningserbjudanden. Vi
skapar kunskap samtidigt som vi utvecklar véra resurser for me-
ningsskapande.

De tre begreppen /irande, meningsskapande och kunskapande
kan alla anvindas for att tala om vad som sker i en aktiv process. I
multimodal teori anviands begreppet design for att innefatta alla
aspekter. Det aktiva kunskapandet ses som en process: designpro-

* Jag anvinder begreppen fran Design for lirande - ett multimodalt perspektiv (Selander & Kress
2010).

" Jag tolkar begreppet ”meningsskapande” som sprunget ur en semiotisk tradition dir tecken ir
centralt. "Lirande” kan ses ur en psykologisk/pedagogisk tradition med fokus pa forindring hos den
enskilde. I den multimodala synen pd lirande anvinds bdda idétraditionerna i synen pa menings-
skapande/larande.
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cessen.”” Nir eleverna i uppsatsens undersokning arbetar med att
lasa och diskutera texterna om makt (se avsnitt ”Elevernas me-
ningsskapande, kapitel 4) sd ar de aktiva i en designprocess. Tex-
terna de moter kallas for available design, det meningserbjudande
som de moter. Nar eleverna laser texten och meningsskapar utifran
den — designing — arbetar de med att skapa ny mening: redesign.
Denna nya mening blir sedan till den available design som de ge-
mensamt ska ta sig an i samtalen dd de tillsammans skapar ny re-
design.

Kress och van Leeuwen (2001) anvinder designbegreppen for att
tydliggora att meningsskapandet har flera nivder. De ser available
design som format av socialt och kulturellt situerade konventioner
och som utgangspunkt for den meningsskapande processen, desig-
ning. Designing ar det egentliga meningsskapande arbetet, vilket de
framhaller som inte bara en reproducerande process. Slutligen talar
de alltsd om den nya mening som skapas, redesign, som blir till ny
available design.

Detta sitt att se pa lirande dr viktigt for analysen av elevernas
textsamtal i kapitel fyra.

Text

I ett multimodalt perspektiv kan en rexr skapas i olika teckenvarl-
dar och forpackas pa olika sitt, dvs. ha olika materialitet (se s. 13).
Texter ar, enligt Bjorkvall (2009), meningsfulla, med borjan, slut
och sammanhang genom sin uppbyggnad. Texter kan ses som ”det
materialiserade resultatet av social interaktion” (a.a.:8). Detta vid-
gade textbegrepp innebar att det ar viktigt att precisera vilken sorts
text det ror sig om, ddrav det redan introducerade begreppet dis-
kursiv pappersburen skrift. Grunden for meningsskapandet (alt.
designprocessen) i textsamtalen som undersoks i kapitel 4 ar alltsa
elevernas lasning av sddana texter. Lasning kan ha olika innebord
vilket diskuteras i nista stycke.

Lasning som design
Att anvianda designprocessen for att beskriva det multimodala me-
ningsskapandet innebir ett brett designbegrepp som har likheter

* 1 Multiliteracies. Literacy Learning and the Design of social futures (red Cope & Kalantzis 2000)
introduceras begreppen som anvinds av forskarna inom faltet (NLG 2000:29).
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med /iteracy. En viktig invindning mot vidgade begrepp ar att de
genom att fyllas med for mycket innehall och for méanga olika di-
mensioner i langden kan bli si mangfasetterade och overlastade att
de inte lingre dr anvandbara.

Lasning av skriftlig text bendmns reading literacy, av PISA defin-
ierat som: "Reading literacy is understanding, using, and reflecting
on written texts, in order to achieve one’s goals, to develop one’s
knowledge and potential, and to participate in society" (PISA).

Anvindningen av ett vidare literacybegrepp innebir ett erkidn-
nande av ldsning som processer som sker i olika miljoer, inte bara i
skolmiljon. P4 sa sitt breddas synen pa meningsskapande, men att
anvinda det vidare begreppet literacy kan vara problematiskt ef-
tersom det har kommit att innefatta s manga omraden. Som en
konsekvens av att literacy idag har fitt ett 6verskott pd mening har
det blivit oanvindbart, menar Elmfeldt och Erixon (2007:113 ff.).

Inte heller Kress (2003:27) anser att literacy som begrepp ar an-
viandbart i sin vidare betydelse. Han menar att det dr viktigt att
skilja pa olika teckenvirldar och pa hur meningsskapandet produ-
ceras (enligt Kress till exempel literacy, oracy, numeracy, signing)
och dven pd hur budskapet kommuniceras, det vill sdiga genom vil-
ket medium, exempelvis internet, bok, radio (a.a.:23). Trots detta
stillningstagande mot det urvattnade begreppet literacy anvander
Kress det i diskussionen parallellt med meningsskapande och de-
sign.

Nir Jewitt (2006) problematiserar literacy menar dven hon att de
manga olika varianter som det talas om idag har fragmenterat be-
greppet och gjort det innehallslost och svdarhanterligt. Jewitt anser
dessutom att kvarhallandet av literacybegreppet signalerar att det
nya kan rymmas i det gamla. Genom att anvinda literacy i olika
former halls hierarkin i meningsskapandet kvar trots att de nya
meningsskapande verktygen idag utmanar skriften (a.a.:134).
Jewitt (2006) forordar i likhet med Kress (2003; 2010), Kress &
van Leeuwen (2001) och Cope och Kalantzis (2000) att istdllet for
literacy tala om multimodal design. Om literacy ska anviandas ska
det vara i samband med nir elever designar med lingvistiska resur-
ser (Jewitt 2006:135). Med termen multiliteracies inte bara breddas
literacybegreppet utan sitts ocksa in i ett sammanhang med for-
andrade textvarldar vilket far pedagogiska konsekvenser:

33



Multiliteracies also create a different kind of pedagogy: one in
which language and other modes of meaning are dynamic rep-
resentational resourses, constantly remade by their users as they
work to achieve their various cultural purposes (Cope &
Kalantzis 2000:5).

Uppsatsen ror sig i flera vetenskapliga filt vilket komplicerar be-
greppsanvandningen da jag anvinder begrepp fran bade ldsforsk-
ningen och det multimodala faltet. Jag menar att begrepp och per-
spektiv fran ett annat forskningsfilt 4n det egna kan ge mojligheter
till nya infallsvinklar. Begrepp fran lasforskningen kan vara beri-
kande for multimodal forskning och vice versa.

Design ar viktigt for undersokningen, liksom meningsskapande
och /dsning. Lasning ir meningsskapande utifran en verbalspriklig
teckenvirld men anpassas till nya forhdllanden med Maagere och
Seip Tonnesens definition (2006:15):

Det dreier seg ikke bare om & kunne avkode bokstavene og
opfatte ordene. Vi vil hevde at lesning er en kompetense som
innebeerer & kjenne seg hjemme i en skriftkultur, kjenne et bredt
spekter av sjangrer og ulike kommunikasjonssituationer, og
kunne ta skriften i bruk for egne formal og i samspill med andre
tegnsystemer.”’

Maagere och Seip Tonnesen éppnar med sin definition av vad det
innebar att kunna ldsa for en syn pa lasning som design. Samtidigt
som det sitter ldsning i samspel med andra former av menings-
skapande oppnar det for en problematisering av hur multimodala
resurser anvands i skolans arbete. Det dr viktigt att diskutera inne-
borden av design och resa samma forbehall mot det normerande,
instrumentella och resultatinriktade i samband med ett multimod-
alt meningsskapande som nir det giller lasning. Vad innebar ex-
empelvis forstdelse, formaga, fardighet och kompetens?

¥ Jamfor critical literacy som med Siljos(2005:208f.) definition betonar lasningen som en kreativ,
meningsskapande process i ett sociokulturellt sammanhang. Enligt Comber (2003) innebér critical
literacy att ldsaren i ldsningen anvinder sina kunskaper och erfarenheter. Detta har likheter med den
lisning som Maagera och Seip Tennesen (2006) beskriver.
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I mitt tidigare resonemang har jag framhallit hur min syn pa la-
rande bottnar i det sociokulturella perspektivet dir mening fram-
stills i ett aktivt samspel med andra och omgivningen. Att kunna
skapa mening, i olika teckenvirldar, dr som jag ser det att kunna
forhalla sig till olika diskurser (att ha tillgang till repertoarer) for
meningsskapandet, med andra ord att behirska olika strate-
gier/konventioner for meningsskapande.

P4 svenska anvinds begreppen liaskunnighet, lasforstaelse, och
lasformaga utan att alltid definieras. Begreppen tycks ofta anvin-
das i samma betydelse. Fast (2007) diskuterar i sin avhandling
olika syn pa lisning och menar att begrepp som laskunnighet, lis-
formaga, lasfardighet och liskompetens ar problematiska, eftersom
de kan forhindra synen pa liasning som en aktivitet som pagar i ett
sammanhang. Kunnighet, fardighet, formiga och kompetens blir
istallet knutet till ett resultat som kan/ska uppnés (a.a.:34).

Fardighet kan med den bakgrunden alltsd vara problematiskt
om begreppet tolkas som om det inte inbegriper ett (aktivt) forhal-
lande till texten. Braten (2007a:14) framhaller att fardigheten lds-
forstdelse maste innebara att lisaren formar skapa mening ur tex-
ten och jag menar att det ar viktigt att podngtera om fardighetsbe-
greppet ska anvindas. Siljo (2005:208 f., 216 ff.) anvinder ge-
nomgdende firdighet nir han talar om vad det innebar att vara
laskunnig i olika sociala och historiska kontexter. Ur Siljos reso-
nemang framgar att han menar att i fardigheter som kravs for att
kunna lasa ingar att se det som en social och kommunikativ hand-
ling mellan ménniskor med allt vad det innebar av kritiskt forhall-
ningssatt.

Aven Liberg (Skolverket 2010d:24 ff.) nyanserar begreppet fir-
dighet ndr hon utifrdn resultaten av PIRLS 2006 diskuterar olika
grader av lasfirdighet. Hon talar om lasfardigheter som elemen-
tdra, utvecklade, expanderade och avancerade och kopplar dem till
textrorlighet sd att fardigheterna blir dynamiska och utvecklings-
bara. Att anvanda firdjgher pa detta vis har likheter med Siljos
(2005) satt att resonera och det stimmer val 6verens med synen pa
design som en pagdende process som kraver aktiva val av forhall-
nings- och uttryckssitt. Det dr ocksd den syn pa design och lisning
som jag har som grund.
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Det ar viktigt att begreppen som anvinds ger utrymme for saval
process som ett vidgat textbegrepp i olika teckenvirldar. Designbe-
greppet uppfyller detta och ger samtidigt mojlighet att kunna tala
om meningsskapande utifrdn skrift just som ldsning. I likhet med
Jewitt (2006:135) valjer jag att tala om desjgnen som /ldsning nir
jag avser den meningsskapande processen utifran en verbalspraklig
teckenvarld med skriften som meningserbjudande.

Design i olika lager

En inspirationskalla for det multimodala forskningsfaltet ar diskur-
sanalysen. I ett diskursanalytiskt perspektiv kan man tala om vad
det dar som paverkar meningserbjudandet pa olika plan, i olika spr-
aklager, det vill siga hur meningserbjudandet ar situerat.

Roz Ivani¢ (2004) utvecklar i en artikel, som har som syfte att
presentera ett analysverktyg for att undersoka bakomliggande fore-
stallningar och varderingar i skrivundervisning, en spraklagermo-
dell med fyra skikt. Den ar anvindbar som illustration for me-
ningsskapande oavsett teckenvarld. Design som exempelvis sker
verbalsprakligt, utifrin musik eller rorlig bild kan diskuteras uti-
fran nedanstiende designlagermodell. Lagren illustreras med fyr-
kanter enligt figur 2 for att tydliggora att olika lager kan fokuseras
mer eller mindre. Lagret utanfor inkorporerar det lager som ligger
innanfor och ju lingre ut, desto mer komplex och nyanserad blir
designprocessen.

Figur 2. Designlager (inspirerat av Ivanic 2004).
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Designlager 1: Hir fokuserar designarbetet den synliga texten och
hur teckenvirldens resurser utnyttjas.

Designlager 2: Hir ar det kognitiva i designprocessen i centrum.
Vad hinder kognitivt under designprocessen? Vad och hur forstar
deltagarna i designprocessen? Hur utvecklas lirandet och med-
vetandet om ldrandet?

Designlager 3: Designprocessen satt i en situationskontext som
behandlar de sociala och psykologiska aspekter som kan urskiljas,
t.ex. miljo, syfte, deltagare, tid.

Designlager 4: Designprocessen placerad i en kulturkontext. Den
sociokulturella och politiska kontexten handlar om tillgangliga re-
surser for meningsskapandet: mojligheter, vad som ar accepterat,
maktforhallanden.

Att skapa mening, att designa, ar komplext. Designprocessen sett i
olika lager utifran Ivani¢ (2004) synliggor denna komplexitet och
dynamik dven for ett multimodalt perspektiv. De olika lagren for-
djupar mojligheten att se de olika teckenvarldarna i multimodal-
hjulet i dimensioner utanfor det forsta lagret dir mycket uppmark-
samhet dgnas at hur resurser utnyttjas. I de olika lagren skapas
olika betydelser och for att na ett djupare meningsskapande krivs
ett samspel 6ver samtliga lager.

Ivani¢ (2004) menar att de olika lagren kan anvindas for att tyd-
liggora vilket fokus undervisning har och hennes vidare resone-
mang blir anvandbart for min analys av vad lararna lagger vikt vid
i arbetet med text. Jag diskuterar detta vidare i avsnittet ”Analys-
verktyg” i kapitel 3 och i avsnittet "Lararna och texten” i kapitel
4,

Konklusion

I den multimodala teori som presenterats i detta kapitel ses /dsning
som ett meningsskapande genom en skriftlig verbalspraklig tecken-
varld och som ett av manga olika sitt att skapa mening i en de-
signprocess. Med utgangspunkt i multimodal teori sitts lasning i
ett perspektiv diar dagens forutsittningar for meningsskapande tas i
beaktande och dir meningsskapande ses som aktiva sociala och
kulturella handlingar och fardigheter. Utifrdn detta synsitt moter
eleverna i denna undersoknings empiri i designprocessen en diskur-
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siv pappersburen skrift — en available design — som de ldser och
diskuterar — designar — for att skapa forstdelse — redesign.

Jag menar att allt meningsskapande — design — kan problematise-
ras med hjalp av den presenterade designlagermodellen som utgar
fran ett diskursanalytiskt angreppssatt. Genom att tinka i design-
lager kan komplexiteten i meningsskapandet diskuteras utifran vil-
ket fokus det har: som form, kognitiva aspekter, social och kultu-
rell kontext.

Genom att beskriva lisning som en av mianga meningsskapande
mojligheter har jag klargjort bakgrunden for uppsatsens analyser
och beskrivningar. I nista kapitel presenterar jag med vilka meto-
der och utifran vilket material undersokningen genomfors.
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3 METOD OCH MATERIAL

Detta kapitel handlar om metodval och det material som ligger till
grund for undersokningen. I den forsta, kortare delen, presenteras
metod och analysverktyg. Analysverktygen diskuterar jag Overgri-
pande for att motivera mina val medan en nirmare genomgang av
vad de innebir och hur de har anvints kommer i anslutning till re-
spektive analys i kapitel 4. T kapitlets andra del presenteras under-
sokningens material och avslutningsvis diskuterar jag de svarighet-
er och overvaganden som undersokningen har inneburit.

Om metod

Uppsatsen kommer till i ett spanningsfilt mellan det multimodala
synsitt jag valt att utgd ifrdn och den undervisningspraktik jag har
foljt for att samla ett empiriskt material. Utifrdn en sociokulturell
utgdngspunkt har jag sokt en teori som kan peka pa didaktiska
mojligheter i den aktuella situationen och vixelverkan mellan teori
och empiri har varit viktig genom hela studien (jfr Fangen
2005:30). Studien kan beskrivas som deskriptiv i den tradition som
finns av etnografiskt inspirerade studier inom forskningsfiltet
Svenska med didaktisk inriktning, men den innebar ocksa en prov-
ning av analysverktyg fran det multimodala forskningsfaltet.

Jag har anvant det multimodala perspektivet for att i forsta le-
det rama in undersokningen och i andra ledet tolka och beskriva
mitt empiriska material. Metoderna (enkit, intervjuer och obser-
vationer) jag har anvant for att samla in mitt material dr vanliga i
svensk-didaktisk tradition” men jag anvinder mig av redskap med
anknytning till det multimodala forskningsfiltet i analyserna i en-

* Se ”Genomforande- tid och insamling” s. 47.
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lighet med ett av uppsatsens syften: en teori- och metodprévning av
den multimodala teorin pé forskningsfiltet om ldsning.

Det ar viktigt att poangtera att uppsatsen inte ska betraktas som
en multimodal undersokning. Snarare anvinds det multimodala
perspektivet och dess redskap (jfr Jewitt 2009a:2). Framfor allt har
jag utifrdn en sociosemiotisk multimodal teoriram med fokus pa
lararen velat lyfta fram hur resurser inom undervisningskontexten
anvands (jfr Jewitt 2009b:28 f.).

For att kunna gora en fullstindig multimodal analys av exempel-
vis den sociala interaktionen i textsamtalen (se “Elevernas me-
ningsskapande” kapitel 4) hade jag behovt anvianda mig av andra
insamlingsmetoder. Vad som 4r multimodala data och hur de ska
synliggoras i transkription ar under utveckling i flera forsknings-
projekt. Klart ar att for att kunna synliggora vad som uttrycks i
flera teckenvirldar i en klassrumssituation s dr observation med
rorlig bild- och ljudupptagning kompletterad med observationsan-
teckningar och foto nédviandigt. En multimodal transkription bor
lyfta fram gester, intonation och ansiktsuttryck och med endast
ljudupptagning dr det inte mojligt att f4 med det visuella. Dock ger
mina observationsanteckningar fran lektionerna i helklass vissa
mojligheter till en multimodal analys, eftersom jag dar noterat vad
som sags, gors och hur det ser ut i lokalen (jfr Flewit, Hampel,
Hauck & Lancaster 2009:40 ff.). Dessa observationer anvinder jag
delvis i diskussionen om inramning och iscensittning i kapitel 4.

Val av analysverktyg

Undersokningen gors i tre steg. Forst en analys av vad ldrarna ut-
trycker for syn pa text, lisning och undervisning, foljt av en pre-
sentation av undervisningens texter samt avslutningsvis en analys
av hur lararnas praktiska teori framstar i den faktiska undervis-
ningen.

Analysverktyget i den forsta delen dr inspirerat av den diskursa-
nalytiska syn pa designprocessen som presenteras i kapitel 2 (se s.
36 f.). Utifran synen pa sprak i olika lager bygger Ivani¢ (2004) ett
ramverk 1 syfte att undersoka vilka olika virderingar som ligger
bakom de val som ldraren gor i undervisningssituationen. Ivani¢
(2004) menar att dessa underliggande virderingar paverkar vilket
spraklager (har: designlager) som star i fokus i undervisningen.
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Hon presenterar ett antal diskurser som hon menar kan anvindas
for att undersoka olika data som styrdokument, liromedel, peda-
gogisk praktik, uttalanden fran lirare och elever samt bilder i me-
dia for att blottligga sddana underliggande virderingar. Ivani¢
(2004) har utarbetat sina analyskategorier avseende skrivande,
men menar att de 4r mojliga att anvdnda dven for lasning och 6vrig
undervisning och hon uppmanar till praktisk anvindning och mo-
difiering for att mojliggora detta. Hennes resonemang utifran olika
lager kan hjilpa mig att forstd hur lirarna resonerar. En narmare
beskrivning av analyskategorierna och av hur jag har anvint dem
ges i kapitel 4 i avsnittet “Lararna och texten”.

I nidsta steg undersoks forst de texter som ldrarna i undervis-
ningen kallar for ”kunskapsbarare”. For att identifiera vilka teck-
envirldar texterna kan hianforas till anviander jag multimodalhjulet
(se s. 28) och kategoriserar texterna efter vilken teckenvirld som ar
den dominerande. En invandning mot kategorisering utifrdn domi-
nerande teckenvirld ar att den blir relativt grund, dd huvuddelen
av texter i sig 4r multimodala, men jag menar att lirarnas syn pa
texterna som “skrift”, ”rorlig bild”, ”bild” och s vidare, i sig ar
intressant eftersom det ger en bild av lirarnas multimodala bered-
skap.

Aven de uppgifter som eleverna arbetar med ir texter i undervis-
ningen. For att beskriva dem (se avsnitt "De vanliga textfragorna”
och ”Bearbetning av de vanliga textfrigorna” i kapitel 4) anvander
jag dels de metafunktioner som ar centrala inom den systemisk-
funktionella grammatiken, dels en modell f6r undervisning utifran
ett multiliteracyperspektiv som har utarbetats av forskarna i New
London Group. Modellen, som presenteras nirmare pa s. 84, po-
angterar vikten av att undervisning forankras i elevernas erfaren-
heter, betydelsen av strukturerad undervisning och ifragasittande
som ska mojliggora att kunskapen kan anvindas i andra samman-
hang (NLG 2000:32). Med hjilp av dessa verktyg diskuterar jag
hur lirarnas undervisningsdesign ser ut.

Slutligen, i det tredje och till omfdnget storsta analysavsnittet,
star de textsamtal som fors i elevgrupperna i fokus (avsnittet ”Ele-
vernas meningsskapande” kapitel 4). Analysverktygen dr himtade
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ur designreorin som ytterligare har utvecklat designbegreppet.’ De-
signteori dr en empirindra teori som har utvecklats som metod och
analysverktyg inom det multimodala forskningsfiltet. Perspektivet
fokuserar som en viktig del i larandet hur liraren utnyttjar de se-
miotiska mojligheter som finns i undervisningsdesignen. Andra vik-
tiga delar 4r social inramning och tid/tempo.

Jewitt (2006:138 ff.) menar att det designteoretiska perspektivet
tar hdnsyn till klassrummet som komplex socialt reglerad institut-
ion, dir det som hidnder inte bara ar upp till den enskilda lararen.
Perspektivet betonar dnda vikten av vad som dr ldrarens syfte,
vilka eleverna dr och hur hon ser pa dem och vilka val av resurser
hon gor. Lararens pedagogiska syfte synliggors genom de beslut
hon tar, hur saker blir gjorda och vad som tas med och inte tas
med. En faktor ar hur klassrummet ar organiserat och hur lararen
organiserar de interpersonella relationerna.

Med ett designteoretiskt perspektiv ser jag textsamtalen som lar-
sekvenser dir utformning, tempo och de valda teckensystemen
samverkar i en meningsskapande process och samtidigt ar en del av
forutsattningarna (Selander 2008a:38). En larsekvens kan illustre-
ras med figuren nedan (efter Selander 2008a:41).

/» teckensystem \ /> metareflektion \
Resurser for lérande

Laroplan iscensdttning = transformering formering = representation

Institutionella normer \‘ (/ \ (/
medier diskussion

Figur 3. Larsekvens.

Langst till vanster i figuren finns inramningen — de 6vergripande
maélen — det organisatoriska utifran liroplan och kursplan som pa-
verkar iscensittningen av undervisningen. Iscensittningen av text-
samtalen dr beroende av inramningen, men ocksa av de relationer,
maktforhallanden och normer som finns i gruppen. I figuren finns
en forsta transformationscykel och det dr dar textsamtalen sker. I

*' Se www.didaktikdesign.nu for en inblick i teoriomradet.
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den forsta transformationscykeln transformeras teckensystem och
medier genom att eleverna antar/forkastar/omférhandlar menings-
erbjudanden som formeras till ny kunskap. Med Kress och van Le-
euwen (2001) skulle man kunna sidga att hdr blir available design
redesignad genom elevernas design. I den andra transformations-
cykeln sker reflektion 6ver elevernas representation. Har finns ldra-
rens bedomning men ocksa elevernas egen metareflektion over re-
design, process och resultat. Analys av den andra transformations-
cykeln gors inte i denna uppsats.

Modellen kan vara béde ett designredskap och ett analysredskap.
Med modellen som analysredskap undersoker jag den forsta trans-
formationscykeln avseende hur informationen tas emot och bearbe-
tas, hur samarbetet ser ut och vilka tecken pd lirande som kan
iakttas (jfr Selander 2008a:41 ff.).

Avsikten med den 6versiktliga presentationen av analysverktygen
som jag har gjort hdr dr att skapa forstaelse och tydlighet kring hur
den teoretiska bakgrunden och analysverktygen hinger ihop. Hur
analyserna och beskrivningarna har gatt till mer i detalj beskriver
jag fortlopande i analysavsnitten i kapitel fyra.

Undersdkningens bakgrund och val av undersékningsmiljé
Under de ndstan 25 ar som jag har arbetat som larare har jag del-
tagit i diskussioner med arbetskamrater i olika kommuner. Nagra
av dessa arbetskamrater dr deltagare i min undersokning. Efter att
ha stillt forfrigan om deltagande till flera skolor visade det sig att
skolledningen pa en av de kontaktade skolorna genast stillde sig
positiv till undersokningen och darfor foll sig valet av skola natur-
ligt. Att lirarna dessutom uttryckte att de sdg positivt pad mojlig-
heter att fa tid for fordjupade didaktiska diskussioner gjorde valet
an lattare.

Jag har under en relativt begransad tidsperiod foljt nagra larares
arbete med en grupp elever. Att urvalet gjordes framfor allt av
praktiska skal innebar att det inte kan ses som representativt. Det
ar heller inte avsikten att i en etnografiskt inspirerad fallstudie
framstdlla representativa bilder utan istillet att utifrdn den bild
som blir synlig kunna lyfta iakttagelser och slutsatser till en mer
generell diskussion.
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Skolan och arbetslaget

Skolan dr en medelstor gymnasieskola med samhillsprogrammet,
estetiska programmet och medieprogrammet i en kommun med
cirka 80 000 invanare. Skolan, med cirka 800 elever, har for nar-
varande tvd parallella samhallsklasser i drskurs 1-3. De undervisas
av larare som ingdr i ett arbetslag som sedan flera ar tillbaka har
haft en fast kdrna. Infor det lasir da undersokningen genomfors
har forutsattningarna forandrats en del beroende pa att flera ldrare
av olika orsaker arbetar deltid och att lirare som har huvuddelen
av sin tjanstgoring i andra arbetslag ocksd undervisar i de hir ak-
tuella klasserna. Aven omflyttning av personal inom kommunen
har péaverkat arbetslagets sammansittning och inneburit att viss
planerad undervisning inte kunnat genomforas pa grund av att ny
personal inte fatt praktiska mojligheter att forbereda sig eller delta
i planering och annat arbetslagsarbete.

Undersdkningens larare

De forandrade forutsittningarna innebar infor det lasar da under-
sokningen genomfordes bland annat att de reella mojligheterna att
arbeta integrerat med elevgruppen var begriansade till de samhaills-
orienterande dmnena (SO), eftersom den planerade integreringen
med naturkunskapsundervisningen inte gick att genomfora.

Det dr tre ldarare vars roster hors i undersokningen. Sofia ar la-
rare sedan mitten av 90-talet i svenska och moderna sprak. Hon
har arbetat pa skolan i drygt 10 ar och dr van att arbeta nira so-
lirarna bade i gemensamma teman men ocksd som diskussions-
partner i frigor som ror undervisningen i stort och i frigor som ror
lasning och text. Lirarna i so-dmnen, Lars och Karl, arbetar helt
integrerat med samhallskunskap och historia i drskurs 1. Lars ar
den som har varit lingst pa skolan, mer dn femton ar. Han utbil-
dade sig pa 80-talet, undervisar i historia, samhallskunskap och
geografi och ar politiskt intresserad och aktiv. Karl som har exa-
men fran slutet av 90-talet, har varit kortast tid pa skolan. Han ar
kulturintresserad och aktiv i flera kulturféreningar. Karl ar bara i
heltidstjanst i borjan och slutet av ldsiret. Resten av tiden ar olika
vikarier pa plats, vilket innebar att huvudansvaret for so-
undervisningen bars av Lars. Trots det kommer jag att lata Karls
rost vara med ndr jag tittar ndrmare pa hur liararnas syn pa text,
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lasning och undervisning tar sig uttryck i deras erfarenhetsbaserade
praktik (den praktiska teorin) eftersom Karl trots sin franvaro har
varit viktig i ldsarsplaneringen. Svensklararen Sofia har vissa moj-
ligheter till samarbete med framfor allt Lars och dialogen mellan
so-lararna och svensklararen ar flitig. I arbetslagets malbeskrivning
finns bakgrunden till helhetstinkandet. Ett av mdlen ar att arbeta
for att ”[s]kapa narmare gemenskap mellan klasserna och fa dem
att fungera som en enhet” (Kvalitetsredovisning 2009/2010 Sam-
héllsprogrammets arbetslag).

Elevgruppen

Klassen i undersokningen dr en arskurs 1 pa samhaillsvetenskaps-
programmet. Samhillseleverna kan vilja mellan medieprofil och
estetisk profil, vilka upptar cirka 100 timmar i arskurs 1. I den un-
dersokta klassen har samtliga elever valt medieprofil, vilket innebar
att de gir kursen Medieproduktion 1201.” Det finns 30 elever i
klassen, 22 flickor och 8 pojkar. Tva pojkar och tva flickor har
annat modersmal idn svenska, men laser inte svenska som andra-
sprak.

Eleverna dr inte viktiga att folja som individer i undersokningen.
Dirfor namnger jag dem inte utan beniamner dem F1, F2, P1 och
sa vidare. Elevperspektivet far std tillbaka, inte for att det dr oin-
tressant, utan for att jag har valt att i forsta hand lyfta fram larar-
nas mojligheter att forhalla sig till de didaktiska utmaningarna i
undervisningspraktiken. Inom ramen for en licentiatuppsats visade
sig detta val vara mest rimligt.

Historia och samhdllskunskap i arskurs 1

Som framgdr av intervjuerna med ldrarna (se avsnittet ”Lirarna
och texten”) betraktar de eleverna som kompetenta och intresse-
rade. So-lirarna Lars och Karl framhaller dven styrdokumentens
skrivningar om elevinflytande och inleder sina kurser med en pla-
nering utifran kursplanerna tillsammans med eleverna. De gar
gruppvis igenom kursplanerna i historia och samhallskunskap i
syfte att forstd dem och komma med forslag pa vilket innehall stu-

* Medieproduktion 1201 innehéller bide praktiskt och teoretiskt arbete med olika medier i syfte att
kommunicera (Skolverket 2000c: Kursplan Medieproduktion).
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dierna ska ha och forankra detta i kursplanerna. De olika grupper-
na redovisar sina forslag for storgruppen och det dar sedan Karls
och Lars uppgift att sitta samman de olika forslagen till amnesom-
raden for kurserna. Lirarnas forslag presenteras sedan for eleverna
och gemensamt kommer man éverens om en ordning.

En iakttagelse hir dr att den gemensamma planeringen fokuserar
innehallet, dvs. undervisningens vad. Fragan om hur arbetet ska ga
till, undervisningens Aur, dr visserligen uppe till diskussion men ar
inte foremal for planering. Detta ar i stark kontrast till den giangse
bilden av vilket uttryck elevinflytandet i undervisningen vanligtvis
tar sig, men i intervjuerna med Karl och Lars far detta sin forkla-
ring nar de betonar vikten av att styra arbetsprocessen i syfte att ge
eleverna strategier.

Hur den planering av kurserna som presenterades for eleverna
ser ut framgir av sammanstillningen nedan.” Elevernas forslag
som lararna hade att utgd ifrdn finns i bilaga 2 och vilka texter
som kom att ingd i de olika arbetsomradena framgar av avsnittet
”Texter i undervisningen” i kapitel fyra.

Lirarnas sammanstillning

- Introduktion till arbete med samhallsfragor

- Hushall, heder och dra (medeltida staden, civilisation, heders-
kultur, rittssamhillet)

- Makt och demokratins framvaxt

- Krig — olika satt att se historia

- USA:s historia

- Ritten till ett vardigt liv

Jag vill beteckna kursplaneringen som en pagiende process under
hela lidsaret, ndgot som ocksd Karl och Lars framhaller. Alltef-
tersom ldsdret fortskrider uppstar nya idéer och intressen hos saval
elever som larare och ett omrdde kan bli storre eller mindre an det
var tankt fran borjan. Till flexibiliteten bidrar ocksd att Karl och
Lars infor varje arbetsomrdde diskuterar sinsemellan om vilka tex-
ter som bor vara kunskapsbérare. Det dr inte ovanligt att de fragar

¥ Hir kan det vara pa sin plats att nimna att det dr mitt val att tala om olika arbetsomriden. Lirar-
na sjilva framhaller istillet att allt hinger ihop och att de olika delarna flyter in i varandra. Jag me-
nar dock att det rent praktiskt dr sd att kurserna kan ses som olika arbetsomraden.
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runt bland Ovriga arbetskamrater. Att texterna inte ar fastlagda
fran borjan gor att undervisningen kan anpassas till den aktuella
situationen. Hur examinationen ska ga till diskuteras i viss man
med eleverna, men har blir lararnas preferens for den skriftsprak-
liga teckenvirlden tydlig. De flesta arbetsomraden redovisas genom
att eleverna enskilt skriver en text som pa ndgot sitt innebir en
problematisering av arbetsomradet.

Eftersom mitt intresse borjade med diskussioner kring arbetet
med ldsning har jag foljt undervisningen da den var inriktad pa ar-
bete med pappersburen skrift. Jag samlade in huvuddelen av
materialet under arbetet med omradet ”Makt och demokratins
framvaxt” vilket infoll fran slutet av september till mitten av no-
vember.”

Genomférande - tid och insamling

Materialet kan delas in i bakgrundsmaterial och primarmaterial.
Till bakgrundsmaterialet riknas enkdten om elevernas textvanor
tillsammans med kursplaneringen medan intervjuer, observationer
av helklassundervisning och textsamtal samt undervisningens tex-
ter och arbetsuppgifter betraktas som primarmaterial. Nedan foljer
en Oversikt dver primarmaterialets olika typer.

- Intervju med ldrare: ljudinspelningar, transkriptioner och minnes-
anteckningar®.

- Textuppgifter: vanliga textfragor” och “textspecifika fragor” till
sakprosatexter, bild, film.

- Undervisningens texter.

- Textsamtal: ljudinspelningar, transkriptioner och observationsan-
teckningar.

- Samtal i helklass: ljudinspelning.

- Samtal med lirarna i samband med undervisning: minnesanteck-
ningar.

- Lektionsobservationer: observationsanteckningar.™

** For insamlingsdatum se ”Opublicerat material” s. 139.

* Karin Widerberg menar att minnesanteckningar dr att betrakta som ytterligare en tolkning vid
sidan av transkriberingarna (Widerberg 2002:114).

* Observationsanteckningarna ir organiserade i en tabell med fyra kolumner i vilka jag har anteck-
nat liraraktivitet/liraryttrande, elevaktivitet/elevyttrande, dvriga iakttagelser samt kommentarer till
skeendet. Dessa anteckningar fordes sedan direkt efter lektionspassets slut over i digital form.
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Ett sdtt att oka validiteten i kvalitativa undersokningar dr sd kallad
triangulering.” Jag har férsokt uppna detta genom att beskriva och
tolka material av olika slag. Den skriftliga, delvis standardiserade
enkiten, transkriberingen av intervjuerna och textsamtalen™, ger
tillsammans med minnes- och observationsanteckningarna flera
bilder av undervisningen.

Bakgrund — enkaten

I borjan av hostterminen fick jag tillfille att i samband med klas-
sens svenskundervisning presentera hur jag tinkte att mitt arbete
skulle ga till. Nar lararen Sofia presenterade kursplanen for klassen
deltog jag i diskussionen om bland annat det vidgade textbegreppet
och elevernas vana vid olika texter for att ge en bakgrund och for-
klara mitt intresse.

Jag informerade om de etiska regler som jag maste arbeta efter
(Vetenskapsradet 2002) och att eleverna skriftligen skulle fa ta
stallning till om de ville medverka i undersokningen (bilaga 3). Un-
der ett foraldramote samma vecka informerade jag om undersok-
ningen.

25 elever gav sitt samtycke fullt ut och fyllde ocksd i den enkit
om textvanor (bilaga 1) som jag forklarade skulle ge mig en bild av
vilka texter de moter och hur ofta. Fem av eleverna avbojde ljudin-
spelningar, vilket betydde att jag inte kunde spela in arbetspass da
hela klassen var nirvarande, utan fick da istillet fora observations-
anteckningar.

Interviuer som samtal — men ocksé samtal i korridoren

Hostterminen visade sig av olika anledningar bli mer tungarbetad
an vanligt for tva av lararna, Lars och Sofia. De hade mer 4n van-
ligt att ansvara for, vilket for min del betydde att jag intog en av-

7 Davidson och Patel beskriver hur triangulering kan innebira flera saker i forskningsprocessen:
olika datainsamlingsmetoder, olika datakillor samt samma material studerat av olika forskare (Da-
vidson & Patel 2003:104 f.).

* Transkriptionerna av det ljudinspelade materialet 4r anpassade till skriftsprak men med talspraks-
former som “dom”, ”sen” och med itergivande av lirarnas upprepningar och pauser for att pa-
minna om samtalsintervjuernas karaktir av uttalanden i ett samtal vid ett tillfille. Tankepauser mar-
keras med tre punkter och nir jag har utelimnat ndgot anvinder jag hakparentes [...]. Skiljetecken
som fragetecken och utropstecken anvinds for att markera fraga och eftertryck medan kommentarer
inom parentes ir mina kommentarer till vad som hinder i samtalet, t.ex. [skratt].
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vaktande héllning med undersokningen. Intervjuerna med dem
gjordes med kort varsel nir de fick en lucka i sina scheman. Lirar-
na visste att jag ville samtala om deras syn pa text och ldsning men
var inte forberedda pd ndgot annat sitt. Jag menar att jag pa detta
satt kommer at deras sa kallade praktiska teori, som de har byggt
upp genom sin erfarenhet av undervisning. Nar de gér fran arbetet
med eleverna direkt in i ett samtal ddr de ska uttrycka sig om detta
arbete blir kopplingen mellan praktik och den praktiska teorin na-
turlig.

[ intervjuerna anvinde jag en samtalsguide (bilaga 4) for att si-
kerstilla att samtalet berorde de saker jag ville tala om. Samtidigt
var det viktigt att intervjuerna blev samtalslika da det lamnar ut-
rymme for den intervjuade att komma med personliga uppslag. In-
tervjuarens uppgift i samtalsintervjun ar att komma med teman for
samtalet men samtidigt lyssna in den intervjuade och ge utrymme
for det personliga.

Samtalsintervjun ska skiljas frin de samtal som forekom i sam-
band med korridorméten och lektioner da jag inte alls hade for av-
sikt att fa svar pa nagra pa forhand formulerade fragor. Trots det
har dessa korta moten bidragit med viktig bakgrundskunskap.

Lararnas intresse for att ta del av och diskutera mitt arbete var
stort men tiden var otillracklig. Forutom i samband med lektioner
och korta korridorsamtal blev det inte mycket tid for diskussioner.
Att hitta tid for att observera och for att spela in och/eller fora ob-
servationsanteckningar var ldttare. Jag upplevde att dorren till
klassrummet alltid var dppen. Att jag kunde komma och ga i klas-
sen blev ocksa ett sitt for eleverna att vdnja sig vid min nédrvaro.
Den forsta tiden av terminen var jag med under nagra lektioner i
veckan utan att utfora nagot egentligt insamlande arbete, dels for
att skapa en naturlig relation till eleverna, dels for att kdnna av
staimningen och for att ge mig sjdlv en bakgrundskunskap.

Textsamtal och lektionsobservationer

Hur lirarnas arbete med text ser ut i praktiken blir synligt i under-
visningen. For att komma 4t den faktiska undervisningen har jag
gjort observationer av enskilda lektioner och lektionsforlopp. Ef-
tersom mitt huvudintresse dar pappersburen skrift och hur arbetet
med den ser ut har jag studerat ett undervisningsmoment som har
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denna som kunskapsbirare. Detta moment star i fokus i avsnittet
”Textsamtalen” som handlar om hur ldsning av de pappersburna
skriftliga texterna bearbetas i samtal.

Samtalen halls i grupper och har spelats in med en Digital Voice
Recorder placerad pa bordet i mitten av gruppen. D43 vissa av ele-
verna inte ville bli inspelade fick jag spela in samtalen i de grupper
dar ingen av dessa elever ingick, det vill siga i fyra av de sex grup-
per som bildades. Av de fyra inspelade samtalen har jag av tva skal
endast anvant tvd i analysen. Det visade sig att i en av grupperna
kiande en deltagare sig vildigt obekvim nar inspelning skedde sa
gruppen tog ett gemensamt beslut att stinga av inspelningsappara-
ten efter ett tag. Dessutom bad de mig att inte anvanda det som
spelats in vilket i praktiken innebar att jag endast har tre samtal att
tillgd. Eleverna i ett av dessa samtal kommer inte igdng med att
diskutera texterna utan deras samtal styrs huvudsakligen av en av
deltagarnas infall och intresse for andra saker an det som ar lekt-
ionspassets syfte.”” Det 4r naturligtvis inte ointressant for diskuss-
ionen om motivation och gruppdynamik, vilket jag kommer att ta
upp senare, men jag har valt att inte anvidnda det samtalet i ana-
lysen.

Jag ville inte paverka gruppsammansittningen utan Lars gjorde
indelningen. For att minimera pdverkan pa samtalen bestimde jag
mig for att inte sitta med. Nackdelen blev att inga observationer av
andra teckensystem n det talade spraket kunde goras. Vissa iakt-
tagelser blev andd mojliga eftersom grupperna placerade sig dels i
Oppna utrymmen, dels i rum med glasviggar, dir jag litt kunde
passera och uppehdlla mig i niarheten utan att stora samtalet. Den
lilla inspelningsapparaten till trots, kan det finnas en anpassning av
samtalet till f6ljd av vetskapen om att det spelas in.

Jag har ocksa observerat lektioner dar arbetet har rort andra tex-
ter 4n den pappersburna skriften. Ett lektionspass ror bild," ett an-
nat rorlig bild". Anteckningar fran dessa observationer har jag del-
vis anvint i analysavsnitten.

* Textsamtal 20091110 grupp 3.
* Observation 20091209. Lektionen handlar om ikonografiska bilder.
“' Observation 20091210. Lektionen bearbetar visningen av spelfilmen G4 och se.
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Svarigheter och évervéganden

Utgangspunkten for undersokningen har varit att sitta lasning av
pappersburen skrift i en mojlighetsdiskurs och 6ka min och lirar-
nas forstaelse for undervisningens mojligheter (jfr Davidson och
Patel 2003:33). Jag har hela tiden varit tydlig med undersokning-
ens syfte infor mina informanter, vilket innebdr att lirarna och ele-
verna har haft mojlighet att skapa sig en forforstaelse om vad arbe-
tet syftar till. I en komparativ studie av olika typer av undervisning
hade det varit ett problem, men i denna undersokning, som har
emancipatoriska drag, ar eleverna och lararnas forforstaelse sna-
rare en tillging.”

Forskare, larare, arbetskamrat

Min kiannedom om den undersokta skolan har paverkat arbetet. I
vissa delar vill jag likna arbetet vid aktionsforskning, eftersom jag
har haft dterkommande diskussioner med lirarna om vad jag ob-
serverat och da fatt ta del av deras tankar kring det. Speciellt det
som ldrarna kallar sina ”vanliga textfragor” (se ndrmare avsnitt
”Texter i undervisningen”) har varit foremal for diskussion och
den ledde ocksa till att Lars och Karl arbetade vidare med utform-
ningen. Dessa ”vanliga textfradgor” och arbetet med dem har disku-
terats av mig, lirarna och eleverna under arbetets ging. Aven om
det inte 4r mina egna elever som ir foremdl for undersokningen
har jag varit med under lektioner och dven talat med ldrarna i
samband med deras planering. Genom diskussionerna har jag fatt
inblick i hur de tankt kring planeringen och de har fatt insyn i mitt
arbete. Detta omsesidiga utbyte gor att jag till viss del vill betrakta
lirarna som medforskare.

Forskningen paverkas ocksid av min egen bakgrund som ldrare
och det faktum att forskningsfragorna tar sin utgangspunkt delvis i
min egen praktik och en vilja att utveckla den. Forskning dar larare
betraktar sin egen verksamhet dr en form av lararforskning som
enligt Gunilla Molloy (2003) baseras pad John Deweys tankar om
den reflekterande liraren. Hon menar att aktionsforskning/larar-
forskning, eller med Molloys egen term ”professionsnira forsk-

* Forskning kan vara emancipatorisk om det uppstar kunskap eller handling hos deltagarna och som
leder till forandring av praktiken (Rossman och Rallis 2003:23 f.).
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ning”, kan bidra till att forskningen narmar sig skolverkligheten
genom att den fokuserar de amnesdidaktiska fragorna, vilket tan-
gerar mitt syfte. Det nira sambandet mellan planering och analys
och viljan att forandra ar en forskningssituation som kraver med-
vetenhet om de speciella forutsittningar som rader (a.a.:17 ff.).

Torlaug Lekensgard Hoel (1997) menar att lararen som ar fors-
kare i sitt eget klassrum i likhet med andra forskare soker forsta-
else, men att tolkningspositionerna skiljer sig at. En forskare som
studerar undervisningen inifran ser inte samma saker som en fors-
kare som observerar utifrdn och kan ha svarigheter med att pro-
blematisera det vidlkinda. Jag undersoker inte mitt eget klassrum
men min erfarenhet och kinnedom om den undersokta skolmiljon
gor att min position inte kan betraktas som enbart extern. Text-
samtal tillsammans med elever ar en vilkiand situation for mig och
kan darfor innebidra att jag inte i tillracklig grad kan problemati-
sera det som framkommer i materialet. Dock ar arbetet med ”de
vanliga textfrdgorna” en ny erfarenhet och forsoken att folja ele-
vernas lasning utifrin dem med hjilp av designteoretiska begrepp
ir i sig problematiserande. Aven Karin Rénnerman (2004:24 f.)
patalar att en svarighet med aktionsforskning ar att distansera sig
fran processen. Jag dr medveten om detta men menar att analysar-
betet mojliggor distansering.

Enligt Elmfeldt (1997) ar det omojligt att iklada sig objektivitet
ndr man sjalv ar delaktig i det sociala sammanhang som dr foremal
for forskning. Lararen som har sin egen verksamhet som forsk-
ningsobjekt paverkar sina resultat di hon sjilv dr medskapare till
det som studeras. En liknande situation rdder i min undersokning,
och eftersom jag dr ndrvarande i undervisningen och delvis delakt-
ig" maste jag beakta hur det paverkar studien och vara medveten
om att resultaten inte kan gora ndgra sanningsansprak (jfr a.a.:12
ff.) Istallet bor empirin i sig sjilv och analysen av den ses som ar-
gument i en debatt” (Alvesson & Skoldberg 2008:357). Det me-
ningsfulla med en undersokning av den har typen ar att den till-

* Under de planerade observationerna har jag varit noga med att inte delta i arbetet genom att be-
svara fragor och ge hjilp till elever som pédkallat min uppmirksamhet. Nar det har behovts har jag
pamint bade ldrare och elever om min forskarroll. I vissa situationer har jag bytt frin forskarroll till
lararroll och da framgdar det i materialet.
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sammans med andra undersokningar om ldsning i skolan kan bidra
till att bredda den didaktiska diskussionen.

Det ar aven viktigt att fundera 6ver de utsagor som lararna gor i
intervjuerna. I tal om den egna undervisningen bor yttrandena ses
som en del av lirarnas retoriska kursplan vid intervjutillfillet och
inte som ett uttalande om deras faktiska undervisning. Intervjuerna
anvinds som underlag for analys av hur de motiverar den under-
visning de ger en bild av.

I textsamtalen hors elevers roster och lararen Lars. For att ge en
rattvisande bild av hur meningsskapandet utvecklas under samta-
len har jag valt att redovisa relativt 1dnga utdrag.

En svarighet dr att vara uppmairksam pa hur eleverna handskas
med skoldiskursen. Att de forsoker tolka den dolda liroplanen™ 4r
naturligt och en fara finns for en instrumentell héllning i framfor
allt de textsamtal didr dven liararen deltar. Jag menar dnda att de
tecken pa lirande som eleverna visar i samtalen ska betraktas som
ett aktivt kunskapande.

Konklusion

Syftet med kapitel 3 har varit att visa hur det multimodala perspek-
tivet har paverkat mina val av analysverktyg samt att ge en presen-
tation av mitt material och under vilka villkor insamlingen har
gjorts.

Med hjilp av traditionella insamlingsmetoder for forskningsfal-
tet Svenska med didaktisk inriktning (enkit, intervjuer och obser-
vationer) och tillgdngen till undervisningens texter har jag fatt ett
material som i foljande kapitel analyseras och beskrivs utifrdn den
multimodala teorin och med verktyg som dr anvindbara for me-
ningsskapande utifrdn olika teckenvarldar.

Det ar nu dags att dyka ner i materialet. I de olika avsnitten i ka-
pitel fyra kommer bilden av undervisningspraktiken att liggas fram
och analyseras mot bakgrund av den teori som presenterats i kapi-

“ Den ”dolda liroplanen” refererar till begreppet i Krutnr. 16 frin 1980 dir Donald Broady utifran
en marxistisk teoribas talade om skolans dolda liroplan som syftade till att socialisera in eleverna i
de roller som var nddvindiga for den samhilleliga produktionen. Begreppet har fitt en bredare an-
vindning och hir syftar jag pa elevernas anpassning till skolans outtalade krav som t.ex. att kunna
arbeta individuellt, att vara uppmirksam, att kontrollera sitt upptridande, att underkasta sig lira-
rens makt.
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tel tvd och med hjalp av de analysverktyg som jag har aktualiserat i
detta kapitel.
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4 UNDERVISNINGEN - TRE
PERSPEKTIV

I detta kapitel, som ar uppsatsens empiridel, analyseras och besk-
rivs undervisningen utifrdn tre perspektiv. Det forsta har lirarnas
uttalanden om ldsning och undervisning som fokus, det andra
handlar om de texter som anvinds och det tredje koncentreras
kring den faktiska undervisningen i klassens textsamtal.

Lararna och texten

"forst sa skumlédser du, sen sa gor du sa, sen sa” [...] lararna har insett att
vi ger eleverna tydliga verktyg och sjalv ger jag ocksa mycket tydligare in-
struktioner att "bygg, bygg, bygg” sa att du kommer in i texten, pa ett an-
nat satt an vad jag kanske gjorde fér nagra ar sen (Sofia, larare i
svenska).

det vi haller pa med, strategiskt sett, &r att ge eleverna svara texter och ge
dom nycklar att komma in i och bakom dom texterna med det yttersta syf-
tet att dom ska bli sddana att dom lamnar skolan med kanslan att jag kla-
rar av att I&sa jadrigt svara texter och dessutom forstar innehallet efterat”,
det ar liksom det som ar det verkligt viktigaste malet (Lars, larare i historia
och samhallskunskap).

det &r ocksa dom som inte alls ser att det &r nat problem som egentligen
har problem med att férstd, dom som kan lasa texten jattefort utan att ta
till sig den... Det ar nastan svarare fér dom har ju mer en sjalvbild av att
dom kan och att det inte ar nat problem (Karl, larare i historia och sam-
héllskunskap).
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Citaten fran Sofia, Lars och Karl ir valda for att illustrera hur de
uttrycker sig om ldsundervisning. De arbetar tillsammans med ge-
mensamma elever med malet att skapa en helhet av undervisningen
och trots att innevarande ldsér inte ger dem de mojligheter de ons-
kar stravar de efter ett samarbete som ska komma eleverna till del.
Jag visste fore mina intervjusamtal med dem att de har tinkt och
diskuterat mycket kring text och ldsning och i samtalen blev detta
engagemang tydligt. Det som ocksd blev tydligt var att deras in-
stallning till arbetet med text och lasning ser olika ut framfor allt i
hur de argumenterar for sin undervisning.

For att synliggora och diskutera detta har jag valt att utgd fran
synen pa design i olika lager som presenterats i kapitel 2 (s. 36 f.).

Ivani¢ (2004) menar att bakom de val liraren gor i undervis-
ningssituationen finns underliggande virderingar som paverkar
vilket spraklager (har: designlager) som fokuseras i undervisningen.
Det innebir att det lararna siger om ldsning kan forvantas visa hur
de fokuserar olika lager. Att fokusera designlager 1 betyder att in-
tresset ligger i den synliga texten, exempelvis arbete med ordforkla-
ringar och disposition. Lager 2 koncentreras kring den kognitiva
processen, vilket for lisning kan innebdra att tinka kring hur jag
laser, vad som ar svart att forstd och varfor. Nir fokus flyttas
langre ut, till den meningsskapande hiandelsen i lager 3, arbetar l4-
saren med att forstd textens situationskontext, det vill siga
aspekter som syfte, skribent och mottagare. Ytterst, i det fjarde
lagret, byggs situationskontexten pad med kulturkontext dar lds-
ningen inriktas pa frigor om maktférhallanden, normer och till-
gangliga resurser.

De sex diskurser som Ivani¢ (2004) presenterar (se nedan) dr av-
sedda att undersoka olika data som styrdokument, liromedel, pe-
dagogisk praktik, uttalanden fran lirare och elever samt bilder i
media. Trots att Ivani¢ arbetar utifran en engelsksprakig kontext sa
ar likheterna med svensk skolkontext enligt min bedomning stora.
Nir Ivani¢ talar om diskurs utgar hon frin James Paul Gees
(1996:131) definition: ”a socially accepted association among ways
of using language, other symbolic expressions, and ’artifacts’, of
thinking, feeling, believing, valuing, and of acting which can be
used to identify oneself as a member of a socially meaningful
group”. Ivani¢ definierar sina diskurser for skrivande som ”con-
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stellations of beliefs about writing, beliefs about learning to write,
ways of talking about writing, and the sorts of approaches to
teaching and assessment which are likely to be associated with the-
se beliefs” (Ivani¢ 2004:224). Jag har inspirerats av hennes sex
diskurser for skrivande och menar med diskurs i detta samman-
hang de varderingar som ldrarna ger uttryck for i sina uttalanden
om ldsning, lasutveckling, lasundervisning och praktik. Lirarnas
uttalanden analyseras med hjilp av ramverket som foljer i tabell 1
pa nista sida.”

Min utgangspunkt dr ett multimodalt perspektiv vilket innebar
att meningsskapande utifrin andra teckenvirldar dn den verbal-
sprakliga ocksa kan ses utifrdn olika lager, det vill siga synen pa
design overlag kan vara mer eller mindre bred. Jag har hallit kvar
vid samma antal diskurser som Ivani¢, men anviander begrepp som
design och meningsskapande for att anpassa ramverket och mojlig-
gora en anvandning som underlag for diskussion om meningsskap-
ande utifrdn olika teckenvirldar.

* For en jamforelse med Ivanic¢s (2004) ursprungliga kategoriseringar se bilaga 6.

57



Diskurs Designlageri Forestiliningar | Férestillningar Designprocessen
fokus om om larande i praktiken
designprocessen
Fardighetsdiskurs | Lager 1: Den Design som Explicit Ovningar utifran
direkta texten komekt undervisning och | laromedel.
anvandning av dvning.
TESUrser.
Design som Design eftereget | Implicitlarande
Kreativitets- upplevelse, lust intresse, genom genam arbetet med
diskurs Lager 2 Den och utveckling. "bra’ texter. "goda” texter.
kogritiva processgn | Design far dess
egen skull.
Processdiskurs Design som en Aftutveckla Explicit larande o
interaktiv process. | designprocessen | wad design innebar,

ar att firsta hade

irmplicit om

mentala och kognitiva aspekter
praktiska
processer.

Verktygsdiskurs | Lager 3 Den Design kraver Attanvandaolika | Explicit larande o
fmeningsskapandg kannedarm orm designverktyy far | resurser och
handelsen resurser och nlika syften och werkiyg.

wErktyo. kanna igen dessa
gyften.

Social Design har dlika Design i riktiga «Explicit [arande i

praktikdiskurs syften, bade situationer med speciellt syfte

utifran text och specifika syften. {funktionalitet).

designer. Smplicit larande
geEnam erfarennet.
sLarande i autentisk
kontext.

Sociopalitisk Lager 4 Den Design Design utifran Explicit larande om

diskurs sociokulturella ach | konstruerar kunskap om wad willkoren fér

palitiska kartexten
far
meningsskapandet

mening, byoger
identitet, &r appet
for fdrhandling och
féranderligt.

som famar
menings-
erbjudanden ach
kunskap far att ta
stallning.

meingsskapancet.

Tabell 1: Designdiskurser (efter Ivanic 2004).

I tabellens vianstra kolumn under rubriken ”diskurs” aterfinns de

sex diskurser som enligt Ivani¢ kan urskiljas vid en analys. Last ho-
risontellt visar tabellen vad som kannetecknar de olika diskurserna
i kategorierna “designlager i fokus” (se figur 2 s. 36), "forestall-

ningar om designprocessen”, “forestdllningar om lirande” och
”designprocessen i praktiken”. Genom att lasa tabellen fran hoger
till vianster, utifrdn beskrivningarna av de olika kategorierna, kopp-

las undersokt data till diskurserna.

I den forsta diskursen, firdighetsdiskursen, dr det i forsta hand

fraga om att anvianda resurser pa ett korrekt sitt. Meningsskapan-
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det ar textnira och undervisningen ar framfor allt inriktad pd att
eleverna ska Ova fardigheter. Kreativitetsdiskursen innebar bland
annat tron pa att lirandet sker implicit i en praktik som anvander
manga “goda” texter, medan en undervisning i processdiskursen
betonar meningsskapande som interaktiv process med bade ett ex-
plicit och implicit ldrande.

Nir det giller den fjarde diskursen har jag valt att kalla den
”verktygsdiskurs” istillet for som Ivani¢ ”genrediskurs”. Benim-
ningen “genrediskurs” ska ses utifrdn den australiensiska genresko-
lans skrivpedagogik, vars idébakgrund (dnnu) inte har fitt nagot
storre genomslag i svensk skolkontext. For att 4nda lyfta fram en
diskurs som fokuserar explicit undervisning om olika teckenvarldar
och deras resurser viljer jag termen “verktygsdiskurs”. I foljande
diskurs, den sociala praktikdiskursen, handlar det om att under-
soka textens syften utifrdn avsdndare och mottagare. Det kan i
undervisningen rora sig om att inom ett tematiskt omrade anvinda
texten i ett specifikt syfte. Den sjdtte diskursen, den sociopolitiska,
breddar synen pa design ytterligare.

I kategorierna “forestillningar om lirande” och ”designproces-
sen i praktiken” anvinder jag i likhet med Ivani¢ termerna explicit
och implicit for att tala om lirande och undervisning. Ivani¢ menar
att explicit forutsatter undervisning medan implicit inte behover
kopplas till det. I det ursprungliga ramverket finns dven en femte
kategori, "kriterier for bedomning”. Den har jag valt bort eftersom
diskussionen om bedomning inte ryms inom uppsatsen.

Genom att studera specifika data, till exempel en undervisnings-
praktik, kan det som framtrdder i kategorierna visa pa den diskurs
som ar den dominerande. Ivani¢ menar att en vertikal lisning moj-
liggor en mer mangsidig syn som visar pa vilka delar som tillsam-
mans kan ge en mer heltickande bild av till exempel skrivunder-
visning. Som framgar av tabellen ar det inte sjalvklart vilket av de-
signlagren som star i fokus for respektive diskurs. Mojligheten att
till exempel en undervisning utifrdn en processdiskurs ur en aspekt
kan ha fokus pa den kognitiva processen i designlager 2 men ur en
annan aspekt ligga fokus pa den aktuella meningsskapande hin-
delsen i designlager 3, gor modellen dynamisk och limplig som
verktyg i en didaktisk diskussion. Pilarna visar hur det i en larares
undervisningspraktik ofta innebdr att flera designlager fokuseras
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och att undervisningen utnyttjar olika former av explicit och impli-
cit larande.

Lasning — tre satt att ténka

Jag anvinder Ivani¢s modell av meningsskapandet och hennes
ramverk med sex diskurser for att ge en bild som, tillsammans med
de bilder som skapas i de kommande analyserna, ligger till grund
for en diskussion om ldsning av den diskursiva pappersburna skrif-
tens plats i den undersokta undervisningen. Det ar viktigt att po-
angtera att den bild som analysen av lararnas uttalanden om sina
respektive praktiska teorier ger av undervisningen dr en av minga
mojliga bilder. Att anvdnda modeller innebar att vissa saker lyfts
fram for analys medan andra aspekter kommer i bakgrunden och
en del riskerar att osynliggoras. Avsikten med att anvanda modell-
tankandet i foljande analys ar att synliggora aspekter som har be-
tydelse for undersokningens syfte. Med bakgrund i ovanstdende
undersoker jag vad lirarna siger om meningsskapande i undervis-
ningen, hur de forhdller sig till textbegreppet och vilka strategier
som de menar att de anvinder sig av for att utveckla elevernas me-
ningsskapande.

Sofia
Sofia som undervisar klassen i svenska dar mycket intresserad av
hur spraket anvinds i andra dmnen.” Vi triffas en halvtimme mel-
lan konferens och lektion och far tillgang till ett avgransat rum dar
vi sitter utan att bli storda. Sofia uppfattar sin situation som stres-
sad med arbetsuppgifter som hopar sig. Hon ger ett siakert intryck
samtidigt som hon problematiserar den egna undervisningen.

Som reflektion Over enkitresultaten siger hon sig marka elever-
nas minskade vana av sammanhingande ldasning och att det syns i
att de stannar vid att fokusera ytan i texten:

ja, det senaste som slog mig var just det har om den skénlitterara texten,
att dom sager att dom har en viss vana vid att I&sa det, men jag mérker, vi
har ju last Méss och ménniskor, som ju ar en traditionell berattelse kan
man ju saga, med ett traditionellt s&tt att skriva och uttrycka sig och sen

* Bygger pa transkriberad intervju ”Sofia lrarintervju 20091128 och ”Minnesanteckningar lirar-
intervjuer”.
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laste vi den har Mirja Unges novell som ju inte ar ett traditionellt satt att
skriva och helt plétsligt blev formen en spérr fér dom, dom va inte vana vid
att man kan bryta mot normerna, dom ar sa inskolade i att folja det dom
har lart sig i skolan att sa ska en text va skriven och nar det bryter mot det
sa vacks nyfikenheten hos valdigt fa.

Sofias undervisning har med aren blivit allt mer inriktad pa att ge
eleverna mojligheter att urskilja monster. Hon ser som en central
del av A-kursen att ge eleverna kinnedom om olika texttyper, saval
i lasning som i det egna skrivandet. Som ldrare i svenska kanner
Sofia ett sarskilt ansvar for elevernas lds- och skrivutveckling, men
hon talar om so-lirarnas arbete med text och tycker att de tar ett
storre ansvar idag.

jag tror att jag tidigare kande det tydligt att det var svenskan som stod fér
all texttolkning och sa men jag tycker ocksa att nér man tittar pa hur dom
arbetar i samhallskunskap och historia sen en tid tillbaka s& har dom in-
sett att det behdvs ett tillvdgagangssatt som man visar for eleven, att det
blir som nan sorts trappa, att "férst sa skumlaser du, sen sa gor du s, sen
s&” [...] att lararna har insett att vi ger eleverna tydliga verktyg och sjalv
ger jag ocksa mycket tydligare instruktioner att "bygg, bygg, bygg” sa att
du kommer in i texten, pa ett annat sétt an vad jag kanske gjorde for
nagra ar sen. Eller, rattare sagt, att jag tycker att andra larare ocksa goér
det.

Hon forsoker samarbeta med andra amnen for att f3 stoff till text-
arbetet och menar att det ar naturligt for henne att arbeta sa:

ofta har jag gjort s& att man faktiskt har tagit texter fran andra @mnen och
sa, till exempel naturkunskapsartiklar och sa har man pratat med lararen i
naturkunskap sa man ser att det referat jag skriver pa den hér texten det
har jag nytta av i det hér, sa att det blir en tydlig koppling fér dom [...]
alltsa jag ser mig inte som en hjalplarare till andra &mnen utan snarare
som en mdjlighet for eleverna att se olika, inte att jag skulle servera at na-
turkunskapen eller samhéllskunskapen utan att eleven far ett vidare be-
grepp av olika texter och sen &r det upp till dom om dom kan anvénda det
vidare. Det ar inte mina tjanster till nat annat &mne eller nan annan larare

[...] eftersom den texten ocksa behandlas i det &mnet sa oftast ar inne-
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hallsdiskussionen i naturkunskapen och sen kanske formdiskussionen och
sd ar i svenskan. S& da behdver man ju inte... Alltsa jag behdver inte ta
tid och diskutera genmanipulation utan det gér dom pa naturkunskapen,
jag jobbar med form.

For Sofia dr det vidgade textbegreppet en sjilvklarhet, men hon
tycker inte att hon lyckas leva upp till kursplanen: ”jag tycker inte
det riacker med att man tittar pa film och laser olika typer av text
for det vidgade textbegreppet man madste ju ga lite langre och det
har jag nog inte...”

Sofia menar att elevernas ovana att lisa det hon har kallar tradit-
ionell text, gor att hon maste ligga storre delen av tiden pa att ar-
beta med just den och att det darfor inte blir tillrackligt mycket tid
till annat: ”jag tycker att elevernas ovana vid det pappersbaserade’
gor att den vagen blir mycket lingre [...] det 4r sdnt motstand, det
ar mycket gilla, inte gilla.”

Sofias iakttagelse kan mojligen ses som en parallell till det som
Norlund (2009) menar ar den tydligaste formen av kritisk ldsning
avseende sakprosa, nimligen den evaluerande som tar sin utgdngs-
punkt i elevernas egna varderingar av vad som ar sant eller falskt.

Sofias intryck ar att dven ldrarna i so-dmnen arbetar mycket med
att “hjilpa eleverna in i det textbaserade” och det av nodvandig-
het. Eleverna behover kunna ldsa traditionell text eftersom ”[J]ag
tror inte forandringen i samhallet gar s snabbt.”

Dialog pa olika nivaer ar en viktig del i Sofias undervisning. Hon
aterkommer flera ganger till dialogens betydelse for att undervis-
ningen ska fungera. Hon uttrycker sig sd hir pa fragan om hur hon
gor ndr eleverna siger sig inte forstd en text, har exemplifierad med
skonlitteratur:

Forst later jag det sta Oppet, sa att dom far stalla dom dar fragorna, “jag
forstar inte, dog hon eller dog hon inte, var ar hon”, och ofta sa hjalper

“ Hir anvinder Sofia begreppet ”pappersbaserad” och det ir en illustration av den begreppsforvir-
ring som ofta intriffar i diskussioner om olika sitt att skapa mening genom olika medier. Aven be-
greppen “traditionell text” anvinds liksom “text” i bade sndvare och vidare betydelse. Om det i
samtalen har varit otydligt vilken typ av text som dsyftats har jag stillt frigan for att fortydliga. Be-
greppsforvirring radde dven f6r min egen del i borjan av arbetet och syns i den enkit som jag an-
vinde i klassen. Begreppet dir dr ”pappersbaserad” och valdes innan jag insig att "buren” ger me-
diet en mer aktiv betydelse.
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dom ju varandra, alltsd nar dom sitter i smasamtal och sa hjalper dom
varandra i dom har smagrupperna o sager "att det ar klart att hon ar déd
det forstar du val annars hade han inte sagt sahar” eller "annars hade han
sagt mer” eller s i den har novellen. [...] Men sen s tror jag ocksa att
dom behéver en genomgang tillsammans sen dér man gar igenom be-
grepp och vad dom har sett och dar dom far stélla frdgorna. Och da maste
du ju jobba med ett valdigt tillatande klimat i klassrummet sa att man kan
stélla dom har fragorna och det finns en del som séger att "jag forstod inte
att hon dog”.

Dialogens betydelse dr central i den undervisning som eleverna mo-
ter hos de tre lararna. Sofia framhaller betydelsen av ett tillitande
klimat, vilket Olga Dysthe (1996), i talet om det flerstimmiga
klassrummet, menar ar en av nycklarna till samtal som ar larande.

Sofias verktygsdiskurs

Sofia har tagit till sig ett vidgat textbegrepp men i hennes tal om
undervisningen lagger hon storst vikt vid den langre pappersburna
skriften eftersom hon ser den som den mest angeligna att arbeta
med under den begrinsade tid hon forfogar over. Det dr helt enkelt
den text som hon menar att eleverna har storst nytta av i sina stu-
dier. Hon motiverar sin undervisning pragmatiskt utifrin vad hon
anser att eleverna behover i dagens samhalle.

I hennes uttalanden ar talet om form framtridande. Att arbeta
med form uppfattar jag inte som ett sjalvandamal for Sofia utan
hon menar att genom formen kan innehallet nés, det hon pratar
om som “du kommer in i texten”. Hennes beskrivning av sittet att
arbeta placerar henne i ramverkets verktygsdiskurs som i praktiken
blir en texttypsdiskurs for pappersburen skrift. Genom verktygs-
diskursen vill hon ge eleverna 6kade mojligheter att forstd det ldsta
genom att undervisa dem om olika texttyper och genom att lata
dem 6va sig i att sjdlv producera olika texter i olika syften. Att 6va
sig i att kdnna igen och producera texter efter givna monster inne-
bar att trdna vissa fardigheter. Trots det vill jag inte placera Sofia i
en fardighetsdiskurs, eftersom jag menar att hennes arbete med
texter sker utifrdn en tydlig koppling till betydelsen av kontext.
Diremot ar det mojligt att en praktik, i vissa moment, kan besta av
explicita 6vningar som sedan i ett storre sammanhang anvands for

63



att ldsa och skriva i ett speciellt syfte. Denna rorelse synliggors i
tabellen av pilen i kategorin ”designprocessen i praktiken”.

Sofia foresprakar det som i verktygsdiskursen innebir en ”expli-
cit undervisning om olika meningsskapande verktyg”. Ett exempel
ar hennes tal om samarbetet med naturkunskapen dd hon menar
att hennes uppgift ar att ge eleverna monster for de texter de arbe-
tar med.

P4 sd sitt hamnar den meningsskapande hindelsen (designlager
3) i centrum, men hon arbetar ocksa nara texten i designlager 1 nir
hon arbetar med elevernas forstaelse i tolkningsdiskussionerna. So-
fias praktiska teori framstdr som en rorelse mellan designlager 1
och 3 i en undervisning som vixer fram i samtal dér elevernas del-
tagande dr en forutsittning for lirandet.

Sofia menar att hon har ett speciellt ansvar for elevernas lasut-
veckling men att hennes kollegor i andra dmnen tar ett allt tydli-
gare ansvar. Hon ser sin egen undervisning som praglad av en nyt-
toaspekt och menar att den brister ndr det giller att ge eleverna
mojligheter att utveckla kompetenser for andra texter an skriftliga.
Detta beklagar hon men ser inte ndgra mojligheter att gora an-
norlunda med de krav som hon upplever att samhaillet stiller.

Lars

Jag har bestimt traff med so-liraren Lars, men saker kommer
emellan.” Vi mots i flykten. Arbetsrummet dr upptaget av en an-
nan ldrare i samtal med elev s vi sitter oss i ett materialrum och
blir storda ett par ginger av folk som kommer in. Lars talar myck-
et, eftertinksamt och ger intryck av att vara siker i sin lararroll.
Han ar tydlig med att han ser det han kallar den traditionella tex-
ten som Overordnad, men att andra textformer ocksd har sina for-
delar.”

Samtalet borjar utifran elevernas enkitsvar med att Lars ifraga-
satter att textkonsumtionen idag dr mer omfattande dn forr. Han
menar att all exponering av information gor att det for den stora
massan inte finns tid for lasning ”med eftertanke”, utan det blir ett
lisande som istillet innebar att

* Bygger pa transkriberad intervju ”Lars lirarintervju 20091030 och ”Minnesanteckningar ldrarin-
tervjuer”.
* Lars syftar pa pappersburna lingre skrifter. Det inbegriper dven skonlitteratur.
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de laser av, alltsa de ar tvungna att ta emot mycket for att veta vad som ar
pa gang [...] lasa for att hdnga med, kolla av, 4gna nagra minuter at den
modebloggen, kolla lite i Chili som ligger i cafeterian, smsa en jadra
massa, va inne lite pa facebook. [...] De laser inte for att det ar trevligt
utan de laser av samtiden for att halla koll.

Att sdttet att lasa pa har forandrats haller Lars med om. Han ser i
sin dagliga verksamhet prov pa det som visas i Mediebarometern
(Nordicom 2009) och enkiten som eleverna besvarade (se s. 12
och bilaga 1) och konstaterar att lasning for att det dr trevligt och
underhdllande inte 4r lika vanligt idag. Han talar ocksd om att det
ar stor skillnad mellan elever fridn olika socialgrupper och att det
inte skiljer sig fran hur det var forr.

Alltsa vi méter ju en massa ungar som har last massor av litteratur, de har
varit i bokslukaraldern. [...] uppvuxna med bildande tv, de kan sin Hasse
& Tage och sin Monty Python, de har sett En midsommarnattsdrém och
sant redan som barn, de har varit i bokslukaraldern, de &r vana vid att lllu-
strerad vetenskap kommer och att det &r 16nt att 1&sa den [...] och Populér
Historia, alltsd de barnen ar ju uppvuxna med pappersbaserad text som
foérdjupar och ger mer férstaelse. [...] man dverskattar om man sager att
den stora massan av inte hoégutbildade har varit s4 himla lasande, pa
lange, eller nansin ...[...] jag tror ju att lasandet i Sverige stod pa sin abso-
luta héjdpunkt med bokklubben Svalan och sant ... arbetarférfattarna, 40,
50, 60, tidigt 60-tal, Folket i Bild och sa. D& lastes det jattemycket och sen
kom tv och da férsvann valdigt mycket av underhallningslasningen.

Det sitt att ldsa som Lars ser bland ungdomarna gor att han anser
att undervisning har ett uppdrag att ge eleverna vad de inte far an-
nars:

da ar ju fragan ska skolan foéréndras for att flyta med? Ska vi gora elever-
na annu battre pa att lasa av samtiden eller ska vi ge dom det dom inte far
annars? [...] vi ska ge dom det dom inte far annars for att det blir en san
markant klassmarkor for dom som inte far det i skolan far det inte alls hel-
ler via hemmet. Och dom som far det via hemmet har enorma férdelar se-

nare.
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Om hur han och arbetskamraterna (under detta lasir framfor allt
Karl) arbetar med detta sager Lars sa har:

skolan kan hjélpa och det vi haller pa med, strategiskt sett, ar att ge ele-
verna svara texter och ge dom nycklar att komma in i och bakom dom tex-
terna med det yttersta syftet att dom ska bli sddana att dom lamnar skolan
med kanslan att “jag klarar av att lasa jadrigt svara texter och dessutom
forstar innehallet efterat”, det ar liksom det som &r det verkligt viktigaste

malet [...] det &r ingen latt uppgift, men det kan vara en oerhérd befrielse

Att ta ansvar for elevernas lasutveckling i samhillskunskap och
historia dr enligt Lars en sjalvklarhet:

ja, jag kan inte ténka att det skulle vara ndgon annans ansvar ... alltsa,
det ar inte mdjligt att tdnka att eleverna ska lara sig massvis om samhallet
i min undervisning men orden och att lara sig lasa debattartiklar det far
dom lara sig pa svensklektionerna — s& det gar inte ... For att kunna om
samhallet, fér att kunna vara aktiv i ett demokratiskt samtal. Det handlar

om att kunna l&asal!

P4 fridgan om det inte stjal en massa tid frain amnesinnehallet sva-
rar Lars: ”nej, det ar inte sant, for om inte texten har ett innehall,
om den inte 4r meningsbarare dr den meningslos och da blir det te-
rapi. Alltsd det dr jatteviktigt att visa eleverna att ni maste forsta
innehallet i den har texten fastin den ar svar for att innehallet ar
jatteviktigt.”

I jamforelse med Sofia dr Lars tydligare med att betona bade in-
nehdll och form. Hans instillning till lasning i undervisningen ar
priaglad av ett funktionellt synsitt ddr innehallet kommer forst och
dar ett explicit lirande om hur detta innehall blir atkomligt ar
nodviandigt. Han berdttar om de strategier de anvander sig av i ar-
betet med texter. Han menar att de textfragor’ som de inlednings-
vis lagger mycket tid pa ir ett verktyg for eleverna.

50 . . o .. . . . .
Lars talar hir om de vanliga textfrigorna, se nirmare avsnittet ”Texter i undervisningen”.
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jag ar bara jattetydlig med att "har ger vi er ett verktyg fér hur man kan
jobba, tills ni &r sékra pa det sattet sa ska ni jobba sa, sen kommer ni att
utveckla individuella strategier och nar ni kénner att ni hittar vagar som
fungerar &nnu battre sa far ni lov att slappa det har. Men fram till det att ni
har hittat egna véagar sa ska ni jobba sa har, genom 1,2,3,4 alltid”.

Han dr medveten om att det blir vildigt mycket ldsning av pap-
persburen skrift och darfor anviander de dven andra texter nir det
finns sddana som har ett innehdll som passar undervisningen. Mest
blir det film och Lars poingterar att de ser film som en slags text
och darfor behandlar dem pa samma sitt som pappersburen skrift.
Trots detta framhdller Lars den pappersburna skriftens fordelar
framfor andra texter:

(Den) ger nanting som ingen annan textform ger, utom méjligen datorn nu
da, och det &r mojligheten att stanna upp, ta paus, vila blicken pa tapeten,
fundera, bladdra tillbaks fyra sidor och titta, vad stod det dar ... dels s&
engagerar den (filmen) fér manga sinnesintryck, det ar bade syn och hér-
sel och dels sa har filmmakaren bestamt hur fort man ska lasa [...] den
(pappersburna skriften) ar ganska odvertraffad i att ge tillfélle till efter-
tanke, reflektion, jamférelse.

En annan strategi i undervisningen ar samtalet. Lars menar, precis
som Sofia, att eleverna har formdaga att hjalpa varandra och att det
ocksd fyller ett rent organisatoriskt syfte eftersom han inte kan un-
dervisa alla grupper samtidigt. Det undervisande samtalet tar tid
och som textsamtalen visar later Lars det ta den tid som behovs.
Att de texter som eleverna liaser dr komplicerade dr han medveten
om men sager att:

det ar ett medvetet val [...] har texten ett intressant innehall sa anvander
vi den och s& far vi lagga den tid som kravs for att man ska forsta den.
Och vi har tagit upp med eleverna att erévra ett nytt amnesomrade hand-
lar till stor del om att erévra det &mnesomradets begrepp. Ska man lara
sig nat om naturen s maste man lara sig begreppen som hér till och ska
man lara sig nat om samhallet s& maste man lara sig en massa nya be-
grepp, typ civilisationsprocess. Och det finns inga genvagar runt det och

det ar det det handlar om och till begreppen hér orden och da lar man sig
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orden och sa anvander man dom.

Hir for Lars ett resonemang som kan anknytas till resultat fran
Edlings avhandling (2006). Hon visar att skillnaden mellan vardag-
ligt sprakbruk och specialiserat amnessprakbruk ar tydligt med
hogre abstraktionsgrad och fler generella begrepp i amnessprak. En
av slutsatserna ar att undervisningen bor stodja elevernas utveck-
lande av specialiserade dmnessprak. Den begreppsundervisning
som Lars talar om haller sig nara texten, men att lira sig ett specia-
liserat dmnessprak innebar inte enbart en firdighetsdiskurs som
fokuserar designlager 1 utan en rorelse over flera lager.

Lars’ kreativitetsdiskurs — som grund for andra diskurser

Lars ser mojligheten till meningsskapande genom olika texter och
anviander texter fran olika teckenvirldar som kunskapskallor i sin
undervisning. Dock ser han den pappersburna skriften som speci-
ellt lampad for att skapa eftertanke och reflektion och eftersom
den sortens text enligt Lars marginaliseras allt mer ar det desto mer
angeldget att ge eleverna undervisning i dess fordelar. Lars install-
ning till undervisning framstir som kompensatorisk men adven
emancipatorisk dd han framhaller den enskildes utveckling.

Lars ger till stora delar uttryck for en kreativitetsdiskurs niar han
framhaller ”goda” texter, lasning for dess egen skull och malet att
fa eleverna att vixa bdde i sina formdgor och i synen pa sig sjilva
som kompetenta, det som i ramverket uttrycks som “design som
upplevelse, lust och utveckling”. Det dr alltsa fraga om ett implicit
lirande i arbetet med undervisningens texter men samtidigt ar l4-
randet om hur detta arbete ska ga till vildigt explicit. Det dr kom-
plicerat att utifrdn mitt samtal med Lars dra ndgon slutsats om vil-
ket designlager som fokuseras. Han tycks mena att lasutveckling
sker implicit genom ldsning av texter med ett for undervisningen
nodvindigt innehdll och da ligger fokus pa det kognitiva, det vill
saga designlager 2. Samtidigt dar den explicita undervisningen om
begrepp textnara med fokus i designlager 1. Jag ser ocksa en ro-
relse mot de mer kontextuella designlagerna 3 och 4 dd han tycks
mena att eleverna genom undervisningen ska forsta de kontextuella
villkor som giller dven for deras eget meningsskapande utifrdn de
skillnader som finns i textvanor fran hemmiljon.
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Karl

Samtalet med Karl halls mellan elevmoéten och avbryts flera ganger
av elever som soker hjilp med studierna.”’ Detta stor inte Karl,
utan verkar vara en naturlig del av arbetsdagen. Han tinker noga
efter innan han svarar och forsoker pa olika sitt forklara vad han
menar. Karl berittar att hans eget forhallande till lasning inte ar
oproblematiskt; han har lds- och skrivsvéarigheter som i ldsningen
paverkar honom sd att det ar omojligt att lisa oversiktligt. Han
méste ldsa varje ord for sig vilket innebar en langsam lisning, men
under studiedren har mingden ldsning for honom bidragit till en
Okad lashastighet.

For Karl dr nya textvarldar en naturlig del av livet och han me-
nar att skolans ansvar dr att hjilpa eleverna att utveckla det de inte
ar vana vid men ocksa att lata eleverna ”spela pa sin planhalva s
att siga [...] det maste va en balans mellan sint som dom ska trana
sig i att hantera o att gora saker diar dom kan vara lite trygga i att
dom kan lyckas”.

Att utveckla elevernas lasning av langre skriftliga texter ar enligt
Karl angeldget. Det han kallar traditionell text skiljer sig fran
andra textformer genom att

det finns ofta ett... mer... medvetet syfte med forfattandet av en text...
alltsa i filmen ar ju malet ofta att beratta en spannande historia eller en bra
historia, nu vet jag att det inte alltid ar s, men man kan ju ha en storre...
liksom grundldggande idé som man vill visa pa olika satt i film och sadar,
men den blir inte... den blir inte s& konkret som texten blir p& nat vis,

skulle jag val kunna séga.

Eleverna vet inte riktigt hur de ska gora nir de laser och att fa dem
att forsta hur det ska ga till tar mer eller mindre lang tid. Karl an-
ser att eleverna har formagan, men att det handlar om deras in-
stallning till larande och att han som larare maste arbeta mycket
med det, vilket han upplever som en utmaning.

" Bygger pa transkriberad intervju “Karl lirarintervju 20091203” och ”Minnesanteckningar lirarin-
tervjuer”.
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det handlar véaldigt mycket om elevens installning o det &r den man maste
jobba med snarare an alltsa ... for férmagan finns dar, nastan, hos i prin-
cip alla, men det handlar om instéllningen o liksom hur, hur, "hur tittar jag
pa den har uppgiften nér jag far den?” [...] allts& det ar ju nanstans dar
man maste fa dom att férsta vad som &r det viktiga. Vi jobbar ju ganska
mycket med det liksom att "om ditt mal ar att f& hogt betyg sa kommer det
att bli mycket svarare for dig att na det &n om malet ar att lara sig sa

mycket som mojligt”

det finns ju dels dom som sager “jag fattar ingenting, jag kan ingenting”, o
dom far man ju hantera pa ett satt, det ar ju liksom ingen svarighet att fa
dom att forsta den svara texten bara man liksom ger dom verktyg... men
det &r ocksad dom som inte alls ser att det &r nat problem som egentligen
har problem med att forsta, dom som kan l&sa texten jattefort utan att ta
till sig den... Det ar nastan svarare for dom har ju mer en sjalvbild av att

dom kan och att det inte &r nat problem.

Att ta sig igenom en liangre skriftlig text relativt snabbt utan att
egentligen na forstdelse for innehallet ar nagot Liberg (Skolverket
2010d:14) diskuterar i samband med resultaten av PIRLS 2006.
Hon konstaterar, och ser som en mojlig forklaring till detta, att
bland de 10-aringar som studien baseras pa finns det en tendens att
dven ldsare som ldser mycket och ofta, i hog utstrackning ldser
korta texter.

Att forstd vad det innebar att studera kan ta tid for en del aven
om de flesta loser det under den forsta terminen. Det dr dd som ar-
betet 4r som mest styrt av lararen. Karl siger: “under dom forsta
manaderna sd jobbade vi ju vildigt tydligt med att *det ar sdhar vi
jobbar’ men sen sd pratar man kanske inte om det lika aktivt sen
for det maste ocksd fa vila for att annars s blir dom bara trotta pa
en...”. P fragan om varfor texterna de viljer att arbeta med ofta
ar komplicerade sager Karl:

alltsd, dels ar det ju att... vi har en idé om att verkligheten ar ganska kom-
plicerad o vi vill inte lura eleverna pa verkligheten eller hur man ska séga
det... alltsa, ar verkligheten komplicerad sa vill vi presentera den som
komplicerad ocksa men ge dom mdjlighet att forsta det och genom att for-

sta ett litet komplicerat sammanhang sa far man metoder for att hantera
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andra komplicerade sammanhang... att det &r lite den utgangspunkten...
och sa kan jag ocksa tycka att det finns en demokratisk grundidé att dom
faktiskt ska kunna ta till sig texter som ar viktiga for att dom ska forsta sin
situation o beslut som tas om dom eller drabbar dom, far konsekvenser for
dom men som dom inte har egentligen redskap for att forsta [...] det byg-
ger ju pa idén att man faktiskt tror att dom kan... i ursprunget, att dom kan
faktiskt, att dom kan lara sig att forsta valdigt svara saker. Och det bygger
ocksa pa att det inte ar volymen kunskap som pressas in pa ett ar som ar

mattet pa att man ar fardig sa att sga utan det &r liksom kvalitén.

Det som bestimmer vilken text som viljs ut har att gora med vil-
ken som bedoms ha hogst forklaringsvarde och som effektivast be-
handlar det som ar innehdllet i undervisningen. Skolans demokra-
tiuppdrag ar ocksd en del i argumenten for valet av texter.

Aven om Karl anser att eleverna ser pa film p3 ett sitt som beho-
ver fordjupas sa upplever han att det ar i motet med den tradition-
ella texten de behover mest hjilp:

det blir mer tydligt for dom att dom behdéver hjélp déar for att dom... dom
ser tydligare att det &r svart, for film kanner dom att "det ar ju film”... ef-
tersom det &r en sa stor del av deras vardag s4, sa ... alltsd dom hanterar
ju den... dom &r inte rédda for det pa samma vis o det kan ju vara det som
gor att det blir effektivt o anvénda liksom... fér dom &r redan éppna dom
har inte bestamt sig for att "det har blir svart”... sen kan dom tycka att det

ar konstiga filmer som man visar (skratt).

Karls processdiskurs

Aven Karl menar att pappersburen skriftlig text, det han kallar
traditionell text, 4r den form som oftast limpar sig bast som fore-
mal for det meningsskapande som undervisningen i so-dmnena har
som syfte. Han anser att den traditionella texten oftast har ett mer
medvetet syfte 4n andra texter och det faktum att det dr den text
som enligt Karl vallar eleverna storst problem, gor att det ar den
text som anviands mest for att ge eleverna mojlighet att utveckla sin
lasning. Karl ar tydlig med att elevernas formaga behover stodjas
av explicit undervisning som visar pa verktyg att anvianda i lds-
ningen. Genom explicit undervisning om hur lasning gér till kan
eleverna utveckla en metakognition om lirande som hjilper dem i
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studierna i ovrigt. Karls uttalanden handlar inte enbart om ldsning
utan om synen pa lirande dir lasning utgor en viktig del. Han po-
angterar att mycket handlar om instdllningen till och forstaelsen
for lirande och ger genom detta uttryck for en processdiskurs. I
den fokuseras designlager 3, den meningsskapande handelsen, dir
eleverna ir interaktiva och designlager 2, den kognitiva processen.
Precis som hos Lars finns en tanke om ett implicit lirande 6ver tid
och i textmidngden parallellt med det explicita lirandet om design.
Detta innebar att Karl i sitt tal om undervisningen huvudsakligen
ror sig mellan designlager 2 och 3.

Sammanfattande