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Abstract

Studiens syfte ar att Overgripande belysa litteraturarbetet i forskolan. Undersdkningen
placerar sig inom det forskningsfalt som intresserar sig for barns literacy som social praktik
och kulturellt meningsskapande och utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande och
sprakutveckling. Studien har en kvalitativ forskningsansats, dar intervjuer med
forskolepedagoger och observationer av forskolors textmiljéer har anvants for att samla in
det empiriska materialet. Det &r i forsta hand pedagogernas verbaliserande tankar och
forestéllningar om anvandandet av barnlitteratur i férskoleverksamheten som studien visar
samt hur textmiljoerna dar utformade. Analysen av intervjuerna kompletteras av
observationer av forskolornas textmiljoer. Studiens resultat visar att pedagogerna uppfattar
litteratur som en viktig del av forskolans verksamhet, dels som ett kulturarv att forvalta men
ocksa som ett pedagogiskt redskap. Det framkommer att forskolornas textmiljoer ser olika
ut och att flera pedagoger tycker att det ar svart att utveckla inspirerande miljéer som lockar
till lasning, berdttande och samtal. Studien visar dven att forskolornas bokbestand &r
alderdomligt och av varierande kvalitet samt att hoglasning forekommer pa alla forskolor

men olika mycket och i olika situationer.

Nyckelord: textmiljo, redskap, sprak, litteraturlasning, forskola, literacy, multimodalitet,

digitala verktyg, det vidgade textbegreppet
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1. Inledning

| de senaste PISA undersokningarna fran 2012 visade det sig att svenska 15-aringars kunskaper
i matematik, lasning och naturvetenskap har forsamrats (Skolverket 2013). Med det i atanke ar
det idag ytterst viktigt att ta tillvara pa alla méjligheter att framja barns kunskaper i sprak redan
fran tidig alder, det vill saga redan fran forskolan da tidigare forskning har visat att vi manniskor
genom spraket, genom vart sétt att kommunicera pa olika sétt och genom vara handlingar skapar
kunskap (Dahlberg et al. 2013).

| den reviderade Laroplanen for forskolan 98 (Skolverket 2010) menar Skolverket att sprak,
larande och identitetsutveckling &r sammanlankade med varandra da de tillsammans stimulerar
och bygger pa varandra. | forskolans uppdrag ingar att pa olika satt i barnens vardag stimulera
och uppmuntra barns litteracitet och att fanga upp deras nyfikenhet pa olika sétt. Genom att
uppmuntra barn att anvanda olika estetiska uttrycksformer som bild, berattande, sang, musik,
drama, i samtal och i skrift, skapar forskolan forutsattningar for utveckling och larande hos
barnen (a.a. s. 7 och 10).

Né&r Skolverket lamnade sitt forslag till revidering av laroplanen till regeringen betonades
vikten av att anvanda uttrycksformer som samtal, berattande, bdcker, lasning och att bygga upp
en kreativ sprakmiljo som tillsammans framjar barnens lek och sprakutveckling (Skolverket
2009, s. 12-16). Genom en sokning av den reviderade laroplanen for forskolan fann jag dock
att uttrycksformer som berattande, bécker, lasning, hoglasning, sprakmiljo eller litteratur Gver
huvud taget inte ndmns i forskolans laroplan (Skolverket 2010). Ord som samtala ndmns
daremot i ndgon form sex ganger och sprak hela tretton génger i olika former?.

Tidigare forskning har visat att litteraturlasning stimulerar barns literacy, deras
sprakutveckling och vég in i skriftspraket om de ges mojlighet att mota olika sorters texter i en
stimulerande sprak- och textmiljo (Simonsson 2004a, Svensson 2011, Fast 2007). Ett av de
svaraste uppdragen som forskollarare har ar att utmana barn att utveckla sitt sprak (Damber
2015). Forskningen har visat att lasning far storst inverkan pa barns sprakutveckling da
lasningen sker i ett sammanhang, exempelvis i ett tematiskt arbete (a.a.). Det ar viktigt att ta
tillvara pa de erfarenheter av olika sprak- och textmiljéer som barn har med sig nar de kommer

till forskolan och att dar lata barn fa méta ytterligare olika texter (Fast 2007).

1 Sprak, spraklig, skriftsprak, talsprak, sprakutveckling, spraket och sprak- och kommunikationsutveckling.
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Under forskoledagen moter barnlitteratur av olika slag under forskning har visat att det oftast
sker vid schemalagda tillfallen (Damber et al. 2013). De spontana tillfallena finns men har inte
lika hog frekvens som de planerade l&stillfallena. Pedagoger anvander ofta hoglasning av olika
slags litteratur till de barnen som har “’vaken vila” efter maten eller for att sanka ljudvolymen
pa avdelningen nar det upplevs som hogljutt (Damber et al. 2013). Tidigare forskning har visat
att barnen anvinder bockerna i sin lek eller for att ”ldsa” enskilt eller i grupp med eller utan
pedagog och att litteraturen finns pa de flesta forskolorna men &r inget som lyfts fram och
anvands aktivt i det pedagogiska arbetet i verksamheten (Damber et al. 2013, Simonsson
2004a).

Ett av forskolans uppdrag ar att bevara barns lasintresse genom att lata barnen moéta litteratur
av olika slag (Svensson 2009, 2011). Forskningen har visat att nar barn mater litteratur pa olika
sétt, genom samtal, drama, musik och framfor allt genom lek berikar det deras fantasi och
kreativitet (Damber et al. 2013). Liknande tankar lyfts fram av Simonsson (2004a), Pramling
och Pramling Samuelsson (2010) och Lindd (2009).

| sin forskning kring barns relationer till spraket, lasning och skrift lyfter Dahlberg et al.
(2013) vikten av att skapa tilltalande miljéer med hjélp av olika verktyg for att stimulera barns
litteracitet och pa sa satt skapa en lust att utforska spraket, lasandet och skrivandet. Liknande
tankar kring miljon finner man hos Simonsson (2004b) och Svensson (2009, 2011). Det ar
viktigt att skapa en positiv textmiljo kring litteraturen, en miljo som &r inbjudande for att pa sa
sétt stimulera barns litteracitet (Chambers 2014). Flera forskare visar med sin forskning att
miljon kring litteraturen inte alltid &r stimulerande och lockar till I&sning vilket i sin tur skapar
olika forutsattningar for barnen beroende pa vilken miljo de befinner sig i och hur engagerade
pedagogerna &r (Damber et.al 2013, Simonsson 2004a).

1:1 Syfte och forskningsfragor

Med utgangspunkt i den inledning jag nu tecknat &r syftet med foreliggande studie att
overgripande belysa litteraturarbetet i ett urval forskoleverksamheter. Undersokningens
empiriska material har samlats in genom bandupptagna intervjuer med fyra forskollarare i tre
olika forskolor samt kompletterats med dokumenterade observationer av dessa forskolors
textmiljoer. Utifran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

e | vilken utstrackning och for vilka syften uppger pedagogerna att litteraturlasning

forekommer i forskolornas pedagogiska verksamhet?
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e Pavilka satt anvands litteraturen i verksamheterna enligt pedagogerna?
e Hur uppfattar pedagogerna att forskolornas textmiljoer ar utformade?

e Vilka olika typer av litteratur finns dar och hur tillgénglig &r den for barnen?

1:2 Centrala begrepp

Pedagog - | studien har jag valt att anvanda mig av begreppet pedagog da bade barnskotare och

forskollarare har medverkat till att studien har kunnat ta form.

Textmiljo - Med begreppet textmiljé avses forskolans olika utbud av texter i detta avseende
litteratur i bokform och andra medier. Begreppet avser &ven de miljoer i den pedagogiska
verksamheten dér texten lyfts fram och gors tillganglig for barn och vuxna, dvs. de platser dar
man kan satta sig tillsammans for att lasa, beratta och samtala kring en text i bokform sa vl
som i digital form (Lds- och skrivkommittén 1997 s. 267-268).

Barnlitteratur - Nikolajeva (1998) menar att man inte kan definiera barnlitteratur utifran vad
det ar barn laser da barn moter manga olika texter. Jag ansluter mig till den definition hon gér,
namligen att barnlitteratur ar litteratur “skriven, publicerad, marknadsford och behandlad av
experter med barn som dess huvudsakliga publik” (a.a. s. 12) och har utgar hon fran FN:s

definition av barn, som séger att ett barn dr en ung manniska upp till arton ars alder.

Litteratur - Litteratur anvands i uppsatsen som ett samlingsnamn for den barnlitteratur som
barnen moter i forskolan men &ven for den facklitteratur som vénder sig till vuxna som barnen
har att tillgd. Till litteratur inkluderar jag pek-, bilder-, kapitel-, fakta- och sangbdcker liksom
barnlitteratur i digital form exempelvis ljud, bild, film pa digitala medier som dator och iPad.
Jag inkluderar &ven annat material som stimulerar barns berattande utifran litteraturen. Med

andra ord anvander jag mig av ett vidgat textbegrepp.

Popularkultur - Enligt Persson (2000) definition av populérkultur, vilket Fast (2007) utgar fran,

ar popularkultur lattillganglig kultur som ar producerad for manga manniskor.



1:3 Disposition av arbetet

Uppsatsen ar indelad i atta avsnitt. | det forsta avsnittet presenteras studiens bakgrund, syfte
och fragestallningar samt de begrepp som anvands i arbetet. | avsnitt tva redogors for arbetets
teoretiska utgangspunkter, och i avsnitt tre presenteras tidigare forskning kring litteraturarbete
i forskolan pa nationell och internationell niva. I avsnitt fyra beskrivs de metoder som anvénts
for att samla in undersokningens empiriska material. Darefter foljer ett avsnitt som redogor for
hur studien genomforts, vilket material som samlats in samt hur detta bearbetats. Studiens
resultat redovisas i avsnitt sex. Har redogors ocksa for vad som har kommit fram genom analys
av det insamlade materialet. I avsnitt sju diskuteras studiens val av metoder och vad resultatet
har visat i jamforelse med tidigare forskning. Avslutande reflektioner kring arbetet och forslag

till fortsatt forskning presenteras slutligen i avsnitt atta.



2. Teoretisk plattform och analysverktyg

Studien placerar sig inom det forskningsfalt som intresserar sig for literacy som en menings-
och identitetsskapande social aktivitet. Det expanderande literacyféltet har sin grund i
sociokulturell teoribildning, vilken ocksa ligger till grund for och genomsyrar forskolans och
skolans styrdokument och éven har en framtradande plats inom aktuell pedagogisk forskning

och forskning om barns larande och sprakutveckling.

2:1 Ett sociokulturellt perspektiv pa larande och

sprakutveckling

Sociokulturella tankemodeller utgar framst fran den ryska psykologen Lev Vygotskijs tankar
och ideer kring utveckling och larande i samspel med andra ménniskor. VVygotskij menar att det
ar nar vi manniskor interagerar med varandra som vi som individer skapar nya erfarenheter, ny
kunskap (Vygotskij 1995).

Jag har i min framstallning i huvudsak utgatt fran Roger Séljos (2000) och Gunilla
Lindqvists (1999) uttolkningar av Vygotskij och den sociokulturella teoribildningen som utgar
fran tankemodellen att méanniskans utveckling och larande sker i ett socialt och kulturellt
samspel genom kommunikation med andra (S&lj6 2000). | samspelet med andra och med hjalp
av olika kulturella redskap; fysiska, psykiska och kommunikativa, skapas, menar S&lj6 (2000),
nya erfarenheter och kunskaper. Med redskap avses de intellektuella och sprakliga men dven
de fysiska artefakter som manniskan skapat for att underlétta vardagen och for att formedla
kunskap.

Spraket ar ett sadant kraftfullt och levande redskap med vars hjalp vi kommunicerar med
omgivningen och pa sa satt blir en del av samhallsgemenskapen och far tillgang till den kunskap
som finns inom en given kultur. Genom att beharska sprakliga redskap kan vi kommunicera
med omvarlden och pa sa satt skapa sociala relationer med varandra (Saljo 2000).

Med ett sociokulturellt satt att tdnka utvecklar barn sitt sprak genom sociala relationer. Med
kulturella och fysiska redskap utvecklar de parallellt sin fantasi och kreativitet och blir genom

interaktion med andra manniskor en del av samhallsgemenskapen (Séljé 2000, Lindqgvist 1999).
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Forskolans och skolans larandemiljoer tillsammans med materialet, redskapen, skapar
platser for interaktion och socialt samspel mellan barnen och pedagogerna, barnen och barnen
men samtidigt handlar det om en dialog och interaktion mellan barnen, miljon och materialet,
redskapen (Lindqvist 1999). Barnen skapar ett forhallande till sin omgivning tillsammans med
andra, vuxna som barn, i ett socialt samspel. Vygotskij (1995) talar om en uppfostringsprocess
mellan barnen, pedagogerna och miljon, en process som é&r trefaldig och under stindig
forandring utifran barnens intressen. Enligt Vygotskij kan miljon paverka barns utveckling och
larande positivt eller negativt beroende pa hur den &r utformad och det &r viktigt att pedagogen
ar aktiv och har en god kunskap kring hur miljon paverkar barns larande (a.a.). En stimulerande
miljo kan utstrala social interaktion i form av samtal, berattande, drama, lek eller lasning for att
namna nagra exempel mellan de narvarande deltagarna. En aktiv och foranderlig miljo skapar
tillsammans med materialet och redskapen platser for interaktion, larande och socialt samspel
(Lindqgvist 1999).

Min teoretiska utgangspunkt &r att litteratur i forskolan kan fungera som ett fysiskt och
kommunikativt redskap, ett pedagogiskt verktyg, for att utveckla barns sprak och ordférstaelse
i samspel med andra. Forskolans textmiljoer utgor en zon dar barn kan samspela med andra
barn och vuxna i olika estetiska och sociala former. Det &r utifran dessa teoretiska antaganden

foreliggande studie genomforts.

2:2 Literacy — ett sammansatt begrepp

Undersokningen hér hemma inom det expanderade forskningsféaltet som studerar barns tidiga
las- och skrivutveckling som en del av vidare social kontext, ndmligen Early Childhood
Literacy (Barton 2007, Bjorklund 2008). Att dversatta det engelska ordet literacy till svenska
ar inte latt och manga forskare har forsokt hitta en bra 6versattning for att tacka in begreppet.
En del forskare exempelvis Saljo (2000) Oversatter literacy till ’1as- och skrivkunnighet” och
fokuserar da pa fardigheten att lasa och skriva. Andra anvander det forsvenskade ordet
“litteracitet” med motsvarande definition (Bjorklund 2008). Andra ater talar om literacy som
»skriftspraklighet/er” och syftar med detta pa ett vidare bruk av texter snarare an bara tekniska
las- och skrivkompetenser (Barton 2007, Schmidt 2013, Kress 1997).

De senaste trettio aren har det successivt skett en forandring inom literacyforskningen. Fran
att ha varit fokuserat kring fardigheter i form av generella skriv och laskompetenser studeras

literacy idag mer i termer av sociala aktiviteter som involverar de manga olika typer av text
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som vi moter i var vardag samt hur de paverkar oss (Barton 2007, Schmidt 2013, Schmidt &
Gustavsson 2011).

Barton (2007) hor till den grupp forskare som ser pa literacy som en social aktivitet som vi
ar engagerade i enskilt och/eller tillsammans med andra ménniskor och dér vi anvander ett
system av symboler, tecken, for att kommunicera med varandra och for att utveckla ny kunskap
och pa sa satt skapa oss en forstaelse for oss sjalva och omvérlden. Méanniskor ar engagerade i
en mangd olika sprakaktiviteter och sprakhandelser i vardagen. Dessa formar och styr vara
handlingar som ar en del av var kultur och vart arv (a.a.). Texter har en central roll i dessa olika
aktiviteter och kan vara representerade i olika literacyformer, skrivna eller visuella. Barton
(2007) framhaller att literacy har vuxit till ett vittomfattande omrade och har manga betydelser
och att vi idag inte vet var definitionerna kring literacy kommer att sluta. Literacy som metafor
anvands idag inom manga olika forskningsomraden dar texter ar involverad tillsammans med
ett andra kunskapsomraden. Det behdvs dessutom idag en vidare definition av begreppet
literacy pa grund av det forandrade och expanderande textlandskap som erbjuds med hjalp av
den digital teknik (Buckingham 2006, Kress 2012, Barton 2007). Man talar om ett vidgat
textbegrepp.

I avhandlingen, Sju barn lar sig lasa och skriva definierar Fast (2007) literacy som en social
aktivitet paverkad av arv och kultur, vilket i sin tur paverkar den individuella utvecklingen hos
varje barn. Hon menar aven att det kravs kunskap att tyda och lara sig tolka olika texter - de
skrivna, visuella men &ven de digitala texter som finns runt omkring oss och som idag tidigt ar
en del av barns textvérldar (a.a.).

Séljo (2000) definierar liksom Fast (2007) literacy som sprakliga aktiviteter bestaende av
lasning och skrivning i sociala och kulturella sammanhang. Han lagger stor vikt vid texters
innehall och tolkning oavsett om den &r representerad i pappersburen eller digital form. Schmidt
(2013) anvander sig i sin avhandling Att bli en san” som laser av bade begreppet literacy och
begreppet textorienterade aktiviteter och avser med detta de sociala aktiviteter dar texter &ar
involverade och spelar en avgdrande roll i ett menings- och identitetsskapande.

Den danske sprakforskaren Kjertmann (2009) forsoker dversatta literacy till danska och
pekar pa att literacy ar ett brett och komplext ord som tacker manga olika betydelser. Han
oversatter literacy med textsprakskultur och menar att det signalerar anvandningen av alfabetet
skriftligt i en social och kulturell kontext.

Bjorklund (2008) anvander sig i sin avhandling av det forsvenskade ordet litteracitet, och

menar utifran tidigare forskning att litteracitet ar nar barn anvander sig av texter pa olika sétt i
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aktiviteter som framjar spraket och pa sa satt skapar en vag in i las- och skriftspraket. Hon
menar aven att det inte bara sker en spraklig aktivitet mellan manniskor utan dven mellan
manniskan och materialet, vilket kan besta av ett verktyg i form av till exempel en bok, en
handdocka eller miljon.

Kress (2012) patalar att forskare ibland anvander begreppet literacy val lattvindigt och som
en snabb referensram for fardigheter eller kompetent forstaelse av nagot, oavsett om det handlar
om att tolka bilder eller text. Metaforen literacy bor, menar han, bara anvéndas nér man
hénsyftar till att ”skapa mening med hjélp av bokstdver” enskilt och tillsammans med andra i
sociala relationer (Kress 2012). Begreppen lasning och skrivning kan med detta fa en renassans
menar Kress. Han menar att begreppen lasning och skrivning &r mer anvandbara och tydligare
beskriver vad det &r som sker i relationen mellan text och manniskan &n vad begreppet literacy
gor.

| foreliggande studie avses literacy hansyfta pa de sociala aktiviteter i forskolan dar barn

anvander olika typer av texter enskilt och tillsammans med andra barn och pedagoger.

2:3 Skriftsprakliga handelser och praktiker

Inom literacyforskningen anvands tva centrala begrepp, literacy event och literacy practice,
vilka Bjorklund (2008), Schmidt (2013) och andra svenska forskare benamner som
litteracitetshandelser respektive littteracitetpraktiker.

Litteracitetshandelser avser de vardagssituationer dar texter spelar och har en central roll i
en manniskas liv, kultur och verksamhet (Bjorklund 2008, Schmidt & Gustavsson 2011,
Schmidt 2013). Litteracitetshandelser ar observerbara och formade av de litteracitetspraktiker
de ingar i (Barton 2007). Barton (2000) menar att en litteracitetspraktik andras beroende hur
mycket kunskap vi tar till oss och att praktikerna formas av var sociala och kulturella situation.
Schmidt (2013) beskriver litteracitetspraktiker utifran sin forstaelse baserad pa bland annat

Bartons tankar och skriver:

... literacy practices innefattar hur manniskor talar om skrift, forhaller sig till texter och pa
olika sitt skapar meningen genom och utifran dessa i relation till de sociala strukturer de &r
omgivna av (Schmidt 2013, s. 48).

Bjorklund (2008) i sin tur skriver att litteracitetspraktiker dr “ndr ménniskan anvander sina

kunskaper om ldsandet och skrivandet i en speciell situation” (S. 50).
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| denna studie laggs fokus pa hur pedagoger beskriver litteracitetshandelser dar litteratur har en
central roll i praktikerna samt hur de uppfattar litteraturens roll i forskolornas

litteracitetspraktiker.

2:4 Multimodalitet — ett vidgat textbegrepp

Barn anvander sig inte bara av lasning och skrift i sociala handelser utan anvander sig ocksa av
ett multimodalt tdnkande, vilket innebar att de anvander sig av ett vidgat textbegrepp, dvs. de
anvander sig inte bara av skrift utan att de l&ser aven bilder, symboler, tecken, ikoner och musik
for att skapa mening i sin tillvaro (Kress 1997). Med den digitala utvecklingen har bilder och
ljud blivit alltmer huvudbérare av information och Kress menar att skriften har fatt dra sig
tillbaka for den visuella kommunikationen och flddet av information i bild och ljud och anvénds
idag mer till att fortydliga budskapet (Kress 2012). Dahlberg et al.(2013) visar med sin
forskning att barn av idag lever i en digital vérld och &r vél insatta i den teknologin som erbjuds
och likt Kress menar de pa att barn anvéander sig av det vidgade textbegreppet. Buckingham
(2006) refererar till den digitala barndomen. Texter av olika slag &r verktyg i manniskans hander
som vi anvander oss av i olika praktiker och beroende pa i vilken situation vi befinner oss i
anvander vi och laser texter pa olika satt (Bagga-Gupta 2006).

Liknande tankar lyfter Wirtz (2010) nédr hon skriver att ”barn firdas i ett multimodalt
textlandskap”. Hon menar att den tryckta texten inte 4r dominerande i dagens samhélle utan
dagens texter bestar visserligen av text men aven bilder, tal och video (a.a.). Forskningen har
visat att barn ar l&sare av andra uttrycksformer an text redan innan de borjar skolan (Wiirtz
2010). Wiirtz visar att barn kan lasa och tolka multimodala texter for att pa sa satt skapa en
forstéelse och ny kunskap. Hon hénvisar till Buckingham? och hans undersékning kring barns
forstaelse av medietexter. Undersokningen visade att barn i aldrarna fyra till fem ar forstar att
lasa av de multimodala texternas olika bildperspektiv, karaktérsdrag, komposition till vad en
huvud- och bihandling ar. Wiirtz (2012) anser att arbetet med multimodala texter innebér nya
utmaningar och arbetssatt av lararna. Hon menar att lararen behover se de 1T-kunniga eleverna
som en resurs redan i forsta klass och att se potentialen att arbeta med multimodala texter for
att stimulera barns las- och skrivkunnighet och pa sa satt fanga upp de barnen som har las- och

skrivsvarigheter och inkludera dem i klassen (a.a.).

2 Buckingham, David (2003). Media Edition. Literacy, Learning and Contemporary Culture. Politi Press.
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| denna studie lyfts med utgangspunkt i ovan pedagogernas tankar fram kring anvandandet
av litteraturen i digital form och i sammansatta texter dar bokstéver, bilder och ljud samspelar.
Det innebdr att jag i intervjuer och i analys av de transkriberade intervjuerna utgar fran det

vidgade textbegreppet och ett multimodalt tdnkande.
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3. Tidigare forskning

| det hér kapitlet behandlas litteratur och tidigare forskning som knyter an till litteraturarbete i

den pedagogiska verksamheten dit forskolan tillhor.

3:1 Forskning om forskolans litteracitetspraktiker

Bocker och hoglasning ur bocker har genom aren varit naturliga inslag i forskolans
litteracitetspraktiker och har anvénts som ett pedagogiskt verktyg for att stimulera barns
sprakutveckling, men dven for att formedla kunskap i olika amnen och fragestallningar. Fler
forskare har uppmarksammat detta (Simonsson 2004a, Damber et al. 2013). Men det &r inte
bara att lasa hogt for barn for att utveckla deras sprak utan som pedagog maste man dven skapa
meningsfulla samtal och aktiviteter kring lasningen for att pa sa satt skapa ett meningsfullt
larande menar exempelvis Damber (2014). Bade Svensson (2009) och Simonsson (2004a) beror
pedagogens roll kring lasningen och val av litteratur i sin forskning och menar att det ar den
vuxna som bestdmmer nar man l&ser, vad man laser, vilka som inkluderas i Iasningen och vilken
litteratur som presenteras i forskolans verksamhet for barnen.

Berattandet av sagor ar och har alltid varit till for bade for barn och vuxna. Lindd (2009)
menar att just berattandet starker gruppen, ar sprakutvecklande, underhallande, skapar empati
for andra och kan bidra till ett intresse for litteratur som vacker barnens fantasi. Det ar viktigt
att lasa, sjunga, berdtta och samtala med barnen for att Oka deras litteracitet, deras
sprakutveckling, nar det géller bade det talade och det skrivna spraket (Fast 2007). Detta ar
nagot som aven Pramling och Pramling Samuelsson (2010) poangterar utifran den forskningen
som pagick under tre ar kring barns anvandande av estetiska larprocesser med fokus pa poesi,
musik och dans. Studien visar att barns diktskapande &r sprakutvecklande och skapar tillfallen
till kommunikation mellan barn och pedagoger pa ett lekfullt och kreativt sétt.

| artikeln Hur kan forskolan bidra till barns sprakutveckling? (2011) tar Skolverket upp det
faktum att barn redan har stora sprakliga erfarenheter kring lasning och skrift i och med det
multimodala utbudet som barnen méter redan som sma genom popularkulturen. De menar dven
att forskolan behdver vidga sina referensramar for att fanga upp barnen dar de &r. Fast (2007)
instammer med detta da aven hon har sett i sina studier att popularkulturen satts at sidan for

skonlitteratur av olika slag. Det ar viktigt att ta tillvara pa de texter barnen har erfarenhet av nar
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de kommer till forskolan, men Fasts avhandling visar att pedagogerna inte lyfter fram barnens
texter ur populdrkulturen av rédsla och okunskap och i stéllet erbjuder traditionella texter som
pedagogerna sjalva ar bekanta med. Detta stimmer éverens med Simonssons (2004a) studie dar
resultatet visar att det pa de flesta forskolor finns en kanon av bocker som bestod av litteratur
som pedagogerna ansag att det var viktigt for barnen att mota. Det ar viktigt att ldgga en god
litteraturgrund fran bérjan hos barn och lata barnen maéta olika sorters litteratur for att pa sa satt
skapa goda forutsattningar och en positiv installning for ett fortsatt lasande (Kareland 2007).
Pedagoger behdver darfor ocksa ta tillvara den popularkultur som barnen méter dagligen och
anvanda den i verksamheterna (Buckingham 2006).

Svensson (2009) lyfter begreppet community of readers vilket beskriver ett tillvagagangssatt
for att forsoka fa barn att utvecklas som och se sig sjalva som lasare och skrivare genom att
anvanda olika satt att bearbeta texter pa olika sétt, med olika sprak. Genom lésning, skrivning,
samtal, dramatiserande, lek och bildskapande bearbetar barnen texten i litteraturen, skapar en
forstaelse och utvecklar samtidigt sin sprakutveckling. Aven Simonsson (2004a) menar att
litteratur i bokform med bade sin text och sina bilder skapar fantasi, lek och samtal. Hennes
forskning visar att barns satt att anvanda bilderbocker & mangfasetterat och skapar samspel
mellan andra barn och vuxna. Det &r viktigt att barn far fordjupa sig i litteraturen pa olika sétt,
genom samtal om litteraturen, dramatisering men &ven igenom leken (Damber et al. 2013).
Forskningen visar att nar barn fordjupar sig i litteraturen utvecklas deras sprak och de skapar
en djupare forstaelse for textens innehall och bildens betydelse (Damber et al. 2013, Chambers
2014).

Barn idag fods in i en varld som inte bara bestar av litteratur i bokform utan de fods in i en
multimodal varld som erbjuder texter i olika former. I sin forskning lyfter Dahlberg, Olsson och
Theorell (2013) just det faktum att barn fods in i den digitala véarlden och att det &r viktigt att
den pedagogiska verksamheten erbjuder digitala verktyg i sprakligt syfte och inte bara litteratur
I bokform.

3:2 Forskning om forskolans sprak- och textmiljoer

| sin avhandling Bilderboken i forskolan namner Simonsson (2004a) att barn inte alltid har
tillgang till litteratur da den ar placerad utom rackhall for barnen och barnen inte sjalva kan ta
ner litteraturen for att ldsa. Hon menar pa att detta beror pa vilket pedagogiskt forhallningssatt

pedagogerna har och vilken syn de har pa barnen. Ser man barnet som novis, ett barn som inte
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vet hur man hanterar bockerna eller som ett kompetent barn som klarar av att hantera bockerna
och har nytta av dem? Liknande resultat pekar Damber et al (2013) pa i sin studie av
litteraturlasning i forskolan. Det framkom att likaval som det fanns forskolor som hade rikligt
med bocker och dar barnen latt kunde forse sig med en bok for att sjalv sétta sig att lasa fanns
det forskolor med begransat utbud litteratur och det som fanns var placerat utom rackhall for
barnen.

Att det ar viktigt att skapa en miljo med material som stimulerar till sprakliga aktiviteter och
litteracitet utveckling ar nagot som flera forskare ar overens om sig (Simonsson 20044,
Svensson 2009, 2011, Chambers 2014, Dahlberg et al. 2013). For att locka barn till att anvanda
bocker ar det viktigt att skapa en boklig miljo med bade bilder och litteratur da det i sin tur
skapar en lust till lasning, samtal och lek i samspel med andra menar Simonsson (2004a). Aven
Chambers (2014) betonar betydelsen av en tilltalande litterar miljo och att presentera
litteraturen pa ett satt som skapar en positiv stamning kring bocker, lasning och samtal. Tidigare
forskning har visat att nar barn borjar i forskolan har de med sig "ryggséckar” som ér fyllda
med rika erfarenheter av olika sprak- och textmiljéer som ar influerad fran deras narmiljo,
hemmet och genom populdrkulturen och medier av olika slag (Fast 2007). Fast menar att det &r
viktigt att fanga upp barnens erfarenheter i den kulturen de befinner sig i och att som pedagog
vaga se potentialen i att arbeta vidare utifran det (a.a.).

Svensson (2011, 2013) utgar fran ett litteraturprojekt i Molndal dar forskolorna arbetade
aktivt for att profilera sig som litteraturforskolor och dér det byggdes upp ett samarbete med
biblioteken. Arbetet gick ut pa att 6ka barns intresse for litteratur i bokform och muntligt
berattande i olika former. Svensson (2009, 2011, 2013) menar att det finns flera olika sprak-
och textmiljoer som paverkas till det positiva nar man arbetar aktivt med lasning och litteratur.
Dels paverkas den fysiska miljon i och med att pedagogerna arbetar aktivt med att gora den
litterara miljon attraktiv med hjélp av de olika verktyg som finns att tillga, samtidigt som den
sociala sprakmiljon stimuleras genom att kommunikationen mellan barn och pedagog och barn
och barn 6kar genom samtal, lasning och i leken.

| Dahlberg et al. (2013) forskning kring barns relationer till sprak, lasning och skrivande
arrangerades miljoer som forskarna beskriver som “oemotstandliga f6r ldsande och skrivande”
for att pa sa satt locka barnen till aktiviteter som lasning, berattande och skrivande. De menar
utifran sitt resultat att det ar viktigt att den pedagogiska verksamheten erbjuder barn textmiljoer
dar barnen kan anvanda spraket, lasandet och skrivandet. Men det ar inte bara forskolans

textmiljo som &r viktig att lyfta fram i den pedagogiska verksamheten. Biblioteket bor ses som
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en central och viktig tillgang menar Lind6 (2009) i arbetet med att stimulera barns
sprakutveckling och lasning. Biblioteket erbjuder barnen dels litteratur men aven aktiviteter

som teater, hoglasning, berattande och sang och ar nagot som man bor ta tillvara pa.

3:3 Forskning om litteraturlasning i forskolan

Hoglasning har varit en del av forskolans kultur sedan manga ar. Lasningen har och &r en satt
att inforskaffa sig ny kunskap. Svensson (2009) understkte med hjélp av studenter under
verksamhetsforlagdtid hur forskoll&rarna laser for barn och hur ofta och vilka variationer det
finns av lasning. Resultatet visar att det ar stora skillnader i hur man laser och hur manga ganger
lasning forekommer i olika forskolor. Liknande resultat uppvisar Fasts (2007) forskning dar
hon utifran intervjuer med pedagoger och observationer i verksamheterna kunde visa att det
finns skillnader i hur manga ganger hoglasning verkligen forekommer. Pedagogerna trodde att
de laste fler ganger an vad de egentligen gjorde.

| Svenssons (2011) utvardering av arbetet med att litteraturprofilera forskolorna i Mdlndal
ansag de flesta pedagoger vid projektets slut att deras syn pa lasning och hur viktigt det &r med
hoglasning for barns sprakliga utveckling hade forandrats. I och med samarbetet med
biblioteket togs ny litteratur in, pedagogerna larde sig lasa pa ett mer nyanserat sétt och
framforallt att samtala med barnen utifran bilderna och texten. Liknande projekt har gjorts i
Danmark for att frimja lasandet och levandegora boken i hemmen och pa forskolorna (Eskebaek
et al. 2008). Resultaten visade dven dar att pedagogerna blev sakrare pa hur de skulle lasa med
inlevelse for att fanga barnen och hur man forde ett litterart boksamtal for att pa sa sétt utveckla
barns forstaelse for litteraturen (Eskebak 2008, Sehestad & Basse 2008). Detta medforde att
barnen utvecklade sitt ordforrad och sprak samt gav tillfélle till ett socialt samspel med andra
barn och vuxna.

Eskebaek Larsen (2008) identifierar tre olika sorters lasning. Den rekreativa lasningen som
forknippas med lugn och ro och avslappning. Har kan dras paralleller till det som Damber et al.
(2013) benamner som lasning efter maltid eller vila dar syftet ar att skapa ett lugn och en
avslappnande atmosfar. Som nummer tva namner Eskebaek Larsen. (2008) den performativa
lasningen som &r en intensiv upplevelse utan avbrott av det som l&ses eller berattas och som
nummer tre; den metodiska upplasningsformen. Den metodiska lasningen innebar att man
bearbetar det som l&sts genom samtal och estetik t.ex. genom dramatisering eller bildskapande.

Damber et al. (2013) och Svensson (2011, 2013) gar inte in sa pa djupet men menar aven de att

19



det finns olika typer av lasning, olika satt att lasa som medfor att man med olika medel fangar
ahoraren. Den tidigare forskningen visar att hoglasning ar en viktig del i barns sprakutveckling,
ar en vag in i las- och skriftspraket, skapar tillfallen till samtal, utvecklar barns fantasi och &r
en social aktivitet (Damber 2014, Lind6 2009, Damber et al. 2013, Chambers 2014, Simonsson
2004b, Fast 2007).
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4. Metod, urval och etiska overviganden

| det hadr kapitlet behandlas de metoder som anvénts for insamling av studiens empiriska
material, liksom hur materialet bearbetats och analyserats. Har presenteras &ven urvalet
deltagande forskolor och informanter, de etiska 6vervagandena som har gjorts och en ingaende
redogorelse for hur undersékningen genomforts, hur det empiriska materialet samlats in, liksom

hur det bearbetats och analyserats.

4.1 En kvalitativ forskningsansats

Utifran studiens syfte och forskningsfragor har jag valt att anvanda en kvalitativ
forskningsansats och tva olika insamlingsmetoder som komplement till varandra, intervjuer och
observationer. Att jag valde att anvanda mig av en kombination av dessa tva metoder beror pa
att jag ville forsoka fa en mer komplett bild av hur litteratur anvandes i det pedagogiska arbetet
pa de undersokta forskolorna och hur man i den pedagogiska miljon lyfter fram litteraturen.
Denscombe (2009) menar att vid anvandandet av tva olika metoder ges det mojlighet att ge en
mer mangfacetterad bild av det man undersoker an vad man hade fatt vid anvandandet av en
enskild metod. Man ser saker ur fler perspektiv och kan pa sa satt fa battre forstaelse for hur de
undersokta forskolorna arbetar med litteratur i det pedagogiska arbetet i den pagaende
verksamheten.

Att jag valde att anvanda mig av en kvalitativ forskningsansats beror pa att jag var mer
intresserad av att utifran undersokningens syfte och det insamlade materialet skapa ett visst
matt av forstaelse for det studerade fenomenet vilket ar huvuduppgiften i en kvalitativ studie
enligt Stukat (2005). Syftet var alltsa inte att forklara eller ge generaliserbar Gvergripande
kunskap om litteraturlasning i svensk forskola, utan snarare att ge en fordjupad bild av hur ett
urval forskolepedagoger resonerar kring fenomenet.

En kvalitativ studie har bade fordelar och nackdelar. Fordelarna &r att det som synliggors &r
praktikndra. Materialet och resultatet i den har studien visar hur pedagoger menar att
anvandningen av skonlitteratur konkret ser ut i verksamheten pa just de utvalda forskolorna.
Till nackdelarna hor att empirin ar smaskalig vilket ger en delvis begréansad bild av de

variationer som kan férekomma. En kvalitativ analys &r dessutom tidskrdvande att genomfora
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och kan riskera att ha en alltfor ndra koppling till forskarens identitet och personliga preferenser
(Denscombe 2009).

4:2 Intervjuer

Att anvédnda intervju som metod for att samla in forskningsmaterial ar lampligt nar man, som i
denna studie, vill ta reda pa och fa forstaelse for vad de intervjuade forskollararna har for
erfarenheter, asikter och uppfattningar kring anvandningen av litteratur i det pedagogiska
arbetet (Denscombe 2009, Kvale & Brinkmann 2014). Kvale och Brinkmann (2014) menar att
intervjun ar ett tillfalle dar tva personer byter erfarenheter och konstruerar ny kunskap och dar
vi anvander spraket for att formedla vara tankar och asikter. Enligt Denscombe (2009) finns det
tre olika typer av forskningsintervjuer; strukturerade, semistrukturerade och ostrukturerade. Det
som skiljer de olika formerna av intervjuer ar upplégget kring intervjun och vilken roll den
intervjuade och intervjuaren intar.

Utifran undersokningens syfte att belysa litteraturarbetet i ett urval forskoleverksamheter
utifran pedagogernas utsagor har en semistrukturerad intervjuform eller som Kvale och
Brinkmann (2014) bendmner det, halvstrukturerade forskningsintervjuer, genomforts. Detta
innebar att respondenterna har kunnat fritt delge sina svar utifran sina tankar och erfarenheter
med frgorna som utgangspunkt. Intervjufragorna® har skapat en viss struktur pa intervjuerna
men det har varit mojligt att stalla uppféljningsfragor under intervjuns gang for att pa sa satt
knyta ihop l6sa tradar eller for at fa mer fordjupade svar. Stukét (2005) lyfter fram vikten av
att halla intervju pa en plats dar respondenten kanner sig bekvam och lugn och som ar ostord.
Med detta i atanke har de pedagoger som medverkat i intervjuerna erbjudits att sjalva valja plats
dér intervjun skulle ta plats.

Under intervjuerna har teknisk utrustning anvants for att spela in en ljudupptagning av varje
samtal, parallellt med att kortare féltanteckningar gjordes. Denscombe (2009) menar att
ljudupptagningar ar ett enkelt sétt att dokumentera intervjun nar man ar intresserad av vad som
sags. Stukat (2005) lyfter vikten av att vara forberedd och séker pa hur utrustningen anvéands
och fungerar for att pa sd satt risken minimera risken till att ljudupptagningarna stor
respondenten. Utifran detta bekantade jag mig med utrustningen i férvag och kande mig darfor

saker pa den infor intervjuerna. Ett alternativ hade varit att anvanda en videokamera men da det
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kan upplevas som mer patrangande och undersokningen inte ar intresserad av icke-verbal

kommunikation s utesluts detta alternativ (Denscombe 2009).

4:3 Observationer

Valet att ocksa anvdnda observationer var att synliggéra det som kommit fram under
intervjuerna och bygga en storre forstaelse for pedagogerna gett uttryck for under intervjuerna.
For att fa en tydligare inblick i vilken litteratur som &r representerad i forskolornas textmiljoer
och for att i ndgon man fa en bild av hur forskolornas reella sprak- och textmiljoer ser ut gjordes
observationer efter det att intervjuerna &gt rum. Som stéd under observationerna har ett
observationsschema®* anvants. Miljoerna dokumenterades ocksd med digital kamera. Bilderna
har anvants som komplement under analysarbetet tillsammans med observationsschemat. Att
anvanda ett observationsschema kan bidra till att minska riskerna for att av forskarens
perception vid de olika observationstillfallena paverkar observationen (Denscombe 2009).
Observationsschemat fungerar som ett hjalpmedel som gor att det &r lattare att fokusera pa
samma saker vid varje observationstillfélle.

Observationerna ska ses som komplement till det som kommit fram under intervjuerna som
ror den litterara miljon pa forskolorna. Observationernas fokus har riktats mot de textmiljoer
som finns pa forskolorna, sarskilt den litteratur som ar representerad och hur textmiljon &r
utformad. Studiens fokus beror alltsa inte sjalva anvandandet av litteraturen vilket medfor att
barnen inte medverkar i observationerna. Observationerna har gjorts i direktanslutning till
intervjuerna for att pa sa satt se den pedagogiska och litterara miljon ur mitt perspektiv och inte

bara pedagogens.

4:4 Urval

Studiens urval bestar av fyra pedagoger verksamma pa tre forskolor med olika pedagogiska
inriktningar. Jag hade sedan tidigare kannedom om tva av forskolorna, de kommunala, och den
tredje som dr i privat regi hade jag hort talas om och fick rekommendationer att kontakta dem.

Jag kontaktade pedagogerna, personligen eller genom telefonkontakt, och forklarade mitt

4 Se bilaga 2.
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arende och vad studien handlade om och fragade om de var intresserade att delta i studien.
Dérefter bokade vi tid for samtal och genomforde intervjuerna med efterféljande observationer.

Utifran Vetenskapsradets (2010) etiska stallningstaganden och rekommendationer har valt
jag att i det fortsatta arbetet avidentifiera pedagogerna och kalla dem Lotta, Anna, Lisa och
Karin. Forskolorna har getts de fingerade namnen Kotten, Tallen och Bjorken.

Pa forskolan Kotten lyfter man fram barns larande genom leken och poangterar att det ska
vara kul att lara. Man arbetar med larmiljon som den tredje pedagogen och miljon &r foranderlig
efter barnens behov och intressen. Man anvander pedagogisk dokumentation for att fa syn pa
barnens larprocesser. Har arbetar Lotta med barn i aldrarna 1-6 ar.

Pa forskolan Tallen ser man till barns nyfikenhet och poangterar att det ar viktigt att barn
ska fa leka, utforska och pa sa satt skapa lardomar for livet. Man arbetar i projektform och med
en foranderlig 1armiljé och man anvander sig av pedagogisk dokumentation for att synliggora
barns larprocesser och utveckla verksamheten. Anna arbetar med barn i aldrarna 1-4 ar men
framforallt med barn i dldern 3-4 ar. Lisa arbetar med de storre barnen i aldrarna 4-6 ar.

Pa forskolan Bjorken arbetar man i projektform dar man tar tillvara pa barnens tankar, idéer
och intressen och med medforskande pedagoger som utmanar barnen att ta nasta steg i sitt
larande. Forskolan anvander pedagogisk dokumentation for att utveckla verksamheten och
synliggora barnens larprocesser. Larmiljéerna ar foranderliga och utformas efter barnens behov
och intressen. Har arbetar Karin med barn i dldrarna 1-3 ar.

Forskolorna &r belagna i tva mindre orter i en skdnsk kommun. Enligt SKL: s°
kommungruppsindelning tillhér kommunen kommungrupp 5 och & med det en
pendlingskommun vilket innebar att minst 40 % av befolkningen pendlar till en annan kommun
for att arbeta. Kommunens utbildningsniva enligt 2013 ars uppgifter fran SCB® har 52 % av
befolkningen gymnasial utbildning och 35 % eftergymnasial utbildning. Ovriga 13 % har
grundskolekompetens eller sa saknas uppgift. Jamfor man med Sveriges totala siffra gallande
utbildningsnivan sa ligger kommunen 5 % 6ver nar det galler gymnasial utbildning och 4 %

under nar man tittar pa den eftergymnasiala utbildningsnivan.

5 Sveriges Kommuner och Landsting,
http://skl.se/download/18.5e95253d14642b207ee86e1/1402935660165/SKL -rapport-
kommungruppsindelning+2011 101020.pdf

6 Statistiska Centralbyran
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4.5 Etiska 6vervaganden

Vid humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning ar det viktigt att tanka pa de etiska
stallningstaganden som Vetenskapsradet (2010) formulerat. Det finns fyra huvudkrav;
informationskravet, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekravet.

Deltagarna i forevarande studie har i enlighet med informationskravet fatt information bade
muntligt och skriftligt om arbetets syfte och hur undersékningen ar uppbyggd och kommer
genomforas. De har &ven blivit informerade om att deltagandet &r frivilligt och nér som helst
kan avbrytas. I enlighet med samtyckeskravet har godkannande for deltagandet i intervjuer och
observationer av textmiljoerna inhamtas muntligt fran pedagogerna.

Deltagarna har informerats om att det forskningsmaterial som ar insamlat fran hen inte
offentliggors. Deltagarna har &ven blivit informerade om att allt insamlat material, namn pa
deltagarna och forskolan avidentifieras och inte offentliggérs i enlighet med
konfidentialitetskrav. | enlighet med det fjarde huvudkravet; nyttjandekravet och de
rekommendationer som ges har deltagarna informerats om att det ramaterial som insamlats inte
kommer att offentliggoras och att den slutgiltiga texten bara kommer att anvdndas inom
utbildningen och i férsta hand kommer att ldsas av min handledare, mina opponenter och den
larare vid Hogskolan Kristianstad som examinerar arbetet.

Inga barn forekommer som informanter i studien och observationerna har gjorts utan att
barnen varit involverade. Darfor har foraldrar inte informerats om studien eller behovt ge sitt

medgivande om deltagande.

4:6 Genomfdrande

Fore studiens gang kontaktades en forskola som har en estetisk profil och som arbetar aktivt
med sagan. Pa grund av omstandigheter i verksamheten gick det inte att genomféra studien pa
forskolan. Detta medforde att jag under studiens gang fick kontakta fem andra forskolor som
jag hade personlig kdnnedom om. Jag forklarade mitt drende och berétta kortfattat syftet med
studien, hur empirin skulle samlas in och att deltagandet var frivilligt. Forskolorna och
pedagogerna tillfragades om de var intresserade att delta och tid bokades for intervjuer och
observationer. Innan intervjuerna genomférdes informerades deltagarna mer utforligt kring de

etiska forutsattningarna utifran Vetenskapsradets (2010) rekommendationer liksom att
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intervjuerna skulle dokumenteras med hjalp av Iljudinspelningar och informella
minnesanteckningar.

Studiens ramaterial bestar alltsa av fyra bandupptagna intervjuer med forskollarare pa tre
olika forskolor kompletterade med observationer av forskolornas textmiljoer. Intervjuerna &ar
gjorda under olika tidpunkter under arbetsdagen beroende pa vad som passat respondenterna
bast och ar tjugo till trettio minuter langa per intervjuer. Respondenterna har fatt majlighet att
valja tid och plats pa forskolan for intervjun. Efter analys av materialet har jag aterkopplat till
ett par av pedagogerna for fortydligande av en tanke eller asikt.

Observationerna genomfordes efter intervjuerna och fokus under dessa var hur
avdelningarnas textmiljéer ar uppbyggda och vilka mojligheter till 1asning som erbjuds. For
dokumentation anvandes en digital kamera och anteckningar har gjorts utifran
observationsschemat. Observationerna gjordes i anslutning till, men efter, intervjuerna men jag
har aterkommit till ett par av miljoerna for att gora fordjupade observationer av litteraturen och
i de fall det insamlade materialet kandes otillrackligt. Pa sa satt har jag kunnat notera en del
forandringarna i textmiljoerna. P& forskolan Kotten genomfordes observationerna av
avdelningarnas textmilj6 tillsammans med respondenten som visade runt. Under tiden férdes
ett informellt samtal kring avdelningarna, hur de arbetade och hur textmiljéerna var uppbyggda.

Korta faltanteckningar gjordes vilka har ingatt i det samlade material som ror forskolan Kotten.

4.7 Material, bearbetning och analysmetod

| anslutning till att intervjuer och observationer har &gt rum har materialet bearbetats och
darefter analyserats. Ljudinspelningarna fran intervjuerna har lyssnats igenom flera ganger och
har darefter transkriberats i sin helhet och omfattar tolv A4-sidor datorskriven text. Med
transkriptionen har det talade ordet har foérvandlats till en skriven text. Denscombe (2009)
menar att vid utskrift av intervjuer kan man vilja att anpassa det talade till skriftsprakets normer
varvid man forlorar en del av autenticiteten i materialet. Jag har darfor valt att da och da ga
tillbaka till ljudupptagningarna for att halla materialet levande.

Av det bearbetade ramaterialet gjordes darefter en narrativ analys vilket innebér att varje
intervju formades till en beréattelse dar forskningsfragorna fick fungera som den roda traden.
Nar de fyra informanternas berattelser var klara bytte jag perspektiv och tittade pa de samlade
berattelserna utifran forskningsfragorna och sammanstallde dessa till den text som presenteras

i kapitlet sex under rubriken Resultatredovisning.

26



Dokumentationen fran observationerna analyserades dven de utifran forskningsfragorna och
utvecklades till korta berattelser kring varje avdelning. Déarefter sammanfattades

huvudpunkterna i en mindmap.’

" Bilaga 3.
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S. Analys- och resultatredovisning

| kommande kapitel presenteras undersokningens resultat med utgangspunkt i de analyser av
materialet som gjorts. Kapitlet ar uppdelat i fyra avsnitt. FOrst behandlas litteraturldsningens
plats i forskolorna. Darefter presenteras pedagogernas syn pa litteraturen som pedagogiskt
verktyg. Detta foljs av ett avsnitt om forskolornas textmiljoer. | efterféljande avsnitt behandlas
forskolornas tillgangliga texter. Kapitlet avslutas med en kortare sammanfattning av

undersokningens viktigaste resultat.

5:1 Litteraturlasning i forskolornas literacypraktiker

Hoglasning ar nagot som forekommer pa alla forskolorna men i olika hog grad. Ett fatal av
pedagogerna berattar att man har som rutin att lasa hégt for de barn som &r vakna efter maten,
sd kallad “vakenvila”. Den gemensamma nimnaren #r att pedagogerna ser hdglisning som en
social aktivitet dar manga barn kan delta samtidigt for att lyssna, samtala om texterna och
bilderna dar det sker ett larande i samspel. Ett tillfalle dar barnen utvecklar sitt sprak
tillsammans och det kulturella redskapet boken &r i fokus. Andra tillfallen déar litteraturl&sning
sker ar vid onskemal fran barnen, nar barnen behover lite lugn och ro och i olika projektarbeten
men barnen laser &ven enskilt utan en vuxen ndrvarande.
Vi laser hogt varje dag for barnen som &r vakna efter middagen, dels for att fa en

avkopplande stund for barnen och for att vi ska kunna ha méjlighet att ge dessa barn
en lite storre utmaning i att lyssna och aterberatta Karin/Férskolan Bjorken.

Barnen tar initiativ till hoglasning. Vi har alltid en stund efter maten som vi laser for
de barnen som ar vakna. Efter maten &r boken i fokus men den finns alltid med hela
tiden. Det ar en naturlig del. Lotta/férskolan Tallen.

De stora barnen tittar i bockerna sjalv. De tar ofta bdcker och sétter sig i soffan och
tittar i bockerna. Ja de gér de sma med men framforallt de stora. Sara/Férskolan
Kotten

En av pedagogerna sager att man har blivit samre pa att lasa hogt for barnen eftersom
hdglasningen inte langre ar organiserad. Aven tidsbrist och ett pressat schema namns i tva av
intervjuerna som en orsak till att man inte hinner att l4sa hogt fér barnen &ven om man garna

gor det om tiden racker till:

Vi ar daliga pa hoglasning. Innan var det mer inlagt pa schemat och man laste efter
maten. Nu blir det lite mer nar man har tid eller ndr barnen behéver lugna ner sig. Pa
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nagot satt har schemat blivit tidspressat och viktiga saker forsvinner och mgjligheterna
att gora med barnen. Man kan ju tanka om och gora det p& andra tider. lbland men
inte var dag. Det blir mer att man laser for nagra barn som dnskar det. Lisa/Forskolan
Tallen.

Pedagogerna ser lasning som en social aktivitet, en litteracitetshandelser, déar fler barn och
vuxna kan delta for att lyssna och samtala om texten. Meningsfulla samtal foérdjupar
upplevelsen av lasningen och av texten vilket skapar ny meningsfull kunskap och utvecklar
spraket.

Det &r viktigt att stanna upp och samtala kring texten och bilden dven for de mindre

barnen samtidigt ser man om de har foljt med i lasningen eller om det &r négot de inte
forstar. Karin/Forskolan Bjorken.

Vi pratar mycket om orden som inte dr helt sjdlvklara for barnen... Ibland &r det ett
barn som kan aterberitta vad ordet betyder och sen lidr de sina kompisar... Barnen kan
satta ord pa saker sd att det blir latt forstaeligt for sina kompisar pa ett annat satt 4n
vad jag hade gjort. Har ser man vikten av att barnen far vara delaktiga i sjilva
definitionen av litteraturen. Anna/Fdrskolan Tallen.

Analys

Pedagogerna beskriver litteraturldsning som en litteracitetshdndelser dar litteraturen har en
central roll i praktikerna. En aktivitet dar barnen utvecklas och lar sig i ett socialt kulturellt
samspel genom kommunikation med varandra och med pedagogen men aven ett tillfalle att
samla tankarna och varva ner (Séaljé 2000). Pedagogerna skildrar hur de tillsammans med
barnen i socialt samspel bearbetar och tolkar texten och bilderna i litteraturen tillsammans och
att barnen utvecklar pd sa satt ny kunskap i samspel med andra (Saljé 2000, Chambers
2014,Fast 2007). Pedagogerna beskriver att barnen blir mer delaktiga, utvecklar sitt sprak och
sin ordforstaelse nar de tillsammans med andra bearbetar och reflekterar kring olika texter
(Salj6 2000, Barton 2007). Resultatet av analysen visar att barnen moter olika literacyformer i
sin vardag, visuellt och det skrivna ordet och I&r sig dagligen att anvanda sig av ett multimodalt
tdnkande och det vidgade textbegreppet (Kress 1997, Barton 2007).

5:2 Litteratur som pedagogiskt verktyg

Alla fyra pedagoger menar i intervjuerna att litteraturen ar en viktig del av forskolornas
literacypraktiker och analysen av materialet visar hur man ger uttryck for att man pa olika satt
lyfter fram och anvénder litteraturen dagligen i verksamheten. Pedagogerna namner att

litteraturen ar en bra resurs for att utveckla barns sprakutveckling och ordforstaelse i vardagen
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och for att bearbeta olika héndelser eller kdnslor. En av pedagogerna beskriver barnlitteraturen
som en del av “vart kulturella arv”’. Hon hinvisar till spraket och havdar att litteraturen har

existerat som ett kulturellt sprakredskap under en lang tid i var historia.

Det handlar om att utveckla deras sprak och forstaelse. Ordférstaelse. Anna/Férskolan
Tallen.

Litteraturen &r ett sétt att kunna bearbeta saker som hander runt omkring en. Aven ett
satt att ta reda pa hur barn tanker om olika saker. Kan aven hjalpa barnen att bearbeta
olika kénslor. Karin/Fdrskolan Bjérken.

Jag tycker det &r en viktig del som borde finnas i férskolan. Bocker har funnits med
sa lange, det ar arvet. Spraket. Lotta/Forskolan Kotten.

Pedagogerna ger alltsa uttryck for att man pa olika satt anvander sig av barnlitteratur eller andra
texter i verksamheten, i projekt-/temaarbeten for att soka fakta men ocksa som ren avkoppling.

Pedagogen Lisa beréttar att de i hennes forskola arbetar med ”Vattentornet” som projekt och
att det inte finns sa mycket skonlitteratur kring det amnet for barn men att det har lanat
faktabocker for vuxna pa biblioteket som barnen och pedagogerna tillsammans laser och tittar
i. De har aven anvant sig av tekniken och sokt fakta pa internet dar barnen har fatt félja en
animerad groda som gar in i vattenverket och forklarar pa ett enkelt sett hur ett vattenverk
fungerar.

Pedagogen Anna har arbetat i projektform hdsten 2015 utifran en saga, Bockarna Bruse, och
i den utmanat barnen utifran laroplanens mal baserat pa barnens intresse. Hon beskriver hur
litteraturen genomsyrar hela verksamheten da barnen leker, dramatiserar, sjunger, beréattar och
skapar utifran sagan och da inte bara under projekttiden utan under hela dagen och att det &ven

synliggdrs i hemmen enligt fordldrars utsagor.

Vi hade en mamma som berattade att hennes dotter lekte med kattens nyfédda ungar
och att hon lekte att kattungarna var bockar och mamman fick agera trollet.

I den dvriga verksamheten att plusplus blir bockar... barnen skapar bockar av pinnar
och 16v... Det ar spadnnande att se hur barnen utvecklas i projektet och hur det
avspeglas inte bara i projektet utan att det spinner vidare under en hel dag pa forskolan
och att det &ven fortséatter hemma. Anna/Forskolan Tallen

Pedagogerna lyfter dven vikten av att utmana barnen i den pedagogiska verksamheten utifran
forskolans laroplan med litteraturen som grund. De menar att man tillsammans med barnen kan
lasa och samtala kring en bok med laroplanens mal som grund. Flera av pedagogerna namner
vikten av att samtala kring boken, bilderna och texten och tillsammans med barnen och da
kunna bearbeta exempelvis matematiska begrepp 1 texten, ords betydelse, diskutera
vardegrunden utifran litteraturen och dess berattelse vilket medfér att man arbetar aktivt och

mer djupgdende med en bok eller text. Sammanfattningsvis menar pedagogerna att en bra
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barnbok ska kunna anvéndas i den pedagogiska verksamheten och man ska kunna arbeta med
boken utifran forskolans laroplan.

Man ska kunna fa in och se manga pedagogiska delar som vi kan anvanda oss av ifran

laroplanen. Vi ska kunna anvanda den i bade inomhus- och utomhusmiljé... Vi har

pratat mycket om de hér orden som inte &r helt sjalvklara for barnen. Vad menas med
det har och den har meningen? Anna/Férskolan Tallen

Vi har arbetet mycket med empati och just i det arbetet har vi tagit in valdigt mycket
bocker kring dmnet. Lotta/Forskolan Kotten

Analys

Analysen visar att pedagogerna ser litteraturen och andra texter som en viktig del av
forskolornas literacypraktiker. Man beskriver hur man anvander litteraturen i verksamheten
som en social aktivitet for att genom lasning, samtal och reflektion stimulera barns
sprakutveckling, ordforstaelse, for att soka kunskap men dven for att ta det lugnt, enskilt och i
grupp (Kress 2012, Bjérklund 2008, Barton 2007 ).

5:3 Forskolornas textmiljoer

Studiens observationer ger pa flera satt en bild av rika” textmiljéer utifran det vidgade
textbegreppet som jag tidigare diskuterat. P& forskolorna finns litteratur i bade bokform och
som digital media, ordbilder, dokumentation, barnens alster och fotografier. Man anvander sig
aven av olika verktyg i miljon for att stimulera barns berattande och sprak och med det framja
barns literacy. Har kan ndmnas hand- och fingerdockor liksom flanosagor, men dven digitala
medier i form av iPad, tv, projektorn och datorer dar barnen moter animerade beréttelser och
inlasta bocker.

Observationerna visar att forskolornas fysiska textmiljoer ar utformade pa olika satt vilket

aven framgar av pedagogernas beskrivningar av miljoerna.

Miljon hos de aldre barnen har vi en soffa och en bokhylla pd vaggen och en lampa.
Lite mysigare miljo skulle jag vilja sédga. En klassisk forskolebokmiljo. Nere hos de
yngre barnen utvecklar vi en lashorna. Lotta/Forskolan Kotten

Vi har en liten soffa och tva meter framfor har vi en hylla med bocker. Lisa/Férskolan
Tallen

Vi har anvént oss av en bokhylla som man kan se rétt igenom, dar vi har inrett facken
till att se ut som en del av sagans varld... Anna/Forskolan Tallen
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Samtidigt visar en av pedagogernas svar pa fragan om hur textmiljon ar utformad att man ar
missnojd med textmiljon, da pedagogen uttrycker att miljon ar “fruktansvéard ”. Har kommer
aven fram att man pa forskolan har provat olika l6sningar men inte hittat ndgon som fungerar,
varken for barnen eller for pedagogerna. Jag uppfattar det som att pedagogen tycker det &r svart
att ”fa till” en bra utformad textmiljé for barnen som &r inspirerande och skapar lust till social
interaktion i form av lasning, berattande och samtal. En plats dar man utbyter kunskaper och
tankar i socialt samspel. Flera av pedagogerna uttrycker att de kontinuerligt arbetar med att
utveckla och forandra miljon kring litteraturen. De anvander uttryck som férandring” och
utveckling”.

De genomférda observationerna bekraftar att textmiljoerna i de tre forskolorna ser olika ut
beroende pa hur man valt att utforma miljon och vilka redskap pedagogerna valt att tillfora.
Analysen visar att sex av nio avdelningar har en soffa placerad i narheten av litteraturen. En
avdelning har en sittgrop dar man kan sétta sig for att lasa enskilt eller i grupp och 6vriga
avdelningar sitter barnen och pedagogerna pa golvet eller pa kuddar och laser.

Flera av pedagogerna menar att barnen i verksamheten moter olika litteracitetspraktiker dér
olika texter ar representerade. Observationerna visar att pa avdelningarna méts barnen av
dokumentation av de pagaende projekten pa avdelningarna i form av text och bild, ordbilder,
bilder, bokstéaver, siffror, texter och bilder pa stolar och pa lador for att forklara vad som finns
i dem. Men de mater aven text utifran det vidgade textbegreppet och multimodalt tankande i

form av ljud, bild och text med hjélp av den digitala tekniken.

Analys

Analysen av intervjuer och observationerna av forskolornas textmilj0er visar att pedagogerna
ser textmiljoerna som en plats dar det sker sociala méten mellan barn och vuxna och med
litteraturen i fokus (Lindgvist 1999, Barton 2007). Barnen moéter olika fysiska redskap i
textmiljoerna som stimulerar deras fantasi, kreativitet och utvecklar deras sprak (Saljo 2000).
Tillfallen skapas i textmiljoerna mellan barnen, pedagogerna, miljén och materialet dar ny
kunskap formas med texten i fokus (Bjorklund 2008). Arbetet kring textmiljons utformning
visar att aven om pedagogerna beskriver att de tycker det ar svart att utforma en miljo som
stimulerar och inspirerar barns sprak, textbegrepp, kommunikation och fantasi sa forsoker man
med olika resultat utforma en miljo som lockar till interaktion, larande och framforallt socialt
samspel (Saljo 2000, Lindgvist 1999). En miljo som ar oemotstandlig for barnen, som lockar

barnen in i en kulturell varld fylld med text som leder till sprakutveckling i form av
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ordforstaelse, kommunikation och ny kunskap (Dahlberg et al. 2013, S&ljo 2000, Barton 2007).
Pedagogerna beskriver hur barnen moter litteraturen i olika former utifran multimodalitet och
det vidgade textbegreppet och hur de kan arbeta vidare for att utveckla den multimodala
kompetensen (Kress 1997, 2012). Analysen av pedagogernas utsagor visar att de digitala
verktygen finns att tillga i praktikerna och kan anvandas for att lyfta fram litteraturen utifran ett
vidgat textbegrepp for att dar fanga barnens intresse for texter och pa sa satt skapa tillfallen som

ar meningsskapande (Dahlberg et al. 2013, Swartz 2010).

5:4 Forskolornas tillgangliga texter

Den litteratur som finns i forskolornas lashornor bestar av pek-, bilder-, fakta- och sangbdcker.
Barnen moter olika texter i forskolan. Observationerna visar att forskolorna i stor utstrackning
anvander sig av aldre litteratur, bocker fran olika bokklubbar, exempelvis Alla Barnens
Bokklubb” och ~Kalle Ankas Bokklubb” och utrensade bocker fran kommunbiblioteken, men
har finns dven bocker som &r utgivna de senaste tio aren. Utifran pedagogerna beskrivningar av
de bocker som &r representerade pa deras forskolor och avdelningar framkommer att alla
forskolor har litteratur som de har fatt till skanks av antingen kollegor, av andra personer eller

litteratur som pedagogerna sjélva tar med sig hemifran:

Mycket litteratur har pedagogerna tagit med sig hemifran. Lotta/Forskolan Kotten

Vi har ett fruktansvart daligt utbud pa bocker pa forskolan. Mycket gamla bocker som
ar gamla och avlagda som vi har fétt av kollegors barn och det ar kanske inte de basta
bdckerna. Lisa/Forskolan Tallen

Vi har nagra bocker som barnen valt, nagra som vi har fatt och en del som vi har
ldnat... Karin/Forskolan Bjorken

Litteraturen forekommer inte bara i bokform pa forskolorna utan aven i andra former utifran
det vidgade textbegreppet. Barnen mdéter muntligt beréattande i form av flanosagor, stillbilder
pa tvin, inlasta bocker pa iPad: n och animerade berattelser pa tv:n eller projektorn.
Pedagogerna berattar att barnen har mojlighet att anvanda digitala verktyg som iPad for att ta
del av nya litteratur pa olika sétt. Dels i program dar béckerna ar inlasta och barnen far dem
berattade for sig och dels igenom apar dar barnen kan interagera med berattelsen pa olika satt

for att fora den vidare.

Nar vi jobbade med Bockarna Bruse sa fick barnen sjilva gora sagan pa spaden dar
barnen sjalva fick vara bockar och fick spela in ljud och dialogerna och det tittar
barnen fortfarande pa. Vi anvande oss av Pulpet Pal. Anna/Férskolan Tallen
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Vi har bocker pa spaden — inte sd manga an sa lange men utbudet finns. Vi anvander
kanonen, inte till bocker men till sma beréttelser, animerade berattelser. Inte sd att vi
laser till en stilla bild utan da lyssnar vi mer pa en saga. Man ska ju inte underskatta
den nya tekniken men den &r ju inte lika tillganglig for barnen d&ven om man skulle
vilja ha den tillgénglig for dem alltid. Lisa/Forskolan Tallen

Nér vi arbetade med Barnens Ratt i samhéllet tog vi hem Barnens rétt boken till spaden
och visade barnen. Det blev lite mer levande och de kunde trycka. Lotta/Férskolan
Bjorken

Observationer av textmiljon visar att antalet bocker skiljer sig fran avdelning till avdelning.
I genomsnitt har varje observerad avdelning mellan femton och trettio barnbdcker av olika
kategorier tillgangliga. En avdelning hade féarre an femton bécker medan en annan hade mellan
fyrtio och femtio bécker framme vid observationstillfallet. Enligt en av pedagogernas utsagor
hade forskolan haft ett stort utbud av bocker tidigare men pa grund av att litteraturen forstordes
och gick sonder sa kan man idag inte erbjuda barnen den litteratur man 6nskar pa forskolan.
Pedagogen uttrycker en dnskan om att inneha ett mindre bibliotek pa forskolan dit barnen och
pedagogerna hade kunnat ga, titta och lasa i bockerna, enskilt och tillsammans.

Alla tre forskolorna uttrycker att de har mojlighet att anvdnda kommunbibliotekets service
att 1ana bocker. Av de intervjuade pedagogerna var det tre som namnde att man lanade bocker.
Av de observerade nio avdelningarna, fanns det bibliotekshocker framme pa fem. Ett par av
forskolorna later barnen vara med och vilja litteratur vid biblioteksbesoket. Resultatet visar att
det ar en del skillnader hur man valjer att lata barnen tillhandahalla litteraturen fran biblioteket.
Pa forskolan Kotten fanns litteraturen fran biblioteket nere pa barnens niva pa avdelningen for
de aldre barnen. Litteraturen var placerad pa hyllor déar barnen sjalva kunde ta bockerna. Pa
smabarnsavdelningen var bibliotekets litteratur placerad hdgre upp pa flera hyllor och har fick
barnen fick be om hjélp av en pedagog for att ta ner bockerna Pa de undersokta avdelningarna
pa forskolan Bjorken var det tva avdelningar som lanade litteratur fran biblioteket. Har
exponerades litteraturen for barnen pa ett dverskadligt satt och aven har kunde barnen ta
litteraturen sjalv eller be en pedagog ta ner litteraturen nar de vill lasa. Pa forskolan Tallen var
det en avdelning som utnyttjat servicen pa biblioteket och hade lanat facklitteratur som var
kopplad till ett pdgaende. Litteraturen var har placerad pa vuxen niva och dven har fick barnen
vid intresse be en pedagog ta ner litteraturen for att kunna liasa. Ovriga avdelningar hade inte
anvant sig av bibliotekets service kring boklan.

En av pedagogerna betonar att den forskolan hon idag arbetar pa har for lite fokus pa
barnlitteratur och att hon dnskade att forskolan kunde arbetat mer aktivt med bocker &n vad
man gor idag. Hon menade pa att bockerna pa forskolan ar trasiga och slitna, vilket styrks av

observationerna, och att det inte &r ndgot som tilltalar och lockar till lasning.
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En bok ska vara fin att 6ppna och titta i. Det ska inte vara trasiga sidor, sidor som
saknas. Gammal utsida pa boken, skrapad. Det ska vara fint. Nagot som tilltalar.
Anna/Fodrskolan Tallen

Pedagogerna beskriver vad en bra barnbok ska innehalla och ha for kvalifikationer for att
den ska vara bra i den pedagogiska verksamheten. Den ska inte ha ett for komplicerat sprak och
inte vara “for avancerad”. Texten ska “flyta pa”, den ska fangsla barnen och ha ett
underliggande syfte, en sensmoral, som man kan lyfta fram och samtala med barnen om. Den
ska dven vara spannande, ha en bra, innehéllsrik text och “fina bilder”, som gérna talar med

varandra och — den ska kunna lasas pa relativ kort tid;

En bra barnbok ska inte ha for komplicerat sprak. Det maste kunna flyta aven for
lasaren sa att man gor en rattvis bild. Den far garna ha ett litet underliggande syfte
som man kan lyfta fram och prata mer om. Varfor gjorde man s har? Vad hande?
Lotta/Forskolan Tallen

En bra barnbok. Man ska kunna ldsa den pa relativ kort tid, 10 minuter... om den ska
vara bra for forskolan. Ja en kvart ocksa. Lisa/Férskolan Tallen

Pedagogernas uppfattningar ar att barnen har tillgang till litteraturen. Undantaget ar en del
bibliotekshocker som de maste be om lov att fa lasa/titta i beroende pa alder eller oaktsamhet

om bockerna.

Barnen har fri tillgang till viss litteratur. Deras alder gor dock sa att bockerna har en
forméga att ga sonder. De bocker som dr ”harda” far barnen fri tillgang till, de andra
star hogre upp sa att man far be om hjalp for att nd dem. Karin/Férskolan Bjorken

Analys

Observationerna av litteraturen i forskolan samt utifran pedagogernas beskrivningar visar att
barnen moter olika fysiska och kommunikativa redskap, bland annat litteratur i bokform och
digitalt, i sin vardag pa forskolan vilket enligt Saljé (2000) och Lindqvist (1999) &r en
forutsattning for att skapa litteracitetshandelser dar barnen utvecklar sin fantasi och kreativitet
i socialt samspel med andra. Men samtidigt visar studien att verksamheten inte har lagt nagra
storre finansiella medel pa den litteraturen som finns och som ska fungera som ett fysiskt och
kommunikativt redskap i arbetet med att utveckla barns literacy, da man i verksamheten har
valt att anvéanda litteratur som man har fatt av aldre argang och manga bocker ar slitna och
trasiga. Resultatet utifran pedagogernas skildringar och observationerna visar att barnen har fri
tillgang till litteraturen som finns pa forskolan men att en del bocker far handhas efter forfragan

vilket &ven géller digitala verktyg som iPad dar litteratur finns representerad.
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Enligt pedagogernas beskrivningar och de observationer som har gjorts moter barnen olika
typer av text i forskolornas literacypraktiker vilket i sig formar multimodala tdnkare som kan
ldsa en text i skrift men dven kan l&sa av det visuella ordet i form av symboler och bilder och
det digitala i form av ljud och bild (Kress 1997, Swartz 2010, Bygga-Gupta 2006). Pedagogerna
uttrycker att den digitala vérlden inte &r sa tillganglig for barnen men att méjligheterna finns att
anvanda litteratur i digital form pa olika satt for att framja barns sprdk och stimulera deras

lasning.

5:5 Litteraturarbete i forskolorna — en

resultatsammanfattning

Studiens forskollarare uppger att litteraturlasning férekommer i olika konstellationer, mellan
barn och barn, barn och pedagog, enskilt och i grupp, i de studerade forskolorna. Barnen l&ser
och tittar i bocker bade enskilt och i grupp i den litteratur som erbjuds pa forskolorna, i bokform
och digitalt. Barnen anvander sig av olika texter for att kommunicera med andra barn och vuxna
och hdglasningen &r utifran materialet bade initierat av barnen som av pedagogerna.

Pedagogerna beskriver vad en bra barnbok ska innehalla och ha for kvalifikationer for att
den ska vara bra i den pedagogiska verksamheten och har sasom asikt att en bra barnbok ska
man kunna arbeta och bearbeta med forskolans laroplan som grund. Litteraturen forekommer
aven andra former utifran det vidgade textbegreppet och inte bara i bokform. | verksamheten
moter barnen sagan och beréttelsen i det multimodala textlandskapet med hjalp av digitala
verktyg som iPad, tv och projektorn for att namna nagra redskap.

Hoglasning sker pa alla forskolorna och att lasa hogt for barnen ser pedagogerna som en
social aktivitet, en aktivitet dar fler an ett barn kan delta, lyssna och samtala om texten och
bilderna. En av pedagogerna beskriver hdglasning som en aktivitet som gér att man som
pedagog kan samla manga barn och att barnen hor samma sak. Det blir da ett kollektivt larande.
Men studien visar dven att det som skiljer forskolorna at ar den planerade hoglasningen. Ett
fatal av pedagogerna berattar att man har som rutin att lasa hogt for de barn som &r vakna efter
maten, sd kallad ”vapenvila”. Andra tillfillen dar litteraturldsning sker &r vid 6nskemal fran
barnen, nar barnen behodver lite lugn och ro och i olika projektarbeten. Organisation, tidsbrist
och ett pressat schema ndmns som ett par av orsakerna till att pedagogerna inte hinner l&sa hogt
for barnen d&ven om man hade velat det. Vid hoglasning lyfter pedagogerna fram vikten av att
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samtala kring text och bilder och menar att det da sker ett kollektivt larande, ett larande i socialt
samspel dar man genom kommunikation delar med sig av sina tankar till andra.

Samtliga pedagoger anser att litteratur ar nagot som ska lyftas fram i den pedagogiska
verksamheten i bade miljon och i det pedagogiska arbetet. Understkningen visar att
pedagogerna upplever det svart att forma en textmiljo som stimulerar till beréattande, lasning
och samtal men att man med olika medel forsoker forma en inspirerande miljo. Bockerna i
textmiljoerna visar pa ett utbud som baseras pa i huvudsak skéankt eller medhavd litteratur. Det
framkom i studien att barnen har fri tillgang till den litteratur som finns att tillga men att det
finns vissa restriktioner pa grund av alder, handhavande fel och brist pa respekt for bockerna.
Pedagogerna ser litteraturen som ett pedagogiskt verktyg som kan anvéandas for att arbeta med
Laroplanen for forskolan 98 (Skolverket 2010). Resultatet visar att de aterkommande literacy
events som ndmns ar hoglasning, projekt/teman och beréttande med hjalp av flanosagor eller
bilder. Litteraturl&sning ses som en social aktivitet dar man kan samla flera barn for att lasa,

lyssna och samtala med varandra och pa sa satt skapa en social relation.
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6. Diskussion

| det hdr kapitlet diskuteras studiens resultat i relation till den tidigare forskning som
presenterats i uppsatsens inledning. Avsnittet inleds med en metoddiskussion som behandlas
for- och nackdelar av de undersokningsmetod jag anvant i relation till den genomférda
undersdkningens syfte. Huvudsyftet med studien var att belysa hur man anvénde litteraturen i
ett urval av forskoleverksamheter, vilka olika typer av litteratur som finns representerad och
hur textmiljoerna &r utformade vilket behandlas under rubriken resultatdiskussion.
Fragestallningar som skulle besvaras berorde hur litteratur anvands i verksamheterna, i vilken
form och utstrackning litteraturlasning férekommer, hur miljon ar utformad for att stimulera de
litteracitetserfarenheter som barn har och efterhand far och vilka olika typer av litteratur finns

det representerat i textmiljon och hur tillganglig &r den.

6:1 Metoddiskussion

Studien har en kvalitativ ansats och det empiriska materialet har samlats in genom intervjuer
med fyra pedagoger och observationer av tre forskolors textmiljoer. Att valet foll pa intervjuer
och observationer grundar sig pa att studiens syfte ar att synliggora forskollararnas tankar och
asikter kring anvandandet av litteratur i den pedagogiska verksamheten samt hur man lyfte fram
litteraturen i den pedagogiska miljon. De valda metoderna kanns adekvata for syftet i studien
och jag anser att jag har fatt svar pa de fragestallningar som utformades. Det dr pedagogernas
verbaliserande tankar kring anvandandet av litteratur i forskolan vi far ta del av — inte deras
praktik. Studien beskriver alltsa inte hur verksamheten arbetar med litteraturen i *’verkligheten”.
Min ambition &r inte heller att presentera generaliserade resultat och saga att sa har arbetar
man i den svenska forskolan”, utan snarare att redovisa en forstaelse for hur ett antal pedagoger
tanker och resonerar om litteraturarbetet i just deras forskolor 2015.

Pedagogerna blev informerade om Vetenskapsradets etiska stallningstaganden vid intervjuns
borjan och som jag upplevde det var stdmningen under intervjuerna avspand och jag kande att
jag fick utforliga svar pa intervjufragorna och kunde aterkomma till pedagogerna nar jag
behdvde ett fortydligande

Fordelarna med att ocksa ha gjort observationer i verksamheterna, ar som jag kan se det att

jag fatt en djupare bild av hur textmiljéerna ar utformade pa de tre forskolorna. Jag har i de fall
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jag behovt det ocksa fatt mojlighet att komma tillbaka for att gora ytterligare observationer och
da kunnat se hur miljéerna kontinuerligt forandras och utvecklas. Nackdelen &r att det har tagit
avsevard tid att bearbeta och analysera materialet da det bestatt av material fran tva olika
insamlingsmetoder.

Studiens tillforlitlighet kan dryftas utifran begreppen reliabilitet och validitet. Studiens
reliabilitet, som avser ifall forskningsresultatet ar neutralt och om det &r upprepningsbart, anser
jag vara lag pa grund av att det utifran forskningsfragorna och observationsprotokollet ar svart
att fa upprepa resultatet. Detta da svaren pa intervjufragorna ér individuella och det skulle vara
omajligt att fA samma svar igen och for att textmiljoerna ar foranderliga. Daremot underlattar
observationsprotokollet om man vill géra om observationerna av textmiljéerna vid ett senare
tillfalle for att jamfora resultaten med varandra. Déremot anser jag att reliabiliteten ar god i
forhallande till den empirin som kommit fram men for att skapa en storre och hogre trovardighet
hade man behdvt samla in mer material i form av intervjuer och observationer under en langre
tid.

Studiens validitet som avser studiens trovardighet och noggrannhet, om materialet som
insamlats ar relevant och har besvarat studiens syfte och fragestéllningar, anser jag vara hog pa
grund av att jag under arbetets gang gick tillbaka till syftet och fragestéllningarna for att inte

tappa fokus samt gick tillbaka till ramaterialet om det uppstod fragetecken kring materialet.

6:2 Resultatdiskussion

6:2:1 Lasning i forskolorna

Resultatet visar att lasning forekommer pa alla tre forskolorna men att det skiljer sig at i vilken
utstrackning hoglasning sker mellan pedagog och barngrupp, nadgot som dven Svenssons (2009)
studie kring lasning i forskolan visar. Hoglasning sker initierat av bade barn och vuxna och
valet av litteraturen beror pa om tillfallet ar planerat eller spontant men studiens resultat visar
att det inte &r garanterat att hoglasning férekommer i verksamheten varje dag. Damber et al.
(2013) bekréaftar det resultat studien visar att pedagogerna ofta anvénder hdglasning av litteratur
av olika slag till de barn som dr vakna efter maten sé kallad ’vapenvila” eller nar man vill sanka
ljudvolymen pa avdelningen. Pedagogerna menar att det blir en avkopplande stund dar boken
ar i fokus och som inbjuder till samtal kring text och bild. Eskbaks et al. (2008) studie visar att

om pedagogen laser med inlevelse och lyckas fanga barnen i boksamtalet kan detta medféra att
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barnen utvecklar sitt sprak och ordforrad samtidigt som det inbjuder till ett socialt samspel
mellan barn och pedagog och barn och barn.

Det ar tydligt att pedagogerna ser pa hoglasning som en social spraklig aktivitet dar man
laser och samtalar kring en text (Barton 2007). En aktivitet ddr man som ensam pedagog kan
samla fler &n ett barn for att l&sa, lyssna och samtala kring texten vilket i sin tur medfor ett
kollektivt larande och meningsskapande. Ett par av pedagogerna anvander héglasningen och
litteraturen i tema- och projektarbeten for att fanga barnen och stimulera deras fantasi samtidigt
som man samtalar kring texten och utbyter tankar for att fordjupa barnens larande (Chambers
2014, Lindd 2009, Simonsson 2004a). Damber (2014) betonar betydelsen av att pedagogen
samtalar kring texten tillsammans med barnen for att pa sa satt skapa ett meningsfullt larande.

Som jag tidigare visat ar det inte sakert att det forekommer hdglasning pa forskolan varje
dag. Resultatet visar snarare att pa den forskolan dar hoglasningen inte langre var planerad
forekom inte lasning mellan pedagog och barn i ndgon hégre grad Annat an nér barnen sjélva
tog initiativ till detta eller nar ljudvolymen pa barngruppen ansags for hog. Har namndes
faktorer som tidsbrist och ett pressat schema som orsak till att man inte hann lasa for barnen.

Enligt pedagogernas utsagor laser och tittar barnen i litteraturen bade enskilt och tillsammans
i sociala relationer vilket leder till utbyte av tankar och ett socialt samspel (Kress 2012, Schmidt
2013). Studiens resultat visar att barnen har olika former av litteratur att tillga och enligt
pedagogernas utsagor anvander barnen texter i bade bokform och digital form nar de laser och

da oftast i grupp.

6:2:2 Litteraturen i den pedagogiska verksamheten
Av studien framkommer det att samtliga pedagogerna talar om litteraturen som ett pedagogiskt
verktyg som har en viktig roll i barns larande och utveckling vilket stimmer 6verens med Saljos
(2000) teorier kring barns meningsskapande kring sprakliga och fysiska verktyg. Litteraturen
ses som en del av vart kulturella arv som férmedlar vart sprak och var kultur till barnen och
som gor att vi kan kommunicera med var omgivning, i hemmet, pa forskolan, i skolan, pa
arbetet och pa var fritid (Fast 2007). Men samtidigt visar observationerna av litteraturen i
textmiljoerna att litteratur pd andra sprak inte fanns representerade. Detta medfor att de barnen
med annan kultur och ett annat sprak inte ges mojlighet att kunna kommunicera med sin
omgivning genom litteraturen.

Pedagogerna menar att med hjélp av pedagogiska verktyg, i det har fallet barnlitteratur,

utvecklas barns sprakutveckling och ordforstaelse. Mitt resultat knyter i detta avseende an till
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bade Simonssons (2004a) och Damber et al. (2013) studier dar bocker ses som verktyg for
sprakutveckling och ordforstaelse. For att utveckla ett sprak for att kunna kommunicera med
andra kravs att efterhand utveckla sociala relationer med andra, barn som vuxna (S&ljo 2000).
Enligt pedagogernas utsagor anvander barnen olika texter bade enskilt men ofta tillsammans
med andra barn och med pedagogerna. Nar barnen anvéander texter pa olika satt, genom att lasa,
titta pa bilderna, genom att lyssna eller samtala kring texten bearbetar de handelser, kénslor och
fakta, vilket paverkar deras individuella utveckling (Fast 2007).

| studien framkommer det att pedagogerna anvander litteraturen pa olika satt i den
pedagogiska verksamheten; i projekt- och temaarbeten, for att soka fakta och som avkoppling.
Att litteratur anvands i projektarbeten star i motsattning till det som Damber et al. (2013)
forskning visar, att skonlitteraturen inte anvands aktivt i det pedagogiska arbetet. |
projektarbetet ”Bockarna Bruse” ger exempelvis pedagogerna barnen mdjlighet att bli en
”community of readers” genom att bearbeta och anvidnda texten i olika sprakliga och estetiska
aktiviteter. Genom lek, samtal, sang, lasning, drama och bild 6kar barnens sprakutveckling bade
nar det galler det talade och skrivna spraket och skapar tillfallen till kommunikation mellan
barn och pedagog pa ett lekfullt, underhallande och kreativt sétt (Svensson 2009, Fast 2007,
Pramling & Pramling Samuelsson 2010) Né&r projektet och litteraturen genomsyrar hela
verksamheten fordjupar sig barnen i litteraturen och texten vilket utvecklar deras sprak,
forstaelse for texten och deras individuella utveckling. (Damber et al. 2013, Fast 2007).

Det &r tydligt att den har studiens pedagoger retoriskt ser litteraturen som ett anvandbart
redskap i arbetet tillsammans med barnen. De menar att de kan arbeta med l&roplanen som
grund utifran flertalet omraden, exempelvis matematik och skapande. Genom att erbjuda barnen
olika literacy events som lasning och samtal kring bocker utmanas barnen att va pa sina sociala
och kommunicerande férmagor tillsammans med andra. Samtidigt lar sig barnen nya begrepp
och oOkar pa sa satt sin ordforstaelse vilket gynnar deras sprakutveckling och vilket i sin tur
gynnar deras las- och skrivformaga (Barton 2007, Saljo 2000, Kress 2012). Pa de
litteraturprofilerade forskolorna i Md&lndals kommun, som Svensson (2013) utvarderade,
arbetar man med sagan som utgdngspunkt i de pagaende temaarbetena (Svensson 2013).
Forskolorna utgar fran en gemensam saga och utifran den sagan uppstar sma projekt utifran
barnens intressen vilka tacker flera malomraden i laroplanen. Sagan &r den roda traden igenom
hela temat vilket genererar i en kreativ, social och sprakstimulerande miljo déar pedagoger och
personal kommunicerar, samtalar, sjunger och utforskar kring sagan. Pa liknande sétt arbetade

forskolan Tallen med sina tre- fyradringar med Bockarna Bruse enligt pedagogens beréttelse.
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De utgick fran sagan om Bockarna Bruse och lat barnens intresse styra samtidigt som de
arbetade utifran laroplanen. Barnen blir involverade i sociala aktiviteter dar texten spelar en
central roll samtidigt som den &r avgdrande for ett menings- och identitetsskapande (Schmidt
2013).

6:2:3 Textmiljoer

De slutsatser undersékningen visar ar att barnlitteratur ses som en viktig del som ska vara
representerad i forskolans verksamhet, men att pedagogerna upplever att det &r svart att skapa
en lustfylld och fantasirik textmiljé som inspirerar barnen till I&sning och beréttande. Resultatet
Overensstammer i hdg grad med den utvardering kring projektet Att l&sa och beratta — gor
forskolan rolig och larorik dar Svensson (2011) konstaterar att pedagogerna upplever
svarigheter med att hitta en bra lasmiljo och en bra plats att skapa en inspirerande textmiljoer
och gora den attraktiv med hjalp av olika verktyg och material i verksamheten. Men varfor ar
det sa att pedagogerna upplever att det ar svart att skapa en miljé som stimulerar barns fantasi
och lust att lasa? Kan det vara sa att det ar en larmiljo de kénner sig osakra i och upplever att
de inte har tillracklig kunskap om i motsats till andra larmiljéer? Eller ar det sa att textmiljon
far ge vika for andra larmiljoer &ven om pedagogerna anser att litteraturen ar viktig och ska
lyftas fram i forskolans verksamhet?

Flera av pedagogerna i min undersokning ger uttryck for att textmiljoerna i deras forskolor
ar under utveckling och att man hela tiden forandrade den for att skapa en mer inspirerande och
stimulerande miljo som lockar till social interaktion i form av lasning, berattande och samtal.
Att det &r viktigt med en inspirerande och stimulerande textmiljé med bilder och litteratur styrks
aven av Simonsson (2004a) och Chambers (2014) som menar att man med hjélp av olika
verktyg som bilder, mjukisdjur, lampor och tyg skapas en positiv och lustfylld miljo som fangar
barnen och lockar och bjuder in dem till lasning av litteraturen. Dahlberg et al.(2013) i sin tur
talar om zoner som ar oemotstandliga for barnen och lockar dem in i litteracitetens varld av
texter och med det in i skriftspraket. Verktyg som flanosagor, hand- och fingerdockor ska
utifran Barton (2000) ses som material som stimulerar till samtal och berattande och till en
situation dar text behandlas. Studiens resultat visar att bara en avdelning av nio hade denna typ
av material tillgangligt i lashornan. Detta far mig att fundera Gver varfor det materialet inte &r
tillgangligt for barnen och varfor det inte finns framme? Ar det ndgot som inte finns eller som
man inte anvander? Noterbart &r att sex av de nio textmiljéerna i studien inte kan klassificeras

som stimulerande och inbjudande. Varfor inte? Vilka karaktarsdrag har en bokhdrna som inte
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inbjuder till lasning? Svensson (2011) menar att en bokhdrna som inte lockar till lasning bestar
av en soffa mot en végg, kala vaggar och avsaknad av mjukt material i form av kuddar, mjukdjur
och tyger. Det som skilde tre textmiljoer fran 6vriga sex i min undersokning var materialet. Har
fanns kuddar, mjuka tyger, mattor och inspiration i form av bilder och monster vilket ledde till
att de upplevdes som mer inbjudande.

Flera pedagoger uppger att de erbjuder barnen lasning aven utomhus, speciellt pa sommaren,
och menar att de da skapar litteracitetshandelser med hjalp av enkla medel som en filt och
litteratur av olika slag. Andra har skapat text- och sprakmiljoer i skogen eller ute pa forskolans
gard genom att dramatisera sagan for barnen for att pa sa satt stimulera barnens fantasi.
Liknande tankar hittar man hos Svensson (2011, 2013) dér forskolorna i Mélndal aktivt har
anvant sig av miljon runt forskolan for att introducera olika amnen utifran laroplanen for

forskolan med hjélp av olika sagofigurer.

6:2:4 Litteraturen

Resultatet av studien visar att bokbestandet i textmiljoerna pa forskolorna bestar av varierande
former av litteratur. Litteratur med bade text och bild men &ven bara bild &r representerade. En
bokform som inte fanns representerad i nagon av textmiljoerna var kapitelboken, det vill siga
en langre beréattelse bestaende av flera korta kapitel. Kan detta bero pa barnens alder eller &r det
nagot som pedagogerna inte raknar som barnbok? Eller ses en kapitelbok som alltfor
avancerad? Utifran pedagogernas utsagor var det ett av kriterierna for vad en bra barnbok for
forskolan inte skulle vara for avancerad. Det andra var inte for komplicerad, inte for lang, den
skulle ha ett flyt i texten, fanga lasaren, ha innehallsrik text och fina bilder och ha ett
underliggande syfte och skulle kunna lasas pa relativ kort tid.

Antalet bocker pa varje avdelning skiftade beroende pa vilken alder det var pa barnen.
Majoriteten av avdelningarna hade mellan 20-30 bdcker per avdelning framme men det fanns
avdelningar med farre bocker framme och bara en avdelning med fler &n 30 bocker. Materialet
visar inte hur manga baécker som varje forskola hade gemensamt eller om det fanns litteratur
undanlagd. Tidigare forskning har forevisat att barn ska ges mojlighet att méta rikligt med
litteratur under sin dag for pa sa satt stimulera barnens laslust och ge dem tillfalle att skapa ett
forhallande till litteraturen och lara sig samtala kring text och bild.

| resultatet framkommer att litteraturen pa forskolorna bestar i huvudsak av litteratur som
pedagogerna har tagit med sig hemifran och som férskolan har fatt som gava. Har finns &ven

litteratur som biblioteket rensat ut. Pedagog Anna beskriver bockerna pa forskolan Tallen som
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slitna och trasiga och menade pa att de inte lockade till ldsning. Observationerna visar att
litteraturen i forskolornas bokhornor ar i huvudsak representerad av bocker fran olika
bokklubbar och utgallrade bocker fran biblioteket. Manga av bockerna har engelska som
originalsprak och &r dversatta pa undermalig svenska. Bocker som &r utgivna inom de senaste
fem aren ar fa och det finns inte manga spar av den populéarkulturen som barnen har erfarenhet
av nar de kommer till forskolan (Fast 2007). Varfor ar det s&? Ar det s& att man anser att
litteratur &r viktig for barns sprakutveckling men att man bedomer att det racker med den
litteraturen som man sjalv har maétt? Varfor valjer man att inte képa in nya bocker till forskolan,
litteratur som &r aktuell och som bearbetar aktuella @mnen exempelvis genusperspektivet?
Kareland (2007) menar att det ar viktigt att redan i forskolan lagga en god litteraturgrund hos
barnen och lata dem mota olika sorters texter for att pa sa sétt lagga en grund for fortsatt lasning,
men dven for att utveckla deras sprak och ordforstaelse och genom det skapa goda
forutsattningar for framtiden. Utifran de svar jag har fatt och de observationerna jag har gjort
av forskolornas textmiljé ar min uppfattning att pedagogerna ar medvetna om litteraturens
status och skick men att man ekonomiskt anser att det inte finns finansiella medel till att kdpa
in ny litteratur.

Ett sétt att fa tillgang till nyare litteratur utan stérre kostnad ar att anvanda sig av den servicen
som biblioteket erbjuder. Men resultatet visar att det ar bara en forskola, férskolan Kotten, som
lanar bocker aktivt tillsammans med barnen varje vecka och en avdelning pa forskolan Bjorken
som lanar litteratur en langre tid, innan man byter bocker. Ovriga avdelningar eller forskolor
lanade inte alls eller bara sporadiskt. Varfor anvander inte forskolan sig av den servicen och
den kompetens som biblioteket erbjuder kring litteratur? Forklaringen till varfor i tva av
forskolornas fall var att kostnaden for att lamna tillbaka trasiga bocker var for hog och pa grund
av detta valde man att istallet avsta fran boklan i storre utstrackning. Min uppfattning av detta
atagande &r att barnen gar miste om den rikedom av text som biblioteket erbjuder och jag menar
att risken r att barnen inte skapar sig ett naturligt forhallande till litteraturen och texten.

Min uppfattning utifran studiens resultat ar att pedagogerna behover uppmuntran fran
verksamhetens ledning till att arbeta aktivare med litteraturen och att man behdver forse sig
med kunskap kring miljon och dess paverkan pa barns lasande for att darefter kunna utforma
textmiljoer och sprakliga zoner som lockar till lasning, berattande och samtal. Jag ar av den
uppfattningen att litteraturens status kan enkelt hdjas genom att anvanda biblioteket som en

pedagogisk resurs eller genom att avsétta en del av budgeten till litteratur.
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6:2:5 Tillganglighet

Resultatet av studien visar att barnen har fri tillgang till litteraturen och nar som helst kan ta en
bok och satta sig for att lasa. Men det framkommer ocksa av observationerna och genom
pedagogernas egna utsagor att en del litteratur finns det restriktioner kring; den litteraturen som
ar lanad pa kommunbiblioteken. Av de fyra avdelningar som hade lanade bocker fran
biblioteket nar observationerna gjordes, var det bara en fyra till sex arsavdelning som hade
bibliotekets litteratur pa barnens niva. Vid dvriga tre avdelningar, tva smabarnsavdelningar och
en avdelning barn i aldern fyra till fem ar synliggjordes litteraturen for barnen pa vagg- och
fonsterhyllor. Barnen hade tillgang till a&ven de har bockerna men fick be en pedagog ta ner dem
for att kunna l&sa. Pedagogerna hanvisar har till bristande respekt for bockerna, att litteraturen
tillhorde biblioteket och barnens alder bidrog till ett bristfalligt handhavande. Pedagogen Lisa
beréttade att biblioteket hade hojt sina avgifter kring aterlamnandet av trasig litteratur och
darfor lanade man inte sa mycket bocker langre och den litteraturen man lanade, i detta fall
facklitteratur som man hade som stod i sitt projekt, var placerad utom rackhall for barnen. Jag
tolkar att detta kan vara en anledning till att smabarnsavdelningarna valt att ha den lanade
litteraturen fran biblioteket ’hdgre upp” men anda synlig for barnen samt att det kan vara en

bidragande orsak till att férskolorna inte lanade litteratur i hogre grad fran biblioteket.

6:2:6 Multimodalitet — det vidgade textbegreppet

Barn fods idag in i en digital varld och har redan olika erfarenheter av digital teknik nar de
kommer till forskolan. Pedagogerna beskriver hur de anvénder tekniken som ett litterart verktyg
tillsammans med barnen. For att berétta en saga, lasa en bok, lyssna, titta pa en animerad
berttelse, soka information och for att som i ett fall lata barnen dramatisera sagan sjalva for att
sen titta pa. De stora skillnaderna mellan férskolorna ligger i hur man anvander sig av digitala
verktyg och hur frekvent man anvander dessa som pedagogiska verktyg i verksamheten for att
stimulera barns literacy utifran det vidgade textbegreppet. Dahlgren et al. (2013) poangterar
vikten av att anvanda digitala verktyg tillsammans med barnen da det &r en del av deras
erfarenhetsvarld. Det ar viktigt att barnen far mota olika texter bestaende av bade text och bild
den digitala varlden med hjalp av tekniken och later dem fa mdta det multimodala
textlandskapet bestdende av bade text och bild (Swartz 2010). Studien visar att multimodala
verktyg som stimulerar till ett socialt samspel mellan barn och pedagog men dven mellan

materialet och barnen anvands i verksamheten men att man hade kunnat anvanda det i storre
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utstrackning for att stimulera barns lust att l&sa och med det skapa tillfallen dar texten ar i fokus
(Kress 2003, Bjorklund 2008, Barton 2007).

6:3 Avslutande reflektioner

Den har kvalitativa studien visar att pedagoger i de studerade forskolorna retoriskt menar att
barnlitteratur har en naturlig plats i forskolans verksamheter och i det pedagogiska arbetet dér.
Det har dven framkommit att man arbetar aktivt for att utveckla forskolornas textmiljoer,
samtidigt som flera av pedagogerna tycker att det ar svart att forma en textmiljo som stimulerar
och inspirerar till 1asning, berattande och samtal.

Studiens titel ”En bra barnbok ldser man pa tio minuter” —om litteraturarbete i férskolan belyser
den litteratursyn som finns representerad i materialet kring vad for kvalifikationer en barnbok
ska inneha for att vara bra for den pedagogiska verksamheten. Bland annat skulle man kunna
l4sa en saga, en berattelse pa relativt kort tid, tio minuter och max en kvart.

Jag har genom denna studie fatt en storre forstaelse for hur jag sjalv vill arbeta i mitt
yrkesverksamma liv som pedagog i forskolan med litteratur och hur viktigt det &r att presentera
litteraturen pa ett inspirerande satt for barnen for att pa sa satt locka dem till lasning. Jag har
aven skapat mig en uppfattning om hur jag vill arbeta tillsammans med barnen med sagan och
laroplanen som grund i tematiska arbeten for att pa sa satt skapa mojligheter for barnen att fa
uttrycka sig med flera sprak och da inte bara det verbala.

Flera saker har éverraskat mig under arbetets gang och kring studiens resultat. Det forsta ar hur
lite litteraturen anvands i teman och projektarbeten men dven i den vardagliga verksamheten.
Detta trots att pedagogerna forefaller medvetna om hur viktigt det ar for barns sprakutveckling
att de far majlighet att mota olika texter for att lagga en grund for den fortsatta las- och
skrivutvecklingen och forstaelsen for olika tecken, symboler och bilder. Det andra som jag
uppmarksammat och som jag upplever som orovackande &r statusen pa den litteratur som finns
tillganglig for forskolebarnen. P4 manga avdelningar mottes jag av bocker som var slitna,
trasiga och av aldre argang och manga dversatta fran engelska till dalig svenska vilket jag tycker
ar anmarkningsvart med tanke pa att forskningen men &ven pedagogernas verbaliserade
beddmningar visar att litteratur av professionen uppfattas som ett viktigt redskap for barns
kommunikativa utveckling.

Efter att ha genomfort studien och analyserat materialet ser jag ett antal olika alternativ till

fortsatt forskning inom omradet litteratur i forskolan. Ett intressant forskningsomrade hade varit
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att komplettera med en observationsstudie med ett barnperspektiv i syfte att undersoka hur barn
integrerar med den litterdra textmiljo de moter i forskolan och hur pedagogerna aktivt arbetar
for att gora bokhornan inspirerande for att locka barnen till l4sning. Ett annat alternativ hade
varit att i en mer aktionsorienterad studie prova ett samarbete mellan forskola och
kommunbibliotek for att dra nytta av forskollararens som bibliotekarierna skilda kompetenser

nar det galler barnlitteraturens roll i forskolans teman och projekt.
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7. Sammanfattning

Studiens syfte har Overgripande varit att belysa litteraturarbetet 1 ett urval
forskoleverksamheter. Utifran syftet har fyra forskningsfragor bearbetats: I vilken utstrackning
och for vilka syften uppger pedagogerna att litteraturlasning forekommer i forskolornas
pedagogiska verksamhet? P& vilka satt anvands litteraturen i verksamheterna enligt
pedagogerna? Hur uppfattar pedagogerna att forskolornas textmiljoer ar utformade? Vilka olika
typer av litteratur finns dar och hur tillganglig ar den for barnen?

Undersokningen har gjorts utifran en kvalitativ forskningsansats dar det empiriska materialet
har samlats in i med observationer av forskolornas textmiljé och intervjuer med pedagoger.
Studiens teoretiska ansats befinner sig i det forskningsfalt som intresserar sig for barns literacy
som social praktik och kulturellt meningsskapande och utgar fran ett sociokulturellt perspektiv
pa larande och sprakutveckling.

Studiens resultat visar de deltagande pedagogerna ansag att litteratur har en viktig plats i den
pedagogiska verksamheten och dar det tydligt kom fram att litteraturen ansags vara ett viktigt
verktyg i den pedagogiska verksamheten for att arbeta med barns sprakutveckling och
ordforstaelse. Pedagogerna lyfte fram lasning som en social aktivitet dar barn och pedagoger
skapar relationer till varandra genom att kommunicera kring text och bild for att pa sa sétt skapa
ett meningsfullt larande. Trots att man var medveten om hur viktig lasning var for barns
sprakutveckling och att det skapade ett lugn stund pa avdelningen visade studien att det inte var
alltid som hoglasning férekom pa forskolorna. Som skl till detta angavs skl som tidsbrist och
att man inte hade det planerat pa schemat. Initiativ till spontan lasning togs ofta av barnen men
aven av pedagogerna.

Litteraturen lyfts &ven fram som ett pedagogiskt verktyg i tema- och projektarbeten dar man
anvander bockerna for att soka efter fakta eller for att inforliva boken i projektet som en rod
trad och pa sa satt fordjupa barnens kunskap och tankar kring texten genom att arbeta med olika
omraden i forskolans laroplan. Men samtidigt som litteraturen anses vara viktig for barns
sprakutveckling samt som pedagogiskt verktyg bestar den litteraturen som barnen har tillgang
till av mycket aldre litteratur. Pa valdigt fa avdelningar fanns ny utgiven litteratur representerad
och det var inte alla avdelningarna pa de tre representerade forskolorna som anvande sig av den
mojligheten som biblioteket erbjuder, att lana ny och aktuell litteratur gratis. Detta pa grund av

att kostnaden var helt enkelt for kostsam for att lamna tillbaka en trasig bok.
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Studiens resultat visar dven vilka texter som ér tillgangliga for barnen pa de forskolor som
deltagit i studien och hur man beskriver att man anvander och arbetar med multimodalitet, det

vidgade textbegreppet och digitala verktyg i forskolornas literacypraktiker.
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Bilagor
Bilaga 1

Intervjufragor

1. Hur lange har du arbetat som forskollarare och hér pa forskolan?

2. Vilken alder &r det pa barnen pa avdelningen?

3. Vad tycker du utmérker en bra barnbok?

4. Vad anser du om litteratur &r en viktig del i det pedagogiska arbetet i forskolans
verksamhet? Varfor?

5. Vad har ni for bocker representerad pa forskolan? Har ni litteratur i annan form an i
bokform?

6. Hur har ni valt litteraturen? Har barnen varit med, utifran deras intresse eller ur ett
pedagogiskt syfte?

7. Har barnen fri tillgang till litteraturen? Regler?

8. Laser barnen sjalva i bockerna? Enskilt? Grupp?

9. Anvander ni er av hoglasning och i sa fall varfor? Nar? Enskilt? Grupp? Innefattar det alla
barn?

10. Hur ser miljon ut dér bockerna &r presenterade? Varfor har ni valt att ha bockerna
presenterade sa?

11. Hur arbetar ni kring boken/texten/bilderna med barnen?

12. Hur anvander ni er av litteraturen som ett naturligt inslag i teman/projekt som pagar pa
avdelningen?

13. Nar anvander sig barnen fritt av litteraturen?

14. Hur anvénder ni litteraturen utomhus? Tar ni med er litteratur av olika slag ut?

15. Samarbetar ni med bibliotek i narheten? Hur ser det samarbetet ut i sa fall?
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Observationsschema

Bilaga 2

Sprak och textmiljo - litteratur

Var finns bockerna?

Hur presenteras bockerna?

Inredning/Plats/Inbjudande?

Vilken sorts litteratur finns
att tillga for barnen? Och

vilken finns inte?

Digitala medier —

multimodala textvarldar

Ovriga sprak och textmiljoer
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Bilaga 3

Observationsanteckningar av forskolornas textmiljoer

Milj6:
1.

Soffa, hylla/hyllor — under
konstruktion, barn och
VUXenniva.

Soffa, hylla, lampa, matta,
barnens niva. Inbjudande till
lasning.

Hylla, barnens niva

”Soffa”, hylla, barnens niva.
Lada med bocker, kuddar,
barnens niva.

Miljoerna pa avdelningarna
upplevs inte inbjudande. Svart

att se var lasning och beréattande

sker. Avsaknad av plats att sitta.

Matta, hyllor pa vagg, golv och
i fonstret, tv, bilder, barn och
VUXenniva.

Soffa, back, barnens niva.
Soffa, boklada, barnens niva.
Soffa, vagghylla, bilder pa
vaggen, barnens niva.

Soffor placerade mot vagg eller

fonster.

Utbudet av litteratur pa

avdelningarna:
Pekbocker
Bilderbdcker
Faktabdcker
Rim och ramsor

Séangbdcker

Saknas i utbudet av litteratur pa
avdelningarna.

Kapitelbdcker.

Fakta- och sangbdcker ar inte

representerade pa alla avdelningarna.

Barnen fri tillgang till litteraturen med

vissa forbehall.

/

Litteratur

N\

Bibliotek

Fem avdelningar lanar litteratur.
Fyra avdelningar lanar inte.

Gar till bibliotek vid evenemang

(rytmik, boklasning, teater)

Litteratur pa Ipad.

Dokumentation.

IKT (Informations- och kommunikationsteknik):

Dramatisering av saga med Ipad.
Animerade berattelser.
Ldsa saga till stilla bilder.

Titta p& animerade berattelser.

Sang.

Estetik:

Dramatisering.

Flanosagor.

Muntligt berattande.
Hand- och fingerdockor.
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