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Abstract

Syftet med foreliggande arbete &r att undersdka hur larare i ett urval skolor talar om sitt
arbete med den tidiga las- och skrivundervisningen i arskurs F-3. Undersokningens fokus
kommer i huvudsak vara larares beskrivning av undervisningens utformning samt vilka

faktorer och modeller som ligger till grund for deras las- och skrivundervisning.

Utifran syftet gors en enkatundersokning dar larare yrkesverksamma i arskurs F-3 deltar.
Undervisningsmodellerna Bornholmsmodellen, LTG-metoden, Att skriva sig till lasning,
Wittingmetoden och Whole language ligger till grund fér en del av enkéatens fragor.
Undervisningsmodellerna presenteras under arbetets forskningsbakgrund och enkétsvaren

redovisas under arbetets empiriska del.

Avslutningsvis leds arbetet in i en diskussion med utgdngspunkt i arbetets syfte,
forskningsfragor och enkatsvar. Undersokningen visar att larare anvander sig av olika
modeller i den tidiga las- och skrivundervisningen. De slutsatser som lyfts fram i
diskussionen ar betydelsen av att kombinera olika undervisningsmodeller for att tillgodose
elevers individuella behov och forutsattningar. Det visar sig &ven i arbetets undersékning att
larares yrkeserfarenhet ar en faktor till hur lararna véljer att utforma den tidiga las- och

skrivundervisningen.

Amnesord: Las- och skrivundervisning, enkatundersokning, arskurs F-3,

Bornholmsmodellen, LTG-metoden, ASL, Bottom-up, Top-down
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Forord

Vi har under arbetets tidsram arbetat tillsammans for att skapa detta arbete. Med mycket slit
ar vi nu i mal. Under arbetets gang har vi hjélpts at genom att dela upp litteraturlasningen och
skrivandet for att skapa ett sa bra flyt som mojligt. Genom noggrann efterforskning i
databaser har vi efter en del mdda funnit litteratur, forskning och artiklar som kan relateras till
arbetets avgransningsomrade. Stundtals har arbetsbérdan varit stor, samtidigt som vi funnit

arbetets enkéatundersokning mycket larorik och intressant.

Vi vill rikta ett stort tack till de larare som tog sig tid att svara pa var enkatundersokning. Utan

dessa personer skulle det inte blivit nagot arbete.



Inledning

Larare har stora valmdjligheter for hur de kan utforma den tidiga las- och skrivundervisningen
for de yngsta eleverna i arskurs F-3. En av dessa undervisningsmodeller ar LTG- metoden
(lasning pa talets grund) som innebar att eleverna tillsammans med lararen skapar texter som
bygger pa elevernas egna erfarenheter och fantasi (Blomqvist & Wood, 2006). Ytterligare en
modell & Bornholmsmodellen, denna modell innehaller spraklekar dar eleverna genom lek far
upptéacka sambandet mellan bokstédverna och dess bokstavsljud. Att skriva sig till lasning
(ASL) &r en av de nyare undervisningsmodellerna dar eleverna l&r sig att l1dsa genom att
skriva pa datorer (Trageton, 2014). | ett tidigare arbete presenterade vi, forfattarna, ett urval
las- och skrivundervisningsmodeller utifran tidigare forskning, da vécktes intresset kring hur
larare véljer att utforma sin las- och skrivundervisning. Valjer lararna att arbeta utifran nagon
speciell undervisningsmodell eller véljer lararna att kombinera ett antal olika
undervisningsmodeller for att uppna sa goda resultat som mojligt for just deras elevgrupp?
Genom enkatundersokningen som gors under detta arbete synliggors det hur larare fran olika
skolor retoriskt utformar sin undervisning och vilka faktorer som lararna anser paverkar deras

val till undervisningens utformning.

Enligt laroplanen for grundskolan &r det skolans uppgift att framja elevers utveckling och
larande (Lgr 11). Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov men
ocksa framja elevernas fortsatta kunskapsutveckling. Laroplanen foreskriver att
undervisningen ska vara likvardig (Lgr 11) vilket daremot inte férutsatter att undervisningen
utformas pa samma satt Overallt. Detta i sin tur innebar att valmajligheterna till undervisning
skapar olika vagar for att na samma mal, darfor kan undervisningen inte heller utformas lika
for alla. Genom enkétundersokningen som gors under detta arbete synliggors det hur larare
fran olika skolor retoriskt sager att de utformar sin undervisning och vilka faktorer som

lararna anser paverkar deras val till undervisningens utformning.

Ett av kunskapskraven i amnet svenska for de tidiga aren &r att eleverna ska ges forutsattning
att utveckla sin las- och skrivformaga. Detta innebér att alla elever ska ges méjlighet till att
utveckla sin férmaga att formulera och kommunicera i tal och skrift. 1 kunskapskraven for

arskurs 3 formuleras dessa formagor foljande: “Eleven kan lasa bekanta och elevnéra texter



med flyt genom att anvidnda ldsstrategier pa ett i huvudsak fungerande sitt. [...] Eleven kan
skriva enkla texter med laslig handstil och pa dator. | texterna kan eleven anvéanda stor
bokstav, punkt och fragetecken samt stava ord som eleven sjilv ofta anvander och som ar
vanligt forekommande i elevnira texter” (Lgr 11 s.227). Utifran styrdokumenten ligger det ett
stort ansvar pa de larare som undervisar i arskurs F-3 for att eleverna ska uppna
kunskapskraven for lasning och skrivning. Genom att kritiskt granska resultaten i enkéaten
som kommer att presenteras i arbetet kan man se hur larare retoriskt sager sig arbeta ute i
verksamheten och férhoppningarna ar att kunna se kopplingar mellan lararnas svar och

etablerade undervisningsmodeller.

Syfte, avgransning och forskningsfragor

Ett stort antal undervisningsmodeller och metoder férekommer i undervisningspraktiken. Var
ambition &r att fa inblick i nagra lokala undervisningspraktiker i nordvastra Skane. Detta
kommer att goras via en mindre enkatundersokning dar larare far besvara fragor om hur de

arbetar.

Syftet med foreliggande arbete ar att understka hur larare i ett urval skolor talar om sitt arbete
med den tidiga las- och skrivundervisningen i arskurs F-3. Undersokningens fokus kommer i
huvudsak vara larares beskrivning av undervisningens utformning samt vilka faktorer och

modeller som ligger till grund for deras l&s- och skrivundervisning.

Var empiriska undersékning har avgransats till larare som arbetar i arskurs F-3, da det ar
dessa larare som undervisar elever i den tidiga lasningen och skrivningen. En avgrénsning till
hur larare arbetar retoriskt och inte hur undervisning ser ut i praktiken kommer att goras, da vi
inte har varit ute och f6ljt undervisningen. Denna avgransning har gjorts da visionen var att fa
en bredare dverblick hur den tidiga las- och skrivundervisningen kan se ut pa olika skolor.
Men da vi gjort en mindre undersokning ar vi medvetna om att detta ocksa avgransar var
undersokning, da enkatundersokningen endast ger en inblick i hur vissa larare sager sig arbeta
med den tidiga las- och skrivundervisningen. Vi ar medvetna om denna avgransning och att vi
inte kan gora nagra generella slutsatser for alla larare som arbetar med den tidiga lasningen

och skrivningen utan enbart utga fran svaren i arbetets undersokning.



Arbetet grundas pa vara forskningsfragor som lyder:
¢ Vilka undervisningsmodeller sager lararna att de anvander sig av?

o Vilka faktorer menar ldararna paverkar deras val av undervisningsmodeller?

Vetenskapliga utgangspunkter och perspektiv

Da var uthildning till stor del bygger pa ett sociokulturellt synsatt samt att laroplanen enligt
var tolkning bygger pa dessa tankar, ar det ett naturligt tankesatt for oss att utga ifran. Vi
valjer darfor att tolka arbetets undersokning och svar i enkaten utifran ett sociokulturellt

synsatt i den man det ar majligt.

Det som ké&nnetecknar ett sociokulturellt synsatt &r det sociala larandet som sker genom
dialoger och samspel, inte bara i elevernas egna tankar (Stensmo, 2007). Vygotskij star
bakom denna kulturhistoriska teori och den svenska laroplanskomittén forde fram Vygotskij
som forebild &r 1992 (Stensmo 2007). An idag bygger dagens laroplan pd Vygotskijs
tankesatt om larande. | den sociokulturella traditionen ar mediering ett av de grundldggande
begreppen (Saljo, 2010), enligt Vygotskij ar mediering tva olika redskap, sprakliga och
materiella. Det sprakliga redskapet ar teckensystemet som anvands for att tanka och
kommunicera, det materiella redskapet ar arbetsinstrument som papper, penna, bdcker och
databaser (Stensmo, 2007). | arbetets undersokning far larare svara pa fragor om hur de
arbetar och vilka hjalpmedel som anvénds i klassrummen samt i vilken utstrackning it
anvands i undervisningen. De svar som ges pa enkaten kommer att analyseras utifran det
sociokulturella perspektivet, i den utstrackning det ar mojligt. Vi &r medvetna om att en annan

teoretisk utgangspunkt kunde gett annorlunda resultat.

Disposition

Arbetet inleds med en forskningsbakgrund dar undervisningsmodellerna Bornholmsmodellen,
LTG- metoden, ASL (Att skriva sig till l&sning), Wittingmetoden och Whole language
presenteras. Dessa modeller presenteras i forskningsbakgrunden da de aterkommer i arbetets
enkatundersokning.  Vidare gors en forklaring hur de fem  presenterade
undervisningsmodellerna kan delas upp i tva olika forhallningssétt, top-down principen och

bottom-up principen. Dérefter presenteras arbetets teoretiska perspektiv.



| arbetets empiriska del beskrivs valet av metod och utformningen av enkatundersokningen.
Dérefter redovisas arbetets enkatundersokning, arbetet leder sedan vidare till en diskussion
som utgar fran arbetets syfte och fragestillningar. Avslutningsvis kommer arbetet att

sammanfattas som helhet.

Metod

Arbetets undersokning har gjorts via en enkatundersokning. Enkaten bestod av 17 fragor dar
larare yrkesverksamma i arskurs F-3 bland annat fick svara pa vilka undervisningsmodeller de
anvander sig av och vilka faktorer de anser ligga bakom deras val. Fragorna var av bade
kvalitativ och kvantitativ karaktér. Enk&tundersékningen genomfordes digitalt via hemsidan
enkaét.se och skickades ut till lararna via mejl.

| utformningen av enkatundersokningen tog vi stod frdn Enkéatboken (Trost, 2012) och

Introduktion till forskningsmetodik (Bell, 2000), denna litteratur fann vi pa biblioteket vid
Hogskolan Kristianstad och pa Bibliotek Skane Nordvast.
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Forskningsbakgrund

Betydelsen av utveckling i dagens skola

Frost (2009) menar att det har en allt stérre betydelse att eleverna far goda las- och
skrivfardigheter i skolan. Vidare skriver Frost (2009) att samhéllsutvecklingen har stéllt krav
pa oss manniskor att halla oss uppdaterade med aktuell information och i dagens samhalle
kravs det att vi manniskor ska kunna hitta denna information genom olika medier. Tjernberg
(2013) skriver att grundlaggande fardigheter som att lasa, skriva och rakna &r en forutséttning
for elevers fortsatta larande. Elever som har svart att tillagna sig las- och skrivfardighet kan fa
problem, inte bara i skolan utan dven i sitt framtida vuxna liv om de i skolan inte far mojlighet
att utveckla sin lasning och skrivning fullt ut (Frost, 2009). Far elever inte denna méjlighet i
skolan kan de fa svart att vara delaktiga i dagens samhalle, da goda kunskaper i lasning och
skrivning har betydelse for ekonomi, vélbefinnande och trygghet. Detta gor att skolan och

lararen har en mycket viktig uppgift.

Mangfalden bland eleverna i dagens skola ar stor, det vill sdga elever med olika bakgrunder
som finns i samma klassrum, darfor finns det behov av larare som klarar av att undervisa en
hel klass utifran en fardig modell och samtidigt kan se till den enskilda individen (Frost,
2009). Detta da det finns elever som inte far méta texter i ndgon storre utstrackning i hemmet
vilket kan medfora att kopplingen mellan talsprak och skriftsprak inte blir ndgon sjéalvklarhet
(Myrberg, 2003). Frost (2009) skriver att det ar skolans uppgift att lyckas kombinera det goda
fran de traditionella las- och skrivundervisningsmodellerna med nya idéer och synsitt for att
elevernas las- och skrivutveckling ska utvecklas i ratt riktning. | Myrbergs (2003) rapport
framkommer det att lararens kompetens och skicklighet har en avgorande betydelse for
elevernas larande. Lararskicklighet innebar i detta sammanhang att lararen har en formaga att
kunna anvénda sig av flera olika modeller anpassat efter elevernas olika behov (Myrberg,
2003). Om l&raren inte utvecklar sin undervisning genom att kombinera beprdvade
undervisningsmodeller med nya idéer menar Frost (2009) att det finns en risk att lararen inte
utmanas i sitt tdnkande. Foljderna av detta kan bli att lararen okritiskt kommer fortsétta med
samma modeller och metoder, vilket sa smaningom kan visa sig vara omoderna jamfort den

verklighet samhallet och skolan befinner sig i, enligt Frost (2009). Tjernberg (2013) skriver
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att samspel och dialoger har en central betydelse for elevers l&s- och skrivutveckling, det &r
darfor viktigt att lararen & medveten om detta i utformningen av den tidiga las- och

skrivundervisningen.

L&s- och skrivundervisningsmodeller

Det finns ett stort antal las- och skrivundervisningsmodeller som larare kan utga fran i sin
undervisning, men detta arbete kommer enbart att presentera ett mindre urval av etablerade
undervisningsmodeller: Bornholmsmodellen, LTG- metoden, Att skriva sig till lasning (ASL),
Wittingmetoden och Whole language. Valet av de nyss ndmnda undervisningsmodellerna har
gjorts da vi finner dem omtalade ute pa skolor dar vi gjort var verksamhetsforlagda
utbildning. Utifran de undervisningsmodeller som presenteras har nedan, samt utifran arbetets
undersdkning som presenteras under Empirisk del kommer en diskussion och analys under

rubriken Diskussion att foras.

Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen utvecklades under 1970-talet av Ingvar Lundberg i samband med ett
vetenskapligt forskningsprojekt. Denna modell bygger pa forskning som visar att spraklig
medvetenhet &r viktigt for en god lasutveckling och innebar att barn lar sig lasa och skriva
genom lekar och spel. Lundberg (2007) menar att eleverna genom lekar och spel far en positiv
upplevelse samtidigt som de upptacker sprakljuden. | denna modell far eleverna forstaelse for
att ett ord innehaller olika bestandsdelar och far ldra sig hur spraket ar uppbyggt, nagot som ar
bland det svaraste for barnen nar de lar sig att lasa (Lundberg, 2007). Bornholmsmodellens
spraklekar delas upp i fem grupper: Att lyssna pa ljud, ord och meningar, forsta och sista
ljudet, fonemens varld - analys och syntes, och bokstavernas varld — pa vag mot riktig lasning
(Lundberg, 2007).

Bornholmsmodellen har anvants i forskolor i mer an 15 ar och har genomgaende gett goda
resultat. Enligt Lundberg (2007) beror god lasutveckling pa foljande:

e Den sprakliga medvetenheten

e Bokstavskunskap

e Gott ordforrad

e Motivation
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Om eleverna gar igenom alla fyra faser kommer de att fa en god forforstaelse infor
lasundervisningen menar Lundberg (2007). Eleverna ska forsta att ord har bade betydelse och
ljudmassig form. Detta innebar att ord kan lata likadant, men bokstaver kan bytas ut sa att de
bildar ett nytt ord med en ny betydelse. Bokstavskunskapen &r en viktig forutsattning for en
god lasundervisning. Eleverna ska dven ha forstaelse for spraklig medvetenhet, vilket betyder
att de ska forsta betydelseskiljande sprékljud, som skillnaden pa ’vad du sa” eller ”vad sa du”.
Den fonologiska medvetenheten &r ocksa viktig och visar pa om eleverna kan marka skillnad
pa vilket ord som inte passar in av till exempel de fyra orden: “’katt”,” ratt”, "’kotte” eller
”skatt” (Lundberg, 2007). Eleverna behdver kunna alfabetet och veta hur de olika bokstéverna
uttalas med ratt ljud. Burns, Griffin och Snow (1999) styrker detta da de ocksa menar att
elever utvecklar sin fonologiska medvetenhet genom aktiviteter dar elever far kunskap om hur
ord later och hur ord kan delas upp i ljud. Myrberg (2003) skriver dock att i undervisning med
fokus pa fonologisk medvetenhet ar det viktigt att inte satta bokstavskunskapen at sidan, med
detta menar Myrberg att elever maste uppmuntras att skriva bokstaver och kortare texter redan

i forskolan.

LTG-metoden

LTG-metoden star for Lasning pa talets grund och ar utformad av Ulrika Leimar. Denna
undervisningsmodell innebar att barnen laser, 16ser uppgifter och tranar pa bokstaver. De
texter som anvands i undervisningen har eleverna gjort tillsammans med lararen och handlar
om elevernas egna upplevelser (Blomgvist & Wood, 2006). Undervisningen ska vara
motiverande och lustfylld for eleverna, for att de ska fa en bra start i sin las- och
skrivundervisning. Ar undervisningen inte motiverande kommer eleverna inte fa en god las-
och skrivutveckling (Blomgvist & Wood, 2006). Eleverna far i LTG-metoden kunskaper om
hur de avgor vad som &r viktigt i en text, detta for att eleverna ska fa forstaelse for textens
innehall. Denna formaga utvecklar eleverna genom stod fran lararen (Blomgvist & Wood,
2006).

Leimar (1974) utgar i sin modell fran att eleverna tar till sig sa mycket som de & mogna for
att lara. For att modellen ska fungera pa ett bra sétt bor elever och ldrare arbeta utifran
modellen i fasta rutiner (Leimar, 1974). De fem faserna i LGT-metoden ar foljande:

e Samtalsfas

e Dikteringsfas
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e Laborationsfas
o Aterlasningsfas

e Efterbehandlingsfas

| samtalsfasen kan elever arbeta i grupp, dar de samtalar om en situation eller en handelse de
tillsammans varit med om. Har tranar eleverna upp sitt ordforrad, genom att benamna olika
foremal och saker. Om eleverna arbetar i grupp och gor beskrivelser tillsammans évas deras
sprakliga definition av olika objekt upp, da de far hora olika bendgmningar av ord fran
varandra. Att arbeta i grupp ger enligt Leimar (1974) fordelaktiga inlarningseffekter.

Dikteringsfasen ger eleverna mojlighet att diskutera tillsammans for att komma fram till en
text. Denna text ska skrivas ner av lararen och varje mening ska godkénnas av gruppen,
eftersom den handlar om deras gemensamma erfarenhet. Né&r lararen skriver meningarna kan
eleverna samtidigt ljuda orden som klassen har kommit éverens om att skriva (Leimar, 1974).
Bade fore och efter ljudning uttalas meningarna med naturligt tonfall. 1 denna fas lar sig

eleverna sambandet mellan det talade ljudet och de skrivna bokstavstecknen.

Laborationsfasen gor att eleverna tranar pa att lasa texten som de skrivit tillsammans.
Eleverna har den skrivna texten framfor sig och darefter far eleverna olika pappersremsor med
ord, meningar och bokstdver som de ska forsdka hitta i texten. Eleverna laser texten
tillsammans hogt eftersom det ger alla elever mojlighet att vara delaktiga, bade for de elever
som kan lasa texten sjalva och de elever som annu inte kan l&sa (Leimar, 1974).

Nar eleverna kommer till aterlasningsfasen arbetar de for forsta gangen sjalvstandigt. Da far
eleverna den gemensamt skrivna texten utskriven och ska aterlasa texten for lararen. De ord
som eleverna klarar av att lasa stryks under i texten. Eleverna far kort med orden som de
klarat av att lasa ratt (Leimar, 1974). | denna fas far lararen en tydlig bild av hur langt varje

elev har kommit i sin lasutveckling.

I den avslutande fasen, efterbehandlingsfasen, arbetar eleverna med orden de klarat av att l&sa
ratt. Eleverna tranar pa att benamna ljuden och nér de klarar detta stoppas korten ner i en
ordsamlingslada, dar sorteras korten i alfabetisk ordning. Néar eleverna har fatt ihop ett antal

ord kan de 6va pa att satta ihop meningar med hjélp av orden (Leimar, 1974).
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Att skriva sig till 1asning

Ett annat arbetssétt inom lds- och skrivundervisning ar Att skriva sig till 1&sning och forkortas
ASL som den norska forskaren Arne Trageton har utformat. Arbetssattet innebér att eleverna
far skriva innan de kan lasa, da Trageton (2014) menar att elevers muntliga sprakutveckling
ar en forutsattning for deras skriftliga utveckling. Detta kan géras pa ett lekfullt satt med hjalp
av datorn dar eleverna sjéalva lar sig upptacka hur bokstaverna later och hur de kan sattas
samman till ord. ASL utgar ifran de senare laroplanerna, dar intresset for den pedagogiska
anvandningen av datorer i skolan har okat. Skolor i bade Norge och Sverige har satsat stora

summor pengar for att 6ka anvandningen av datorer i undervisningen (Trageton 2014).

Takala (2013) har undersokt ASL genom en enkatundersokning bland 22 larare for att fa en
inblick i hur val undervisningsmodellen har fungerat for elevers las- oh skrivutveckling.
Undersokningen visade att lararna tyckte att ASL var ett bra verktyg i undervisningen och att
undervisningsmodellen kunde inspirera eleverna till att skriva, samt till deras sociala
utveckling och kommunikationsformaga (Takala, 2013). De larare som i enkatundersokningen
hade anvant sig av ASL var generellt néjda med resultatet och sa att de i framtiden kunde
tanka sig att fortsatta anvanda ASL. De tillfragade lararna ansdg daremot inte “att skriva sig
till lasning” var tillrdcklig for att ticka hela den tidiga lds- och skrivundervisningen, utan

lararna sa att de kompletterade med andra undervisningsmodeller (Takala, 2013).

Wittingmetoden

Wittingmetoden ar utarbetad av Maja Witting och &r en undervisningsmodell som sedan
1970-talet ar kand inom skolan for att fungera som ett stéd inom lasning och skrivning.
Arbetssattet borjade forst anvandas med elever som hade svarigheter att lara sig lasa och
skriva, for att senare borja anvéndas vid l&s- och skrivundervisning med elever som annu inte
lart sig lasa (Witting, 2010). Undervisningsmodellen anvands idag vanligtvis vid nyinlarning,
vilket innebéar att Wittingmetoden anvands hos elever i arskurs 1 och vid fortsatt utveckling
for elever med svenska som andrasprak. Wittingmetoden anvands dven vid ominlarning, detta
innebér att arbetssattet anvands for elever med las- och skrivsvarigheter. Wittingmetoden
bestar av tva delar, en forstaelsedel och en teknisk del. De tva delarna tréanas var for sig, men
samtidigt parallellt i undervisningen. Teknikdelen innebar att eleven forknippar en bokstav
med ett ljud, forstaelsedelen ar daremot en process som fortskrider hela livet (Witting, 2010).
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Witting (2010) anser &ven att det &r viktigt att kunna engagera eleverna i att lara sig arbeta
sjalvstandigt, da det kan vara en svar uppgift for lararen att sjalv hinna hjélpa alla i en klass
samtidigt. Arbetar eleverna sjalvstandigt och tar ansvar utan lararens uppmarksamhet kan
dessa elever fungera som stdéd och hjalp till sina klasskamrater. Genom
sjalvstandighetstraning okar eleverna sin medvetenhet for vad de kan klara av pa egen hand
och vilka moment de behodver hjalp med (Witting, 2010).

Samtidigt lagger Witting (2010) stor vikt vid att eleverna ska bli bekanta med vad
skriftspraket har for egenskaper. Nar eleverna forbereder sig infor lastraning bor de forutom
att anvanda spraket i diskussioner aven trana skriftspraket. Detta kan eleverna trdna nar
lararen laser hogt ur bocker, da eleverna far mojlighet att lyssna pa hur vanliga ord och fraser
uttalas och hur de passar in i olika berattande texter. Det muntliga och beskrivande spraket ar
viktigt i Wittings arbetssétt. Klarar eleverna av att muntligt beratta och beskriva pa ett tydligt
satt, okar bade den egna och andras forstaelse, vilket gor att eleverna vanligtvis far lattare att
uttrycka sig tydligt i sitt skriftsprak. Det som ar framtradande i Wittings (2010) arbetsséatt ar
att eleverna borjar arbeta med sprakljuden innan de borjar med bokstavstecken. Witting
(2010) menar att om eleverna borjar med att lara sig bokstavstecken istéllet for sprakljud, blir
det svarare for eleverna att forsta att bokstaverna ar symboler for sprakljud.

Whole language

Whole language &r en las- och skrivundervisningsmodell, utvecklad pa Nya Zeeland. | de
tidiga skoldren arbetar lararna med en bok som kallas for ”storbok™ (Taube, 2007). Ur denna
bok laser lararna hogt for eleverna. ’Storboken” &r stor nog for en barngrupp att sitta runt, och
detta innebar att alla elever kan folja med i texten samtidigt. Lasningen ur storboken” gar
frén att lararen ldser for eleverna, till att eleverna sjilva ldser ur boken, di kallad “lillbok™
som &r en kopia av “’storboken”. Nar eleverna sjalva borjar lasa ur ”lillboken”, sker detta med
lararens hjalp. Eleverna ar vid dessa tillfallen indelade i mindre grupper och far tréna pa sin
fonologiska medvetenhet (Taube, 2007). Déarefter tranas elevernas sjalvstandiga lasning, da de
laser ur sma bocker. Vid lasningen soker eleverna efter specifik information i texten, vilket
kallas for avsokning. Eleverna upptacker fellasningar och kan ga tillbaka i texten for att lasa

om, vilket kallas for sjalvkorrigering (Taube, 2007).

Enligt Myrberg (2003) &r det viktigt att vid arbete med storbok™ och “lillbok” tdnka pa

skillnaderna mellan det svenska och Nya Zeelandska skolsystemet. P4 Nya Zealand borjar
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eleverna skolan redan vid fem ars alder, medan skolstarten i Sverige inte sker forran eleverna
ar sju ar. Detta skriver Myrberg (2003) ar en viktig aspekt att ta hansyn till dd manga fem- och
sexaringar inte kan tillagna sig de alfabetiska principerna, vilket eleverna kan vid sjuarsalder.
Darfor far ”storbok™ ingen viktig funktion i undervisning med elever i arskurs 1 i svensk

skola (Myrberg, 2003).

For att undervisningsmodellerna ska fungera i praktiken och ge den effekt som 6nskas ar det
viktigt med medvetna och kompetenta larare (Myrberg, 2003). Detta innebar att larare innan
de valjer att anvanda sig av en specifik modell i sin undervisning maste ha kunskaper och vara
insatta i modellens tillvagagangssatt och utgangspunkter. Det fungerar alltsd inte att
introducera ett nytt arbetssétt med elever om ldraren inte har forstaelse for vilka faktorer som

verkar i modellen (Myrberg, 2003).

Att kombinera olika undervisningsmodeller

Bornholmsmodellen, LTG-metoden, ASL, Wittingmetoden och Whole language kan
beskrivas utifran tva forhallningsatt gallande las- och skrivundervisning utifran ett perspektiv
pa elevers inlarning. Det forsta forhallningssattet ar top-down principen, vilket innebar att
undervisningen bygger pa sambandet mellan bokstavsljud och bokstav (Hjdlme, 1999). I ett
top-down forhallningssatt utgar lararen ifran att eleverna har fonemisk medvetenhet, vilket
betyder att de har forstaelse for sambandet mellan bokstav och bokstavsljud for att kunna lara
sig att lasa. Till denna form av forhallningssatt tillhor Bornholmsmodellen och

Wittingmetoden.

Det andra forhallningsséttet &r bottom-up principen. Till skillnad fran top-down principen har
undervisningen utifran ett bottom-up forhallningssatt inte fokus péa bokstdverna och
bokstavsljuden utan undervisningen utgar fran att eleverna far lira sig att “lisa” genom att
komma ihag ord som bilder (Hjalme, 1999). En undervisning utformad utifrdn detta
forhallningssatt gar fran helheten till delarna, vilket innebéar att eleverna forst far mota den
hela texten for att senare fa kunskaper om hur de kan dela upp texten i ord, bokstéaver och ljud
(Skoog, 2012). Till denna form av férhallningssatt tillhér LTG-metoden (Lasning pa talets
grund), ASL (Att skriva sig till lasning) och arbetssatt utifran Whole language.
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Traditionellt sett har den svenska las- och skrivundervisningen huvudsakligen utgatt fran att
elever har lart sig 1dsa genom att ljuda fram ord (Skolverket, 2011), det vill sdga en top-down
princip. Forandringar skedde i samband med att nya undervisningsmodeller utformades under
1970-talet, exempelvis LTG-metoden, som istillet bygger pa en bottom-up princip. Detta
mynnande ut i debatter angaende vilken undervisningsform som gav bast resultat for elevers
larande. Forskning har visat att nagon storre skillnad i elevers lasning och skrivning inte kan
ses beroende pa om undervisningen har utgatt fran en fonemisk medvetenhet eller fran helord
(Skolverket, 2011). Det har daremot visat sig att den tidiga l&s- och skrivundervisningen bor
innehalla nagon form av samband mellan bokstav och bokstavsljud, samt att undervisningen

for nybdrjare bor struktureras och vara genomténkt (Skolverket, 2011).

Berg (2011) beskriver hur hon oreflekterat har dndra undervisningsideologi under aren hon
arbetet da hon varit ute efter den ultimata metoden, de vill sdga att kunna hitta den perfekta
undervisningen som fungerar bra fér bade larare och elever. Hon har dock kommit fram till att
denna inte existerar da synsattet pa larande hela tiden forandras och eleverna kommer alltid
vara olika som individer och behdver olika slags undervisning (Berg, 2011). Myrberg (2003)
skriver att enbart anvénda sig av en modell i 18s- och skrivundervisningen kan innebéra risker
for elevernas las- och skrivutveckling, da undervisningen inte anpassas efter den enskilda

elevens behov och forutsattningar.

De undervisningsmodeller som presenterats ovan kommer att ligga till grund for arbetets
enkatundersokning. Urvalet av de presenterade undervisningsmodellerna representerar bade
top-down principen och bottom-up principen, vilket vi kommer att forhalla oss till i den

analys som goras i Diskussionen.
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Empirisk del

Upplagg och genomférande

Forskningsetiska principer

| arbetets undersokning foljs forskningsetiska principer utifran Vetenskapsradets (2002)
riktlinjer fér genomférande av undersokning, vilket innebar att vi foljer etiska dvervaganden.
De larare som deltagit i undersokningen blev i samband med utskicket av enkéten
informerade om arbetes syfte, utformning och att det var frivilligt att delta i undersékningen.
Det framgick d&ven att undersokningen enbart kom att anvdndas i samband med
examensarbetet och att deras deltagande skedde helt anonymt. Vidare i informationsbrevet (se
bilaga 1) som skickades i samband med utskicket av enkéten framgick det att vi &r
lararstuderande vid Hogskolan Kristianstad. Det framgick &ven att de larare som blev
kontaktade var utvalda till undersokningen eftersom de arbetar i arskurs F-3, vilket &r arbetets

huvudomrade.

Val av undersdékningsmetod

Vart val av undersokningsmetod stod mellan att gora en enkatundersokning eller att gora
intervjuer, valet foll pa en enkatundersokning. Med en enkéatundersokning utifran syftet att
undersoka hur larare i1 ett urval skolor talar om sitt arbete med den tidiga l&s- och
skrivundervisningen, ar var vision att fa en bredare 6verblick éver hur larare beskriver arbetet
med den tidiga ldsningen och skrivningen. Enkéatens fragor var av bade kvalitativ och
kvantitativ karaktar, da detta beror pa vilka fragor som stélls. Bell (2000) beskriver en
kvantitativ undersokning som att fakta samlas in och studeras i relation till varandra. Vidare
beskrivs kvantitativa forskare som mer intresserade av att ta reda pa hur manniskor upplever

sin varld &n de sociala fakta som fas genom en kvalitativ undersokning (Bell, 2000).

I en undersokning med exempelvis intervjuer med larare hade vi fatt en djupare 6verblick i
hur ett par larare arbetar, men tidsramen for arbetet begransade maojligheten for intervjuer med
ett storre antal ldarare. Da visionen med arbetet var att fa en 6verblick om hur ett stérre antal

larare séger sig arbeta med den tidiga lasningen och skrivningen foll valet darfor pa att gora
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en enkatundersokning. FOr att efterstrdva arbetets syfte fann vi en enkatundersokning med
bade kvantitativa och kvalitativa fragor som det basta alternativet.

Utformning av enkat

For att utskicket och hanteringen av enkaten skulle flyta pa ett smidigt sétt valde vi att gora en
digital enkéat. Vi sokte pa google.se efter en hemsida dar det gick att skapa en digital enkét
kostnadsfritt. Den hemsida vi slutligen valde var enkat.se, valet av denna hemsida gjordes

eftersom enkat.se gav intrycket av att var palitlig och lattanvand.

| utformningen av enkdten anvandes Trost (2012) som végledning i enkatmetodik. Trost
(2012) skriver att fragor i enkater ska vara lattforstaeliga och tydliga, samt att fragorna bor
vara skrivna pa ett vardagligt sprak som ar forstaeligt for alla. Enkaten bestod av 17 fragor (se
Bilaga 2) som besvarads genom &ppna fragor dar respondenten svarade genom kortare eller
langre svar, alternativfragor som besvarades genom olika alternativ, samt kategorifragor dar

respondenten endast kunde ange ett svar (Bell 2000).

Enkaten inleds med ett antal bakgrundsfragor dar respondenten far ange kon, alder,
lararutbildning samt hur manga ar de varit yrkesverksamma som léarare. Dessa fragor fanns
med for att undersoka om det var mojligt att se nagra skillnader mellan respondenternas svar
beroende pa hur manga ar de arbetat inom lararyrket och vilken lararutbildning de gatt.
Darefter fick svarspersonerna svara pa ett antal fragor som berorde deras undervisning, vilka
undervisningsmodeller de véljer att anvanda sig av, om de anvander sig av nagot laromedel,
samt vilka pedagogiska hjalpmedel de séger att de tar hjalp av i undervisningen. Pa en av
fragorna uppmanas lararna att ange vilka undervisningsmodeller de anvander sig av och pa
denna fraga angavs ett antal undervisningsmodeller att vélja mellan. Anledningen till att
lararna fick alternativ pa undervisningsmodeller de kunde vélja mellan berodde pa att vi ville
att lararna skulle reflektera 6ver vilket tillvagagangssatt de anvander sig av i sin las- och
skrivundervisning. Enkéaten innehall dven fragor om vilka faktorer lararna ansag ligga bakom
valen av undervisningsmodeller samt fragor rérande it anvandningen i klassrummen, da vi

finner fragor om it relevant for dagens it samhalle.
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Utskick och bortfall

Enkaten skickades via mejl till 75 larare som arbetar i arskurs F-3 i nordvastra Skane. Urvalet
av dessa larare gjordes utifran vart naromrade samt skolor dar vi kunde hitta mejladresser till
larare som arbetar i arskurs 1-3, adresser hittades genom att ga in pA kommunens hemsida dar
kontaktuppgifter samt vilken klass l&raren arbetade i stod skrivet. Valet att undersokningen
skulle géras med larare som arbetar i arskurs F-3 berodde pa att de ar i dessa arskurser som
den tidiga las- och skrivundervisningen sker. I samband med utskicket av enkaten bifogades
aven ett informationsbrev (se Bilaga 1) med en presentation av vilka vi som utforde
undersokningen &r samt arbetets syfte samt att svaren endast kommer att anvédndas i detta
arbete. Det framgick &ven i informationsbrevet att det var frivilligt att delta i undersékningen
men att det var av stor betydelse for oss att fa en sa hdg svarsfrekvens som mojligt. Skalet till
att enkaten skickades till det specifika antalet 75 larare berodde pa att det var antalet utskick
som kunde gdras gratis fran enkat.se dar vi skapat enkaten. Av de 75 utskicken fick vi tillbaka
sju mejl som inte hade levererats till mottagaren, detta innebér att 68 larare mottog enkaten.

Enkaten var tidsbegransad och lararna hade mojlighet att svara fran den 24 november till och
med den 8 december. Under denna period svarade 28 larare pa enkéaten men pa tva enkatsvar
visades inga svar. Darfor har vi valt att rakna dessa tva svar till enkétens bortfall. |
diagrammen som visas under rubriken Redovisning av enkatsvar syns dessa tva dar det star
Inga svar. De 26 svar vi kunde anvanda motsvarar cirka 38 procent av de 68 larare som
mottog enkaten. Detta innebdr att 42 larare valde att inte delta i enkatundersokningen vilket
motsvarar 62 procent och innebér att bortfallet blev storre &n antalet som deltog.

Vid forsta utskicket fick svarspersonerna en vecka pa sig att besvara enkaten. Efter denna
period hade endast tolv larare svarat och pa grund av den laga svarsfrekvensen skickades en
paminnelse till lararna. Vid utskicket av paminnelsen fick de tillfragade ytterligare en vecka
pa sig att besvara enkaten. Under den andra veckan svarade ytterligare 14 larare. Orsaker till
det stora bortfallet kan bero pa ett antal olika faktorer. En av orsakerna till den laga
svarsfrekvensen vid forsta utskicket kan bero pa att lararna glomt bort att svara pa enkaten,
aven om det var deras tanke fran borjan. En annan orsak till att lararna glomt eller valt att inte
svara pa enkaten kan bero pa tidsbrist eller att lararna tycker att det kanns opersonligt da
mottagaren inte kdnner de som utfor undersokningen. Kanner svarspersonerna sig stressade
och har ont om tid prioriterar lararna andra uppgifter an att svara pa enkatundersokningar, i

synnerhet om de inte har nagon relation till dem som utfér undersokningen. Da enkéten var
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elektronisk var det inte sakert att alla 6ppnande mejlet, vilket kan vara en orsak till bortfallet.
En del av mejladresserna som enkaten skickades till kanske inte var aktuella och nadde darfor
ingen mottagare. En annan tanke ar att lararna uppfattade enkaten som kravande att besvara
da de kanske inte har sa bra insikt i vilka undervisningsmodeller de anvander sig av i
undervisningen utan blandar olika. | efterhand kan det tdnkas att bortfallet blivit mindre om vi
skickat ut enkaterna genom exempelvis rektor eller annan person pa skolan, da hade den varit
i pappersform, vilket inte &r lika latt att glomma bort och vi hade kunnat vara sakra pa att den

blev mottagen.
Redovisning av enkatundersokning

Svarspersoner

Av 26 larare som svarade pa enkaten var det 25 kvinnor och en man. Deras alder var mellan
30 till 65 ar, vilket innebér att det ar en skillnad pa 35 ar mellan den aldsta och den yngsta
som deltog i understkningen. Av de som svarat var det flest personer som vara fodda under
1970- talet. Pa fragan i vilken form av ort personen arbetade i svarade 18 personer att de
arbetade i en tatort medans 8 personer svarade att de arbetade i glesbygd. Ingen av
svarspersonerna svarade att de arbetade i en stad.

Det fanns en variation mellan vilken lararutbildning respondenterna hade (se Figur 1). Atta av
lararna hade en forskoleutbildning. En larare svarade att hon hade en arskurs 1-3 utbildning.

Vilken form av ldrarutbildning har du gdtt?

0 = . .

B Forskolelirare W k12 3k 1-7 W 3kF-6
B Annan form av utbildning M inget svar

antal

Figur 1: Form av lararutbildning respondenterna svarat.
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Vidare svarade 8 larare att de hade en arskurs 1-7 utbildning och sju larare svarade att de hade
en utbildning i arskurs F-6. Tva larare svarade att de hade annan form av utbildning och i
foljdfragan svarade dessa larare att de hade lararexamen i grundskolans tidigare ar respektive

lagstadieutbildning, vilket motsvarar arskurs 1-3.

Pa fragan om hur manga ar svarspersonen hade arbetat inom lararyrket gavs svar fran fyra ar
upp till 42,5 ar, vilket visar att en del av lararna har varit yrkesaktiva under ett par olika
laroplaner. En av svarspersonerna hade tagit sin lararexamen ar 1972, denna svarsperson var
den larare som hade tagit sin lararexamen tidigast. Den larare som tagit sin lararexamen senast
gjorde det ar 2008.

Arbetssatt i undervisningen

En av enkatens fragor 16d: Utgdr du huvudsakligen fran en eller flera av dessa modeller/
metoder i din undervisning? Pa denna fraga kunde det ges mer an ett svar, vilket 6vervagande
av de 26 lararna som svarade pa enkaten ocksa gjorde (se Figur 2). Utifran
enkatundersokningen sa 13 larare att de arbetade utifran Bornholmsmodellen. Tolv larare
svarade att de anvander sig av LTG-metoden i sin undervisning och sex larare svarade att de
anvénder sig av undervisningsmodellen Att skriva sig till l&sning. En larare svarade att hon
anvander sig av Wittingmetoden och tva larare svarade att de anvander sig av Whole language
i sin undervisning. Utover detta svarade 15 larare att de anvander sig av andra arbetsétt i sin
las- och skrivundervisning. | foljdfragan om annat arbetssatt: beskriv kortfattat hur du
arbetar, svarade tio av svarspersonerna att de arbetade med ljudningsmetoden och
helordsmetoden.

Utgér du huvudsakligen frin en eller flera av dessa modeller/ metoder i din
undervisning?

15

12

3

=]

0

antal
B Bornholmsmodellen W LTG-metoden
Att skriva sig till Idsning (ASL) Wittingmetoden

B Whole language B Annat arbetssatt M inget svar

Figur 2: Undervisningsmodeller respondenterna angivit de anvénder sig av.
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Bland de larare som svarat annat arbetssatt var det atta larare som svarade att de arbetar
utifran en modell som kallas Bagen. Detta ar ett laromedel utgivet av Alfamax, vilket inte ar
ett av de etablerade laromedelsforetagen. Bagen materialet ar utformat och skrivet av Iréne
Hedlund och Caroline Rodhe- Wallstrom (Alfamax, 141216). Undervisning utformad efter
Bagen utgar fran att eleverna far arbeta enskilt i sin egen takt med en bokstav at gangen.
Ovningarna i Bagen bestar av oliks las- och skrivévningar med hjélp av bland annat spel.
Utover den information om Béagen som ges pa Alfamax hemsida har det inte gatt att finna
varken forskning eller artiklar som stodjer elevers las- och skrivutveckling i arbete utifran

Bagen.

| enkaten svarade fyra larare att de arbetar utifran Trulle- materialet. Trulle &r ett las- och
skrivmaterial dar eleverna far trana sin sprakliga medvetenhet genom rim, meningar, ord,
stavelser och ljud (Palmkvist, 141219). Forfattaren och personen bakom Trulle &r Anita
Palmkvist och materialet ges ut av Gleerups forlag. Nagon tidigare forskning eller artiklar

utover hemsidan om Trulle har vi inte funnit.

Vilka faktorer sager sig lararna paverkar deras val av arbetssatt?

Halften av lararna svarade att beprévade erfarenheter lag som grund till deras val av
arbetssatt. Fem ldrare svarade att forskning och utbildning har betydelse for hur de utformar
sin las- och skrivundervisning. For tre larare har riktlinjer frdn kommun, rektorer och
laroplanen betydelse for hur de valjer att utforma sin undervisning. Ldrarna svarade
overvagande att elever, bade som grupp och som enskilda individer har betydelse for hur
deras las- och skrivundervisning utformas. De larare som varit yrkesaktiva langre beskriver

ocksa hur dagens barn skiljer sig fran hur barn var forr.
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Vidare fick lararna i enkaten svara pa om de under tiden de arbetat andrat sin undervisning (se
Figur 3). 22 larare svarade att de hade &ndrat sin undervisning under tiden de arbetat, medan

fyra larare svarade att de inte hade gjort det.

Har du dndrat undervisningsmetoder under tiden du arbetat som ldarare?

22
20

16

12

antal

W Ja W Nej W inget svar

Figur 3: Antal larare som &ndrat undervisningsmetoder under sin
yrkesverksamhet.

Faktorerna till att l&rarna &ndrat arbetssétt under tiden de arbetat svarade halften av l&rarna att
det berodde pa barngruppen och att ”barn dr annorlunda idag”. Andra orsaker till att lararna
valjer att byta arbetssatt beror enligt sex larare pa vad ny forskning visar och vad som star i
laroplanen. Fyra larare svarar att beprovad erfarenhet ocksa har en betydelse for att de valt att
andra sin undervisningsmodell. En ldrare beskrev detta som “konsten att ta russinen ur
kakan”, vilket hon menar &r att ta det bésta fran olika undervisningsmodeller och anpassa efter
den enskilda individen eller den specifika barngruppen.

Anvandning av laromedel i undervisningen
| foljande fraga fick lararna svara pd om de anvander sig av nagot fast laromedel i sin
undervisning (se Figur 4). 23 larare svarade att de anvander nagon form av fast laromedel

medan tre larare svarade att de inte gor det.
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Anvinder du nigot fast lIaromedel i lis- och skrivundervisningen?

Iz
20

16

12

antal

H Ja H Nej inget svar

Figur 4: Anvéndning av laromedel i 18s- och skrivundervisningen.

Sex larare svarade att de anvander sig av Bagen materialet. Fyra larare svarade att de
anvander Trulle materialet. Ord som gror, Tio ord i veckan samt Sprakskrinet anges som svar
vars tva ganger. Lararna namner dven att de anvander sig av klassuppséttningar av lasebocker,
som Ottos dagbok, Kom och las, Mini bocker, Lasdax och Forstagluttarna med tillhdrande
arbetsbok Tutti Frutti. Utover att lararna fick svara pa vilka tryckta laromedel de anvander sig
av, fick de ocksa svara pa vilka andra pedagogiska hjalpmedel de tar hjilp av i sin
undervisning. 17 l&rare svarade att de anvander sig av dator, ipad, smartphone, och
smartboard som hjalpmedel i undervisningen. 14 ldrare svarade att de utdver tryckta
laromedel anvander sig av praktiskt material sasom penna, papper, whiteboard, olika

kopieringsmaterial, bilder, spel, samt material som gar att hitta ute i naturen.

It och digitala medier i undervisningen

Vidare i enkaten fick lararna svara pa i vilken man och utstrackning de ansag sig anvanda it i
sin undervisning (se Figur 5). Alla larare som svarade pa enkaten ansag att de i nagon man
anvander sig av it, vilket betyder att ingen svarade att de inte alls anvander sig av it. 23 larare
svarade att de anvander sig av it i nAgon man och tre larare svarade att de anvéander sig av it i

hdg grad.
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I vilken mdn anvinder du IT i undervisningen?

23
20

16

12

antal

B In3gon man W 1 hég grad M inget svar

Figur 5: It anvéndning i undervisningen.

| foljande fraga fick lararna svara pa hur de bedomer elevernas tillgang till digitala medier i
klassrummet (se Figur 6). Har framgick det att tva larare ansag att deras elever hade utmarkt
tillgang till digitala medier och fyra larare ansag att deras elever hade god tillgang till digitala
medier i klassrummet. 20 larare svarade daremot att de ansdg att deras elever hade dalig

tillgang till digitala medier i klassrummet.

Hur bedémer du elevernas tillgdng till digitala medier i klassrummet?

20
18

15

12

antal

B D3lig tillgdng W God tillgdng B Utmarkt tillgdng M inget svar

Figur 6: Elevernas tillgéng till digitala medier.
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Diskussion

| arbetets undersokning har de deltagande lararna i huvudsak svarat att de valjer att kombinera
undervisningsmodeller for att eleverna ska ges flera vagar till lasning och skrivning.
Faktorerna till de val lararna gor i utformningen av den tidiga l&s- och skrivundervisningen
har i vart arbete i huvudsak visat sig bero pa beprovade erfarenheter, vilket innebér att lararna
utgar fran arbetssatt de sedan tidigare kanner till och vet fungerar i samverkan med elevernas
inlarning. Detta styrker dven Myrberg (2003) da han skriver att nya arbetssatt inte kan
introduceras forran lararna fatt grundlaggande kunskaper om arbetssattet. Utifran enkatens
svar och Myrberg tolkar vi detta som att undervisningsmodeller far bast resultat nar larare ar

insatta i arbetssattets utformning, tankesatt och tillvagagangssatt.

Nedan kommer nu diskussioner foras utifran den insamlade informationen och arbetets
forskningsfragor. Enkatsvaren analyseras utifran ett sociokulturellt perspektiv, da vi tolkar
lararnas svar utifrdn hur undervisningen uppfattas ske i samspel och dialog mellan eleverna

och mellan elever och larare.

Vilka undervisningsmodeller sager lararna att de

anvander sig av?

Att kombinera olika arbetssatt

Utifran de 26 deltagande lararnas svar framgar det att alla anvander sig av delar fran nagon
eller nagra av de undervisningsmodeller som fanns som svarsalternativ i enkéten. Av de 13
respektive 12 larare som sager att de anvander sig av Bornholmsmodellen och LTG-metoden i
sin undervisning gar det i enkatsvaren att se att dessa larare ocksa & samma personer som
sager sig anvanda Bagen som arbetssatt i sin undervisning. Utifran dessa svar kan vi se ett
samband mellan spraklekarna i Bornholmsmodellen och Bagen materialet dér eleverna genom
lekar och spel far utveckla sin formaga att forsta sambandet mellan bokstav och bokstavsljud,
vilket ocksa &r en central del i Bornholmsmodellen. Lundberg (2007) skriver att lasning &r det
som sker nar vi avkodar ord samtidigt som vi forsoker forsta det som vi avkodar. Avkodning

ar den process som sker nar vi urskiljer ord, och forstaelse ar den process dar vi forsoker tolka
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textens innehdll (Lundberg, 2007). Viktigt ar att papeka att eleverna inte forst ska lara sig
avkoda ord och sedan léra sig att forsta och tolka texter, utan avkodning och forstaelse skriver

Lundberg (2007) ska foljas at fran undervisningsstarten.

Lararna som svarade att de arbetar med Bornholmsmodellen och Bagen materialet for att
utveckla elevernas fonemiska medvetenhet sager ocksa att de tillsammans med eleverna
skapar gemensamma texter. Att lata eleverna tillsammans skapa gemensamma texter utgar
fran LTG-metoden, dar texter ska byggas utifran elevernas egna erfarenheter och fantasi
(Blomgvist & Wood, 2006). Leimar (1974) anser att elever ska fa skriva fritt utifran sitt eget
intresse och vid elevernas tidiga skrivning bor inte nagon storre vikt laggas pa att korrigera
elevernas stavning, detta da Leimar anser att fokus enbart kommer att laggas pa rattstavning
och inte pa sjalva skrivandet och innehallet. Under den tidiga skrivningen ar det viktigt att
eleverna far uttrycka sina tankar i skrift. Eleverna kommer senare sjélva att ratta sig efter de

skrivregler som finns, i takt med att deras skrivning utvecklas (Leimar, 1974).

Utifran den information som framkommit i enkaten &r var tolkning att de nyss namnda lararna
i sin undervisning med den tidiga lasningen och skrivningen arbetar med att eleverna ska fa
mojlighet att utveckla sin fonemiska medvetenhet. Undervisning utformad efter
Bornholmsmodellen dar bokstaver och ljud &r centrala delar och som darefter gar till texter
som helhet, forhaller sig till top-down principen (Hjalme, 1999). Men i enkatsvaren framgar
det att LTG-metoden ocksa &r en av de undervisningsmodeller som lararna sager sig anvanda
som utgangspunkt i undervisningen. LTG-metoden forhaller sig till bottom-up principen dar
undervisningen gar fran helheten till de mindre delarna (Hjalme, 1999). Det vi kan se utifran
informationen i enkatsvaren &r att de nyss namnda lararna kombinerar bada forhallningssatten
top-down och bottom-up i undervisningen genom att arbeta bade med texter som helhet och

enskilda bokstaver dar fokus ligger pa sambandet mellan bokstav och ljud.

Liberg (2006) skriver att forskning har visat att elever som vid skolstarten redan har en god
fonologisk medvetenhet har goda mojligheter att tidigt bryta laskoden. For elevers fortsatta
las- och skrivutveckling behover eleverna kunna aterberatta, ha ett stort ordforrad, samt aktivt
kunna delta i olika samtal (Liberg 2006). De nyss namnda sprakliga egenskaperna har visat
sig vara viktiga utgangspunkter for elevers las- och skrivlarande. For att elever ska utvecklas
till goda lasare ska de ges majligheter till att méta olika genrer av texter, de ska aven fa
mojlighet att bade lasa enskilt och tillsammans for att darefter ges forutsattningar att diskutera
och samtala om det direkt lasta (Liberg, 2006). Ett annat viktigt inslag i den tidiga l&s- och
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skrivundervisningen enligt Liberg &r att eleverna far tillfallen att utveckla sin fonologiska
medvetenhet, bokstavskunskap, inkodning och avkodning genom att ge elever redskap till att
lara sig lasa och skriva genom bade ljudningsteknik (top-down) och helordsteknik (bottom-
up). Ljudningsteknik och helordsteknik svarade dvervagande av de deltagande lararna att de
anvander sig av i sin undervisning. Har framgar det ocksa tydligt i enkétsvaren att lararna
véljer att kombinera traditionell ljudningsinlarning med dvningar dar texter ses som helheter.
Flera av lararna skriver i enkaten att de tar det basta fran flera undervisningsmodeller for att

kunna anpassa undervisningen efter den specifika elevgruppen.

ASL och digitala medier

Att skriva sig till 1asning (ASL) &r en undervisningsmodell dar eleverna med hjélp av datorer
far borja sin las- och skrivundervisning med att skriva texter (Trageton 2014). Sex larare
svarade i enkaten att de i sin undervisning anvander sig av ASL. ASL ar en av de senare
undervisningsmodellerna och en fundering vi har &r att det finns en mgjlighet att ASL annu
inte har natt ut till klassrummen och lararna. ASL forhaller sig till bottom-up principen da
undervisning utformad efter ASL gar fran texter som helhet till delarna som ord, bokstaver

och bokstavsljud.

| det centrala innehallet for arskurs 1-3 i svenska star det: “Muntliga presentationer och
muntligt berattande om vardagsnéara &mnen for olika mottagare. Bilder och andra hjalpmedel
som kan stodja presentationer” (Lgr 11 s.223). Utifran styrdokumenten ska eleverna ges
utrymme till att muntligt presentera och berétta. Men enligt Trageton (2014) ges inte elever
det utrymmet till att prata och berdtta som de borde ges, utan Trageton sdger att lararen
fortfarande &r den personen som star for den storsta delen av samtalen i klassrummet. En
fundering vi har kring denna undervisningsmodell & om larare véljer att inte anvanda sig av
ASL da den kraver tillgang till ett storre antal datorer for att fungera i helklass. 20 av 26 larare
svarade i enkaten att de anser att eleverna har dalig tillgang till digitala medier pa deras skola.
Detta kan vara en faktor till att ASL annu inte har fatt storre spridning bland larare som
arbetar med elevers tidiga lasning och skrivning. Darfér kan undervisning utifran modellen
ASL ske genom datordiskussioner, detta innebar att eleverna far prata och lyssna pa varandra
I par och genom detta sétt sedan komma 6verens om vad de ska skriva. Fordelarna med
datordiskussioner &r att eleverna uppmuntras att utveckla sina muntliga fardigheter som sedan
leder till skrivandet (Trageton, 2014). Det kravs inte lika manga datorer som om eleverna

skulle arbeta enskilt, da alla skolor inte har samma resurser. Ett annat perspektiv pa ASL som
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kan ses som positivt ar att eleverna vid den tidiga skrivningen inte har nagra krav att stava
ratt. Schulze (2006) skriver att det ar viktigt att inte lagga vikt pa att eleverna ska stava
korrekt nar undervisningen utformas efter arbetssatt dar eleverna far borja med att skriva
innan de kan lasa. Elever kan inte forvantas stava korrekt forran de utvecklat sin fonologiska
medvetenhet (Schulze, 2006).

ASL ar den enda las- och skrivundervisningsmodellen lararna séger anvénda sig av som ar
pedagogiskt kopplad till digitalt anvandande. Utifran enkétsvaren vécktes funderingar hos oss
da 23 larare svarade att de anvander sig av it i sin undervisning och tre larare svarade att de i
hdg grad anvander sig av it i sin undervisning. Det vi funderar 6ver har ar hur lararna menar
att de anvander sig av it i undervisningen? Sex av lararna har sagt att de anvénder sig av it
genom arbetet med ASL. Utdver ASL anger lararna att de anvéander sig av smartboard i sin
undervisning, men i vilken utstrdckning smartboarden utnyttjas i klassrummet sager lararna
inte. Nar lararna svarar att de i ndgon man eller i hdg grad anvander sig av it i undervisningen
kan vi endast spekulera om hur lararna menar med dessa svar, for att vara sakra pa hur lararna
anvander sig av it i las- och skrivundervisningen hade vi behovt stélla foljdfragor till lararna
om detta. Det som gar att se utifran lararnas svar i enkaten ar att ingen av lararna anger att de
anvander sig av digitala laromedel. | enkaten fick ldrarna svara pa om de anvander sig av
nagot fast laromedel i undervisningen, har svarade 23 larare att de anvéander sig av ndgon
form av fast laromedel. Darefter angav de 23 lararna att de anvéande sig av nagon form av
tryckt la&romedel, ingen angav att de anvénder sig av digitala laromedel. Daremot uppger
lararna att de anvander sig av digitala verktyg som ipad, dator och smartbord som
pedagogiska hjalpmedel i undervisningen, men inte heller har anges i vilken utstrackning

dessa digitala medier anvands.

Vilka faktorer menar lararna paverkar utformningen av

undervisningen?

Beprovade erfarenheter och andra faktorer
Utifran svaren vi fick pa enkatundersokningen kommer nu en analys av vilka faktorer lararna
sager paverkar utformningen av deras las- och skrivundervisning i arskurs F-3. Halften av de

26 deltagande lararna svarade att de planerar sin las- och skrivundervisning utifran beprévade
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erfarenheter, detta tolkar vi som att lararna tidigare har arbetat utifran olika
undervisningsmodeller och sedan provat sig fram for att se vilket arbetssatt som de anser
fungerar bast for elevers larande. Larare med lang yrkeserfarenhet svarar att de har lart sig
genom erfarenhet och kan beroende pa tidigare kunskaper lagga upp undervisningen utifran
hur klassen och barngruppen ser ut. Av de som dar nya i lararyrket valjer en del att ta efter
lararkollegor med langre yrkeserfarenhet. Ett annat svar som framkom i enké&ten var att larare
med mindre yrkeserfarenhet sager att de valjer att utforma sin undervisning utifran ett

forhallningssatt som den de sjélva arbetade utifran nar de studerade till larare.

Ar klassen som helhet 1angt kommen kunskapsmassigt eller finns det manga av eleverna som
dnnu inte “knickt” liskoden? Finns det ett storre antal andrasprakselever i klassen? Finns det
elever med las- och skrivsvarigheter? Utifran dessa fragestallningar kan en larare med langre
erfarenhet utforma den tidiga las- och skrivundervisningen annorlunda jamfort med en larare
som inte har sa lang yrkeserfarenhet och som &nnu inte hunnit prova olika
undervisningsmodeller att arbeta efter. Vilka faktorer som paverkar val av laromedel och
undervisningsmodeller &r darfor individuellt. Fyra larare svarade att beprévad erfarenhet har
en betydelse for att de valt att &ndra sin undervisningsmodell. En larare beskrev detta som
“konsten att ta russinen ur kakan”, och handlar om att ta det basta fran olika
undervisningsmodeller och anpassa efter individen. Berg (2011) beskriver hur hon har
utvecklats i sin profession under aren hon arbetat som larare. Hon skriver att hon oreflekterat
kunnat Overge en undervisningsideologi for en annan eftersom hon hela tiden varit ute efter
nagot béttre, det som hon kallar den ultimata metoden. Hennes forandringar i undervisningen
beror pa en vidgad teoretisk forstaelse vilket darmed har gett ett medvetet ifragasattande och
reflekterande dver undervisningen. Hon beskriver hur hon i fyra faser har andrat sitt sétt att
undervisa i las- och skrivundervisning, fran det att hon blev klar med lararutbildningen och

borjade arbeta inom lararyrket.

Faserna som Berg (2011) har gatt igenom beskriver hon som olika diskurser, vilket innebér att
undervisningen hela tiden &r i férandring och som l&rare finns det hela tiden nya arbetssétt att
tillgd. Enligt Berg finns inte den ultimata modellen for las- och skrivundervisning utan for
larare finns det hela tiden nya hojder att sikta efter och nya utmaningar att besegra. Faser som
dessa ar nagot vi tror alla larare gar igenom i sitt yrke och ar en av orsakerna till hur de

utformar sig undervisning for eleverna, erfarenhet ar nagot ingen har i bdrjan utan nagot
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lararna far efterhand. Ju fler arbetssatt lararna véljer att anvanda sig av eller ta hjalp ifran

bidrar till att de far mer kunskap och erfarenhet med sig, tror vi.

22 av lararna svarade att de andrat sin undervisning under tiden de arbetat inom l&raryrket och
det finns en majlighet att dessa larare fatt andra sin undervisning pa grund av den nya
skollagen och laroplanen som kom 2011. Att lararna andrat sitt arbetssatt pa grund av
laroplanen Lgr 11 &r inget som framkommer i enkéatsvararen utan detta ar vara egna
antaganden och funderingar. Att uppdatera sig till den nya skollagen och laroplanen kan ha
paverkat lararnas utformning av undervisningen, i den senaste laroplanen har varje amne fatt
tydligare centrala innehall och kunskapskrav for arskurs 3, 6 och 9 vilket det inte fanns i Lpo
94. Aven om det i Lgr 11 &r tydligare utskrivet vilket centralt innehéll undervisningen ska
innehalla, sa ar skolan fortfarande malstyrd. Detta eftersom Lgr 11 inte beskriver hur lararna
ska utforma sin undervisning for att arbeta med det centrala innehallet (Bjorkman, 2011), det
ar darfor inte sjalvklart att lararna har behovt andra sin utformning pa grund av forandrade

styrdokument.

| skollagen fran 2011 &r det viktigt att varje enskild individ ges forutsattning for det egna
larandet och att skolan ska hjalpa alla elever att utvecklas efter sina forutsattningar och behov
(Skolverket, 2011). ”Enligt skollagen ska alla elever ges den ledning och stimulans som de
behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal. Elever som latt nar de
kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i
sin kunskapsutveckling” (Skolverket, 2011 s 11). Har star det att alla eleverna ska ges ledning
och stimulans for att utvecklas i sitt larande, vilket vi ser som att eleverna alltid ska sta i
centrum. Ldrarna bor darfor finnas i klassrummet som ett stdd och leda eleverna i rétt
riktning. L&rarna i dagens skola ska inte vara lika aktiva som tidigare utan eleverna ska ges
mojlighet att lara av varandra genom att lararen tar ett steg tillbaka (Berg, 2011). Detta
tankesétt kan ha bidragit till att lararna som i enkéaten svarat att de arbetat i over 40 ar har fatt
andra sitt tdnkesatt om hur elever lar sig l&sa och skriva. Berg (2011) skriver att det tidigare
individualkonstruktivistiska sattet att se pa larande haller pa att andras till ett sociokulturellt
perspektiv, vilket innebar att larandet ar nagot som sker mellan individer. 1 klassrummet kan
det ske genom diskussioner i smagrupper eller i pardvningar. Detta synsatt ar som tidigare
namnt utifran Vygotskijs teorier dér det sociala och verbala samspelet mellan vuxen och barn

finns med i elevens utvecklingszon (Berg, 2011). Exempel pa fragor som lararen kan stalla sig

33



nar hon utformar sin las- och skrivundervisning utifran ett sociokulturellt perspektiv ar enligt
Berg (2011) foljande:

e Forstar eleven kontexten?

e Hur kan larandesituationer utvecklas sa att varje deltagare hjalper till sa att alla

forstar?

e Hur deltar eleven i undervisningen?

e Forstar eleven sprakspelet?

e Vad ar det for larande som pagar?

e Hur visar sig elevens forandrade forstaelse?

e Hur kan jag som l&rare stddja eleven inom utvecklingszonen?

e Varfor véljer jag just det har innehallet i undervisningen?

e Vad véljer jag bort i undervisningen?

| enkaten svarade 13 larare att de har andrat undervisningsform pa grund av att elevgruppen
och barn 6verlag idag ar annorlunda jamfort med tidigare. Utifran dessa svar tolkar vi det som
att en orsak till att elevgrupperna i dagens skola &r annorlunda kan vara att det finns fler
andrasprakselever jamfort med forr. Mangkulturen i klassrummen é&r idag storre och detta
betyder att det finns storre skillnader mellan eleverna. Darfor ténker vi att lararna idag
behdver utforma las- och skrivundervisningen mer individuellt efter varje elev, da det kan
finnas stora skillnader i hur langt eleverna har kommit i sin lasning och skrivning.
Andrasprakselever maste ldra sig bade det svenska ljudsystemet och hur man kombinerar ljud
i svenskan, for att sedan se vad det far for slutresultat i stavningen (Wengelin, 2013). Ar det
andrasprakselever som redan pabdrjat lasning och skrivning pa sitt hemsprak kan det bli &nnu
svarare for dessa elever, eftersom en person som utvecklat ett ljudsystem och lart sig vilka
ljudkombinationer som fungerar i modersmalet far svarare att lara sig ett nytt system
(Wengelin, 2013). Dessa faktorer bor darfor lararna ta hansyn till nar de utformar sin

undervisning, vilket kan medfdra forandringar i utformningen av undervisningen.

IT- anvandningen i skolan

Vi anser att det &r en tillgang att anvanda it i skolan da allt mer i samhallet styrs av media och
internet. Vart natverksamhélle vaxer hela tiden och kunskap sprids pa nya satt. For att
eleverna ska kunna folja med i samhéllets utveckling krdvs det att eleverna lar sig att arbeta
inom detta omrade. Vara tankar ar att larare kan komma langt om de vagar prova pa nya saker

och inte haller fast vid traditioner. 20 av lararna i undersdkningen anser att eleverna pa deras
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skola har dalig tillgang till digitala medior i klassrummet och det hade darfor varit intressant
att fa en djupare inblick till orsakerna av den daliga tillgangen av digitala medier i
klassrummen. | Lgr 11 star foljande: ’Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgéngen
grundskola kan anvdnda modern teknik som ett verktyg for kunskapssdkande,
kommunikation, skapande och larande” (Lgr 11, sid 9). Da ett av skolans mal &r att eleverna
ska fa mojlighet att anvanda sig av modern teknik i undervisningen, anser vi att det ar
ledningen pa varje skola som har i uppgift att eleverna far tillgang till digitala medier redan i

arskurs F-3.

Akerblom (2014) skriver i en artikel om en skola dir pedagogiskt nytankande och
anvandandet av it ar en stor del i undervisningen. Resultatet av detta har enligt skolan varit ett
mycket stort framsteg, eleverna anvander sig av ipads och pa dessa kan lararna individualisera
larprocesserna och pa sa satt kan det skapas forutsattningar for att utmana varje elev pa den
nivan de befinner sig. Pa ipaden finns inbyggda hjalpmedel for det personer som har svart
med l&sning och skrivning som gor att larprocessen blir enklare, ipaden fungerar som ett
multimodalt verktyg och hjlper eleverna i larandet (Akerblom, 2014). Denna skola tycker att
digitala verktyg ger nya mojligheter i elevernas larmiljo och larandet blir individbaserat pa en
annan niva samt att alla elever blir inkluderade utifrdn sina forutsattningar och
utgangspunkter. Kommunikationen finns alltid nara till hands och allt finns sparat pa ett och
samma stélle, skolan ser tekniken som ett nytt frascht satt istallet for penna och papper
(Akerblom, 2014). Elever i arskurs 1-3 som kan vara vildigt spridda kunskapsmassigt i sin
l&s- och skriutveckling, vilket kan vara en nackdel nér l&raren ge ut ett arbetsblad som hela
klassen ska arbeta med da de alltid kommer vara nagra som &r klara direkt, och nagra elever i
klassen som tycker det ar svart och behdver hjalp. Hade klassrum varit utrustade med
exempelvis ipads dar det finns 6vningar i olika svarighetsgrader som eleverna kan arbeta med
blir det mer individbaserat larande, elever som har svarigheter valjer en létt niva som de klarar
av och de elever som kommit langre kunskapsmassigt véljer svarare grad av uppgift sa att de
far utmanas i sitt larande. Vi ser det darfor som ett problem att lararna som deltagit i
enkatundersokningen inte verkar anvénda sig av it i storre utstrackning i sin undervisning och

att lararna anser att deras elever inte har nagon god tillgang till digitala medier i klassrummet.
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Metoddiskussion

Analys av metodval och utskick

Valet av metod stod mellan att besoka skolor och goéra intervjuer, eller att géra en
enkatundersokning . Vi valde att gora en enkatundersokning da vi ville ha ett bredare
perspektiv pa larares arbetssatt vilket vi ansag kunna fa genom en enkatundersékning. Detta
ansag vi daremot inte kunna fa genom intervjuer da vi under arbetets tidsram endast hade haft
mojlighet att intervjua tva till fyra larare. Det som hade varit en fordel med att gora intervjuer
ar mojligheten till att stalla djupare foljdfragor. Hemsidan enkét.se som enkéten utformades i
har varit bra att arbeta med och det var latt att utforma fragorna. Nackdelen med denna
hemsida var att det endast gick att skicka ut enkéten till 75 personer kostnadsfritt, fran borjan
ansag vi antalet tillrackligt men efterhand insag vi att utskicket hade behdvt vara mycket

storre for att svarsfrekvensen skulle blivit mer omfattande.

Analys av enkatens brister

Da detta arbete undersoker hur larare arbetar med las- och skrivundervisning i arskurs F-3 och
syftet ar att undersoka hur lararna sager sig arbeta med detta i undervisningen, var det detta vi
fokuserade pa i enkatundersokningen. | analysen av enkatsvaren sag vi att enkaten hade en del
brister, exempelvis svarade fyra larare att de inte &ndrat arbetssatt under tiden de arbetat som
larare. Har borde enkéaten haft en foljfraga dar dessa larare fatt beskriva anledningen. Enkéten
fick ett stort bortfall och vi ar darfor medvetna om att vi inte kan se enkatsvaren som nagot
allmant for alla larare. Var uppfattning ar att vi, trots det stora bortfallet, gjorde ratt val i att
gora en enkatundersokning. Detta da malet med undersokningen var att fa in sa manga svar
som mojligt, detta ansag vi oss inte kunna fa genom intervjuer eller observationer da arbetets
tidsram var kort. Darfor anser vi att valet av enkatundersokning har passat arbetets syfte och

forskningsfragor.

Ingen av de 26 svarspersonerna angav att de arbetade i en stad, har borde vi vid utskicken mer
noggrant planerat att skicka ut lika manga enkater till larare verksamma i stader som larare
verksamma pa landsbygden. Vi ser detta som en brist da det hade varit intressant att se om
utformningen av den tidiga las- och skrivundervisningen skiljer sig at pa nagot markbart satt i

lararnas beskrivning beroende pa om lararen arbetar i en stad eller pa landsbygden.
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Genom att stalla andra fragor eller stallt frdgorna pa annat satt hade svaren kunnat se
annorlunda ut. Om det i enkéten inte hade funnits svarsalternativ i samband med fragan om
undervisningsmodeller hade lararna kanske tankt pa andra alternativ &n de som fanns bland
svarsalternativen. Utifran denna reflektion tror vi att det hade funnits en majlighet att svaren
hade blivit mer varierade utan svarsalternativ, da lararna kanske inte tankt pa de modeller som
fanns angivna. Med storre variation pa svaren hade enkaten kanske blivit mer svar att tolka,
da lararnas svar kanske inte blivit som vi forvantat oss utifran vara forskningsfragor. Genom
att ge svarsalternativ blir fragorna styrande i den man att svarspersonerna svarar utifran hur vi

Onskat. Dock fanns det aven plats till att fylla i eget svar.

Avslutande reflektion

Valet av arbetes inriktning finner vi relevant da las- och skrivundervisning ar en viktig och
central del i undervisningen med elever i arskurs F-3. Arbetet har visat oss manga nya
infallsvinklar och synsétt pa hur utformningen av den tidiga las- och skrivundervisningen kan
skapas. Detta da undersokningen visade att lararna anger att de utgar fran nagon eller flera
undervisningsmodeller nar de utformar sin las- och skrivundervisning i arskurs F-3. Det
framgar aven i enkatsvaren att de deltagande lararna Gvervagande ar eniga om att det inte
enbart gar att folja en undervisningsmodell, utan de véljer att plocka de basta delarna fran
olika arbetssatt for att anpassa undervisningen efter den specifika barngruppen. Vara
reflektioner utifrdn denna infallsvinkel &r att den tidiga las- och skrivundervisningen inte ar
nagonting konstant utan den forandras hela tiden da elevernas individuella behov aldrig ar
samma. Vi anser darfor att lararna och deras férmaga att anpassa undervisningen efter
eleverna dr av betydelse for deras las- och skrivutveckling, vilket dven Tjernberg (2013)
styrker da hon skriver att forskning visar att lararen har en vasentlig roll for elevers
lasutveckling. Vidare skriver Tjernberg att den viktigaste formagan en larare behover ha ar att

kunna andra arbetssétt efter den enskilda elevens forutsattningar och behov.

En av svarspersonerna beskrev kombineringen av olika undervisningsmodeller som konsten
att ta russinen ur kakan”. Utifran undersokningen ar var asikt att férmagan att kombinera olika
modeller, arbetssitt och laromedel har en viktig roll for elevernas mojligheter till att knécka”
laskoden. Vi sdg i enkatsvaren dven ett samband mellan férmagan att kombinera

undervisningsmodeller, andra arbetssatt och hur manga ar lararen hade varit yrkesverksam.
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Larare med langre yrkeserfarenhet angav att de anvander sig av fler olika
undervisningsmodeller och att de tar de basta bitarna fran undervisningsmodellerna, vidare
angav dessa larare att faktorerna till dessa séatt att arbeta med den tidiga undervisningen beror
pa tidigare erfarenheter. De larare som varit yrkesverksamma en kortare tid svarade att de inte
andrat arbetssatt under tiden de arbetat som larare. Viktigt att tanka pa har ar att dessa asikter
och sétt att se pa utformningen av den tidiga las- och skrivundervisningen endast ar en
generell tolkning utifran svaren i undersokningen och ar inte nagot generellt synsétt for alla
larare i Sverige, da denna undersokning endast har en svarsfrekvens pa 26 larare och enkaten
endast skickades till larare yrkesverksamma i nordvastra Skane. Halften av lararna som deltog
i enkéaten, det vill sdga 13 ldrare, svarade att de arbetar utifrdn Bornholmsmodellen vilket
utgar fran ett top-down forhallningsatt. Nastan lika manga, tolv larare, svarade att de anvéander
sig av LTG-metoden i sin undervisning. LTG-metoden utgar fran ett bottom-up
forhallningsatt. Sju av de nyss 25 namnda lararna svarade att de dven anvander sig av delar
fran bade Bornholmsmodellen och LTG-metoden.

Bornholmsmodellen innebér att eleverna lar sig lasa genom lekar och spel dar deras
fonologiska medvetenhet tranas (Lundberg, 2007). | undervisning utformad efter LTG-
metoden skapar eleverna och lararen texter tillsammans utifran elevernas egna erfarenheter
och fantasi (Blomgvist & Wood, 2006), i denna undervisningsmodell ligger fokus inte pa
sambandet mellan bokstav och bokstavsljud utan undervisningen utgar istéllet fran en form av
helordslasning och helordskrivning. Tio av lararna i undersokningen svarade att som andra
arbetssatt i undervisningen anvande de sig av ljudningsmetoden och helordsmetoden. Utifran
de nyss namnda svaren sag vi i deras svar att dessa larare inte sdg nagot samband mellan
ljudningsmetoden och Bornholmsmodellen samt helordsmetoden och LTG-metoden, eller

nagon annan undervisningsmodell som ASL, Wittingmetoden och Whole Language.

Av de 26 larare som svarade pa enkaten svarade halften att de utformar sin las- och
skrivundervisning utifran beprévade erfarenheter. Detta kopplar vi till att en del av lararna i
undersokningen valjer att kombinera olika modeller med varandra. Genom att undervisa
under manga ar vaxer erfarenheten med tiden och lararen marker efterhand som olika
modeller provats i klassrummet, vilka som fungerar bra i olika larsituationer. Som Berg
(2011) skriver andras dven synsatten pa elevers inlarning hela tiden och darfor maste ocksa
undervisningens utformning &ndras efterhand. Darfor ser vi det som en viktig egenskap att

larare kan ta det basta fran olika modeller som de av erfarenhet vet fungerar och pa sa satt
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komplettera modeller med varandra. Tjernberg (2013) styrker detta genom att skriva att det &r
av betydelse att larare kan ge varje enskild elev ratt sorts undervisning, vilket kraver att
lararen har en god inblick i olika undervisningsmodeller for att ge eleven rétt forutsattningar i

sitt larande.

Vara slutsatser utifran arbetets undersokning &r att larare i var undersékning anvénder sig av
undervisningsmodeller som en grund i sin undervisning, men l&rarna valjer att kombinera
olika arbetssatt genom att plocka de basta delarna fran undervisningsmodellerna. Erfarenhet
och riktlinjer fran styrdokument, ledning och forskning &r faktorer som paverkar lararna nar
de utformar undervisningen. Vi anser darfor att undervisningsmodeller har betydelse for
larares arbete med den tidiga las- och skrivundervisningen och arbetets &mnesomrade ser vi
darfor som relevant for blivande larare som oss sjélva. Dessa grundlaggande kunskaper som
exempelvis att lasa och skriva kan kannas som en stor utmaning for larare, da det ar deras

uppgift att hjéalpa eleverna in i lasningen och skrivningens vérld.
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Sammanfattning

I dagens skola ges larare stora valmdjligheter for hur las- och skrivundervisning ska utformas
for elever i arskurs 1-3. Detta arbetets syfte ar darfor att undersoka hur larare i ett urval skolor
talar om sitt arbete med den tidiga las- och skrivundervisningen i arskurs F-3.
Undersokningens fokus kommer i huvudsak vara larares beskrivning av undervisningens
utformning samt vilka faktorer och modeller som ligger till grund for deras l&s- och
skrivundervisning. Den empiriska undersokningen har avgransats till hur larare i arskurs F- 3

arbetar retoriskt. Arbetets undersokningsmetod blev en enkatundersokning.
Arbetet grundas pa vara forskningsfragor som lyder:

* Vilka undervisningsmodeller sdger ldrarna att de anvénder sig av?

* Vilka faktorer menar ldrarna pdverkar utformningen av undervisningen?

Bornholmsmodellen bygger pa forskning som visar att spraklig medvetenhet ar viktigt for en
god lasutveckling. Bornholmsmodellen har spraklekar som delas upp i fem olika grupper: Att
lyssna pa ljud, ord och meningar, forsta och sista ljudet, fonemens varld - analys och syntes,

och bokstéavernas varld — pa vag mot riktig lasning (Lundberg, 2007).

LTG- metoden (lasning pa talets grund) ar en aldre undervisningsmodell som &r utformad for
den tidiga las- och skrivundervisningen. Denna modell innebédr att eleverna laser, loser
uppgifter och tranar pa bokstaver (Blomgvist & Wood, 2006). Modellen har fem olika faser
som bor foljas for att den ska fungera bra och dessa &r samtalsfas, dikteringsfas,

laborationsfas, aterlasningsfas och efterbehandlingsfas (Leimar, 1974).

Att skriva sig till lasning (ASL) handlar om att eleverna borjar skriva innan de kan l&sa,
Trageton (2014) menar att elevers muntliga sprakutveckling ar en forutsattning for deras
skriftliga utveckling. Denna modell tar hjalp av datorn dar eleverna sjélva lar sig upptacka hur

bokstaverna later.

Wittingmetoden fungerar som ett stdd inom l&sning och skrivning. Denna modell anvands
vanligtvis for nyborjare i arskurs 1 och for elever med svenska som andrasprak. Denna modell

ar uppdelad i tva delar, en forstaelsedel och en teknisk del. Teknikdelen gar ut pa att
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forknippa en bokstav med ett ljud och i forstaelsedelen &r det en process som fortskrider
genom hela livet (Witting, 2010)

Whole language &r utvecklad pa Nya Zeeland och i denna lds och skrivundervisningsmodell
anvander sig eleverna av bocker. Det finns en “’storbok™ och en lillbok™, ldraren ldser hogt ur
den stora och eleverna far sedan sjalva lasa i den lilla med hjalp av lararens hjalp. Tanken
med denna modell &r att trana upp den fonologiska medvetenheten hos eleverna. (Taube,
2007)

Dessa modeller kan delas upp i tva olika forhallningssétt, top-down principen, och bottom-up
principen. Top-down principen innebér att undervisningen bygger pd sambandet mellan
bokstavsljud och bokstav (Hjalme, 1999). Till denna form av forhallningssatt tillhor
Bornholmsmodellen och Wittingmetoden. Bottom-up principen har till skillnad fran top-down
principen inte fokus pa bokstaverna och bokstavsljuden utan undervisningen utgar fran att
eleverna far lara sig att lasa genom att komma ihag ord som bilder (Hjalme, 1999). Till denna
form av forhallningssatt tillhor LTG-metoden (Lasning pa talets grund), ASL (Att skriva sig
till lasning) och arbetsséatt utifran Whole language. De presenterade undervisningsmodellerna
ligger till grund for arbetets enkatundersokning vilket forhaller sig till ett sociokulturellt

perspektiv i den man det ar mojligt.

Arbetet innehaller en enkatundersokning som undersoker hur larare i arskurs F-3 beskriver sitt
arbete med den tidiga las- och skrivundervisningen. Enkaten skickades ut till 75 larare
yrkesverksamma i nordvastra Skane, 68 larare mottog enkaten varav 26 larare svarade pa
enkaten. Undersokningen har darfor ett stort bortfall och kan darfor inte ses som nagot
generellt for alla larare. De som svarade var i aldern 30- 65 ar och de har arbetet inom
lararyrket fran fyra till 42,5 &r. Frdgor som lararna fick svara pa var bland annat vilken form
av lararutbildning man gatt, vilka undervisningsmodeller/metoder som man huvudsakligen
utgar ifrdn i sin undervisning, vilka faktorer som paverkar deras val av undervisning och i

vilken utstrdckning de anvander sig av it i sin undervisning.

Avslutningsvis gors en diskussion med utgangspunkt i arbetets forskningsfragor, enkéatsvar
samt forskning och teori. Diskussionen lyfter mdgjligheten att kombinera
undervisningsmodeller med olika forhallningssatt, diskussionen tar dven upp faktorer till

lararnas val av arbetssatt och it anvandningen i las- och skrivundervisningen.
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Undersokningen visar att larare anvander sig av olika modeller i den tidiga las- och
skrivundervisningen. De slutsatser som lyfts fram i diskussionen dar betydelsen av att
kombinera olika undervisningsmodeller for att tillgodose elevers individuella behov och
forutsattningar. Det visar sig &ven i arbetets undersokning att larares yrkeserfarenhet ar en

faktor till hur lararna valjer att utformar den tidiga l&s- och skrivundervisningen.
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Bilaga 1

Informationsbrev 2014-11-21

Hej

Vi heter Sandra Nilmarkson och Jenny Borg och studerar till larare med inriktning pa arbete i
arskurs F-3 vid Hogskolan Kristianstad. Hosten 2014 arbetar vi med vart examensarbete som
handlar om den tidiga l&s- och skrivundervisningen i skolan och vilka olika modeller eller

metoder ni larare anvénder.

Syftet med arbetet ar att undersoka hur larare i ett urval skolor konkret arbetar med den tidiga
las- och skrivundervisningen i arskurs F-3. Hur arbetar ni med den tidiga las- och
skrivundervisningen, vilka laromedel anvéander ni er av. Vi &r intresserade av vilka faktorer

som paverkar er undervisning.

Vi skulle bli mycket tacksamma om du ta dig tid att svara pa nagra fragor kring detta. Det
skulle betyda mycket for oss och for vart fortsatta arbete. Givetvis ar det frivilligt att delta i

undersokningen!

Enkaten besvaras anonymt och det kommer inte ga att urskilja skolans identitet. Den
information vi far fram genom enkaten kommer enbart att anvandas i examensarbetet.

Det har en stor betydelse for oss att vi far hog svarsfrekvens for att fa god éverblick av hur
tidig las- och skrivundervisningen ser ut pa olika skolor. Har ni fragor ar ni valkomna att

kontakta oss pa sandra.nilmarkson0053@stud.hkr.se eller jenny.borg0017 @stud.hkr.se.

Du kommer till enkéaten via denna lank:

Pa forhand stort tack for att ni tar er tid att delta!

Med vanliga hélsningar
Sandra Nilmarkson & Jenny Borg
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Bilaga 2

enkdter online

";}1 kat.se

Den tidiga lés- och skrivundervisningen i skolan

Syftet med denna enkat &r att undersiika hur larare konkret arbetar med den tidiga 13s- och skrivundervisningen i arskurs F-3.

Utgér ni som larare fran ndgon/nagra speciella undervisningsmodellers metoder och vilka faktorer ligger bakom dessa val?

Hall pilen éver fragetecknet for utférligare beskrivning av fragan.

*Jag ar:

© Kvinna
© Man

* Viket &r &r du fodd?

* Var arbetar du?

(@) stor tatort/ Stad
O Tatort
O Glesbygd

* Viken form av lararutbidning har du gétt?
[ Férskolelirare ‘ ak 1-3 ‘ ak F-3 ‘ ak 1-7 ‘ ak F-6 ‘ Annan form av utbildning ]

©Om annan form av utbidning: Skriv i <A fal viken.

* Hur ménga & har du arbetat nom laranyrket?

* \fiket &r tog du din lérarexamen?

# Utgdr du huvudsakigen fran en eler fiera av dessa modelerf metoder i din undervening?

[T Bornholmsmodellen
[CILTG-metoden

[T att skriva sig till lasning (ASL)
Wi‘ttingmetoden

[Clwhole language

[T] annat arbetssatt

Om du svara "Annat arbetsatt": beskriv kortfattat hur du arbetar.
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* \iika faktorer bidrar til dina val av arbetssatt?

* Har du andrat undervsningsmetoder under tiden du arbetat som l&rare?
[ Ja | Nej |

Om JA: vika faktorer har medverkat til detta?

* Anvander du négot fast Eromede! i lis- och skrivundervisningen?
| Ja | Ngj |

Om JA: Viket?

* Vika pedagogiska hjdpmede anvander du dig av i undenvisningen? (Forutom laromedelsbok)

* Tviken mén anvander du IT i undervisningen?
| Inte alls | I nigon min | I hég grad |

L

* Hur beddmer du elevemas tiigéng til digial medier i Kassrummet?
| Déligtillg.éng‘ God tillgang ‘ Utmarkt tillgéng |

S

| - SKICKA SVAR ::
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