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Abstract

Den hdr magisteruppsatsen skrivs inom forskningsfaltet Svenska med didaktisk inriktning. Syftet ar
att undersoka hur tio elever ur en klass 9 uppfattar den svenskundervisning de deltagit i under sin
hogstadietid. Forskningsfragorna fokuserar hur de forhaller sig till amnet, vad de férvéntar sig och

vad de anser att de lart sig. Aven kontextens betydelse problematiseras.

Studien har en etnografisk, kvalitativ ansats och undersékningen gors i det egna klassrummet,

vilket innebdr att forskaren/lararen &r samma person.

De teoretiska redskap som anvands for att analysera elevernas uppfattningar ar i forsta hand
etablerade amneskonceptioner s som svenska som férdighetsémne, som litteraturhistoriskt

bildningsdmne, som erfarenhetspedagogiskt dmne och som demokratiéimne.

Undersokningen visar att elevernas bild av @mnet ar splittrad, deras syn pd amnet gar bara delvis
att foga in under de etablerade svenskdmneskonceptionerna. Eleverna uttrycker &ven
amnessyner som skulle kunna bendmnas som nagon typ av sprdkdmne, framtidsémne eller
kompetensé@mne. Eleverna visar pa manga satt att de ser pa svenskdmnet som formaliserat. De
ger uttryck for ett traditionellt fardighetsimne med inslag av erfarenhetspedagogiskt amne som
man ska ha nytta av nagon gang i framtiden. Eleverna anser att man pa svensklektionerna lar sig

o n

att lasa och skriva pa "ratt” satt. En grupp elever engagerar sig i uppgifter och diskussioner medan
andra uppvisar ett visst motstand som visar sig i pratighet och ointresse. Flertalet accepterar dock
det svenskamne som presenteras trots att deras arbetssituation praglas av skolans kulturformer
och patvingad narhet till andra elever. Kontextens paverkan pa klassrumssituation och larande ar

stor.

Amnesord:

Svenskamnet, damneskonceptioner, damnessyn, elevperspektiv, hogstadieelever, amnesdidaktik,
subjektiv  forankring, instrumentalism, &dmnesdidaktiska triangeln, formalisering och

funktionalisering, lararen-som-forskare.
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Forord

Tack till alla medverkande elever for givande samvaro under svensklektionerna! Ni har lart
mig oerhort mycket. Ni &r nu spridda pa olika gymnasieprogram dar jag hoppas ni far den
bésta av svenskundervisningar! Ett stort tack ocksa till min handledare Annette Ewald for att
du drev pa, stottade och gav goda rad under arbetets gang. Tack aven till Klara for kloka

synpunkter.

Valdemarsvik september 2014

Gun Persson



Inledning

Bakgrund och problemformulering

Svenskamnet finns inte i nadgon absolut mening, skriver Jan Thavenius (1999, s. 16 f.). | den
man nagon talar om @mnets inneboende karna betyder det bara att han eller hon menar att
amnet bor ha ett visst innehall. UIf Teleman papekar pa liknande sétt att svenskamnet har en
sdrstallning som dmnet utan eget innehdll (1991, s. 26). Aven en av de blivande larare Kerstin
Bergod foljt i sin doktorsavhandling Vilket svenskdmne? Grundskolans svenskamnen i ett
lararutbildningsperspektiv talar om svenskdmnet som “innehéllet som kom bort”, ”samtalet

som forsvann” och “alla elevers ritt att fa gora sina roster horda” (2005, s. 207).

Svenskamnet tycks foranderligt och olika konstruerat beroende pa tidpunkt och individ.
Skoldmnen ”...&r konventioner som successivt konstrueras, utvecklas och forandras ...de &ar
foranderliga 6ver tid och rum och dessutom tolkningsbara till form, innehall och identitet”,
skriver Annette Ewald (2007, s. 21). Elever tycks dock uppleva vissa amnen tydligare, pa
fysiken lar man sig konkreta fysikaliska lagar, pa engelskan lar man sig ett sprak. Vad Iar man
sig pa svenskan? “Jag kan redan svenska” ir ett elevuttalande som aterkommer. Vinsten av ett

utvecklat sprak och formaga att ta till sig och anvanda texter ar ibland oklar.

Vad dgnas svensklektionerna &t? Amnesinnehallet har skiftat dver tid, och vissa satt att se pa
amnet har levt kvar och uppfattats som sjalvklara. Larare har kursplaner att félja och skapar
baserat pa dessa en forestallning om vad undervisningen syftar till, vad eleverna ska léra sig
och vad som ska bedémas. Som redan ndmnts ar ett vanligt synsétt att undervisning ses som
en konstruktion, ett historiskt, kulturellt och socialt konstruerat fenomen. Och bara om vi ser
pa modersmalsundervisningen som en mansklig konstruktion, kan vi dekonstruera dess Vad?
Hur? och Varfor? for att sedan ater satta ihop, och férandra modersmalsundervisningen (min

Overséattning), skriver Piet-Hein van de Ven (2007, s. 228).

Den hér uppsatsen skrivs inom magisterprogrammet i Svenska med didaktisk inriktning,
(Smdi), vid Hogskolan i Kristianstad och hor hemma inom ett &mnesdidaktiskt forskningsfélt.
Fragor om svenskdmnets konstruktioner, svenskamnets innehall samt didaktiska fragor har
varit centrala i den utbildning som avslutas med den hér uppsatsens fardigstallande. Med
utgangspunkt i den ovan tecknade bakgrunden behandlar uppsatsen elevernas bild av amnet,
vad eleverna uppfattar, forvantar sig och anser att de lar sig under lektionstid. Likval som
larare pa ett medvetet, eller omedvetet, plan har en bild av vad svenskamnet innebar sa har

formodligen dven eleverna det. Det framgar, kan man tycka, forhallandevis tydligt vad



riksdag och regering i och med inférandet av Lgrll, den nuvarande l&roplanen for
grundskolan (Skolverket, 2011) menar att svensklektionerna ska dgnas at, eller atminstone
vilka formagor eleverna bor utveckla. Bidrar det vi aktiverar eleverna i till att framja dessa
formagor? Vad anser eleverna att de lar sig, eller vad tror de att de lart sig? Vad innebar det

att ha svenska pa schemat?

Sedan snart 15 ar tillbaka undervisar jag i svenska och SO-amnen inom grundskolans
hdgstadium och for mig ar svenskdmnet ett 6ppet amne dér olika typer av texter, samtal och
skrivande forekommer. Utifran min lararposition har jag en stravan att i arbetet utga fran ett
erfarenhetspedagogiskt perspektiv dar eleverna forutsatts medverka med sina erfarenheter i
undervisningen och dér de férmodas bidra med kompetens och tédnkande. Hur uppfattar
eleverna det svenskamne jag gestaltar i klassrummet och som de &r en del av? Ldrares stravan
ar att eleverna ska lyckas med uppgifter, utveckla sitt sprak och klara betygsnivaer. Detta
tycks inte alltid sammanfalla med elevernas ambitionsniva, det vill saga de uppvisar ibland en
attityd av att inte bekymra sig och att de klarar sig bra utan ”sprékande”. Vad ligger bakom

den attityden, och vad hander nar dessa moter skolans svenskamne?

Undervisning beskrivs ibland med hjalp av den amnesdidaktiska triangeln (till exempel
Uljens, 1997, s. 167, Hetmar, 2004, s. 40). Triangelmodellen lyfter fram didaktikens tre
aspekter: Samspelet larare — elev, som omfattar lararens medvetenhet och avsikter med sitt
ledarskap, larare — amne som omfattar lararens kunskaper och forstaelse for amnet samt hur
lararen kommunicerar detta, samt &mne — elev, som omfattar elevens relation till &mnet och
hur eleven uppfattar lararens val av metoder och undervisningsmaterial for att stimulera bade
enskilda elever och elevgrupper. Den sista aspekten, &mne — elev, &r den som kan upplevas
som nagot mindre representerad i forskningslitteraturen och det &r denna aspekt som bildar
fokus for den hér studien. Undersdkningen som ligger till grund for uppsatsen &r forankrad i
en klassrumskontext, i en arskurs 9 dar jag sjalv undervisar, och avsikten ar att belysa
elevernas asikter om svenskamnet. Den danska forskaren Vibeke Hetmar (2007), som bedrivit
klassrumsforskning, diskuterar vikten av att forsta saval amnet som dynamiken i klassrummet
for att forstd undervisningen och menar att man ska dra fordel av de olika perspektiv genom
vilka man kan fa fram olika typer av forstaelse for faltet (s. 78 ff.). Foreliggande studie &r ett
amnesdidaktiskt arbete och min ambition med den &r att battre forstd och pa sikt utveckla
undervisningen. En vég att uppna detta kan vara att skapa storre forstaelse for elevernas syn

pa svenskamnet.



Syfte och forskningsfrdagor

Syftet med den hér undersdkningen ar att undersodka elevers uppfattningar och forestéliningar

om svenskamnet. De konkreta forskningsfragor jag utgar ifran ar:

e Hur uppfattar elever svenskundervisningen?
e Hur forhaller sig elever till svenskamnet och vad paverkar detta forhallande?
e Vad uppfattar elever att de lar sig pa svensklektionerna? Vad forvantar de sig av

undervisningen?

Disposition

Uppsatsen innehaller sex huvudavsnitt. | denna forsta del har jag gett en bakgrund till
undersokningen samt presenterat syftet med densamma. | foljande del presenteras tidigare
forskning inom saval amnesdidaktisk forskning som forskning utifran elevperspektiv. | den
tredje delen tecknas en teoretisk plattform som bakgrund till analysen av empirin och har
redogors ocksa for de begrepp som anvands som analysverktyg. Under rubriken Metod och
material redogérs for, och diskuteras, hur det metodiska arbetet sett ut samt hur materialet
samlats in. | det klassrum dér undersokningen gjorts och for de elever som deltar har jag alltsa
varit bade larare och gjort undersokningen. Den dubbla rollen och vad den innebér behandlas
ocksa i den har delen. | uppsatsens femte del redogdrs for undersokningens empiriska material
samt analysen av detta. Slutligen, i del sex, presenteras och diskuteras undersokningens

resultat.



Tidigare forskning

Under den har rubriken ges en kort historik angdende svenskamnet samt en Gverblick 6ver
olika satt pa vilka befintlig forskning diskuterat och kategoriserat svenskamnet. Dels
behandlas svenskamnet utifran forskning angaende skolamnet svenska och dels utifran den
forskning som berdr ett elevperspektiv. For att fortsattningsvis kunna applicera teoretiska
resonemang pa vardaglig undervisning presenteras dessutom ett antal begrepp som anvants
bade i aldre och nyare forskning och som blir anvandbara for att bendmna de typer av

svenskamnen som eleverna ger uttryck for och som den hér studien forsoker ringa in.

Stefan Lundstrom (2007) diskuterar i avhandlingen Textens vag. Om forutsattningar for
texturval i gymnasieskolans svenskundervisning forskningens behov av kategoriseringar och
just att dessa kan vara svara att applicera pa ett verkligt material. Nar ndgon uttalar sig om ett
skolamne, oavsett om det ar larare eller nagon annan genom exempelvis styrdokument,
innebér det att det skapas en retorik kring &mnet som leder till en diskussion om vad &mnet
bor vara. Flera olika konceptioner, konstruktioner och ambitioner verkar samtidigt, ibland till
synes i konflikt med varandra. Konception anvénds da i betydelsen en forestallning om amnet
medan konstruktion anvéands for det tal om &amnet som handlar om det faktiska
undervisningsutfallet (2007, s. 27). Foretradesvis kommer i den har texten begreppet

konception att anvandas for att benamna elevers syn pa svenskamnet.

Skolans svenskdimne

Som en bakgrund till hur olika amneskonceptioner vuxit fram ges har en Kkort

svenskamneshistorik.

Jan Thavenius, litteraturvetare, kulturanalytiker och &mneshistoriker, presenterar i bland annat
antologin Svenskamnets historia (1999) en genomgang av svenskamnets historiska utveckling
och visar dar hur olika uppfattningar om @mnet avlost varandra. De olika &mnestraditioner
antologins forfattare kartlagger har satt spar som fortfarande marks i olika uppfattningar av
svenskamnet. Amnets historiska eftersldpning ar markant, vilket bland annat ar ett av de
resultat Annette Ewald presenterar i sin avhandling L&skulturer (2007, s. 375).
Lundanordisten UIf Teleman har haft stort inflytande dver svensk&mnets utveckling och i
Lara svenska, om sprakbruk och modersmalsundervisning (1991) diskuterar han undervisning
utifran sprak, sprakbruk och sprakutveckling. Hans teoretiska utgangspunkt ar att spraket ar
funktionellt, det vill saga att sprakbrukare utvecklar sitt sprak framst genom att anvanda det i

meningsfulla sammanhang. Teleman menar vidare att skolans bidrag till elevernas



sprakutveckling framfor allt maste ta sin utgangspunkt i det innehall som det & meningen att
eleverna ska erdvra (s. 28).

Pedagogiska gruppen i Lund la genom sitt tidiga &mnesdidaktiska arbete grunden for mycket
av den svenskamnesdidaktiska forskningen och diskussionen om modersmalsamnet,
svenskamnet, i Sverige. Gruppens kritik av svenskundervisningen i den tidiga grundskolan
skapade debatt fran 1970-talet och framat samtidigt som de introducerade teoretisk, historisk
och kritisk klassrumsforskning (Berg6d, 2005, s. 39). | gruppen ingick bland andra Lars-
Goran Malmgren och Jan Thavenius, och ur de seminariediskussioner som gruppen forde
tillsammans med aktivt undervisande ldrare utvecklades efterhand de teoretiska
amneskonceptionerna som senare pa empirisk grund definierades av Lars-Géran Malmgren

(1996). De tre amneskonceptioner som flitigt anvants i senare forskning ar

e Svenska som fardighetsamne
e Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne

e Svenska som erfarenhetspedagogiskt amne

Gruppens preferenser for det erfarenhetspedagogiska svenskdmnet som det mest fruktbara
mottes av kritik fran bland annat Teleman. Teleman menade att det erfarenhetspedagogiska
svenskamnet tog pa sig stora uppgifter som borde vara angelagna for hela skolan, inte bara for
”svenskan” (1991, s. 31). Trots att Teleman &r skeptisk till ett erfarenhetspedagogiskt amne
ser han fordelar med det och han understryker den funktionella spraksyn som sedan 1980-talet
genomsyrat skolans styrdokument - sprakutveckling sker genom sprakanvandning, nar man
talar, lyssnar, skriver och l&ser (s. 33). Skillnaden mellan Malmgrens och Telemans
foresprakade svenskamne galler alltsa inte elevers sprakutveckling utan snarare innehallet och
malet med damnet. Bada ar Gverens om att det ar genom spraket och litteraturen man lar sig
sprak och litteratur (s. 37 f.).

Bade Malmgrens och Telemans dmneskonstruktioner formulerades for éver 20 ar sedan,
under en annan laroplan med andra kunskapskrav. Trots detta anvéands de fortfarande som
etablerade begrepp inom skolforskning. En viss debatt kring dem kan dnda skonjas i nyare
studier, till exempel skriver Peter Degerman (2012) i sin Oversikt over litteraturdidaktisk
forskning att ”dualismen mellan subjektiv, identifikatorisk Iasning och objektiv, vetenskaplig
lasning formaliserats till utgangspunkt for den inflytelserika riktning inom svensk

litteraturdidaktik som betecknas erfarenhetspedagogik™ (s. 90). Degerman diskuterar bland

! Fér vidare resonemang om PG:s och Telemans d&mneskonceptioner se Bergdd, 2005, s. 35 — 53.
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annat att erfarenhetspedagogiken bygger pa en, kanske inte helt befogad, atskillnad mellan
erfarenhetsmassig och vetenskaplig begreppsbildning (s. 99 f.). Bengt-Géran Martinsson
menar i sin genomgang av svenskamnet att Pedagogiska gruppens framsta insats lag i att
problematisera hela svenskamnets roll i de nya skolformer som vaxte fram samt &mnets roll

for eleverna som aktorer i samhallet (2012, s. 197).

Under 00-talets forsta ar fordes en aktiv diskussion om skolans och svenskédmnets roll for
skolans demokratiuppdrag. Vid temakonferensen Svenskamnet som en demokratifraga vid
Orebro universitet 2003 diskuterades “’svenskdmnet som demokratidgmne”. 1 artikeln ”Liv,
identitet, kultur” behandlar Bergtd och Ewald (2003) utbildningsdepartementets utredning
fran 1997, som utgar fran att en del av skolans demokratiuppdrag ligger i alla elevers rattighet
att tillagna sig ett sprak med vilket man kan delta i samhallet pa lika villkor och med vilket
man kan handskas med de grundlaggande mdjligheterna for tdnkande. Ewald och Bergto
lyfter i denna diskussion fram svenskdmnet som “ett brett, demokratiskt, icke-segregerande
och sprak- och kunskapsutvecklande dmne” som ger alla elever ratt att utvecklas som larande
manniskor i en demokratisk gemenskap (s. 40 f.). Bergd6 diskuterar vidare i sin avhandling
(2005) skolans dubbla uppdrag, kunskaps- och demokratiuppdraget och beskriver det senaste
decenniets debatt som en “grundliggande motséttning mellan en syn pa skolan som & ena
sidan en framst arbetskvalificerande institution dominerad av kunskapsoverforing och
tekniktraning, & andra sidan en kunskapsutvecklande och manskligt och medborgerligt
bildande skola” (s. 15). Bergdos utgangspunkt ar att svenskamnet inte ar, och aldrig varit,
nagot fast och entydigt utan det finns ett val att gora mellan olika svenskdmnen (s. 33).
Gunilla Molloy (2007) for diskussionen vidare och foreslar en integrativ &mneskonception,
“ett erfarenhetspedagogiskt demokratiamne” for att betona vikten av kunskaps- och

demokratiuppdraget (s. 184 f.).

I antologin Nordisk morsmalsdidaktikk (2012) skriver Maj Asplund Carlsson i sitt bidrag
”Svenska som demokratidgmne och social reproduktion” om den nationella forskarskolans i
svenska med didaktisk inriktning anstrdngningar att i kursplaner och &mnesbeskrivningar
skapa verktyg for att ge elever forutsattningar att delta i samhéllet. Hon problematiserar hur
det potentiella demokratiamnet med mojlighet att paverka utjamnande och bidra till social
forandring anda tycks verka sorterande och kvalificerande som fa andra d&mnen. | denna
diskussion héanvisar Asplund Carlsson, med utgangspunkt i Basil Bernsteins
utbildningssociologiska teoribygge, till begreppen Kklassifikation och inramning (s. 203).
Klassifikation har att goéra med forhallandet mellan vilka aktérer som har tillgang till
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klassrummet, vem som har makt 6ver det som ska laras. Inramning handlar om kontrollen av
vad som gors tillgangligt, hur och nar larandet ska ske. Hur undervisningen gestaltar sig beror
pa styrkan pa klassifikationen och inramningen. Stark klassifikation innebér, till exempel,
gruppering med hansyn till &mne medan svag klassifikation kan innebdra @mnesintegrering,
tematiskt arbete eller svagare gréanser mellan skoldmnet och fritiden. Stark inramning innebar
att lararen har stark kontroll éver urval och organisation av innehdllet i undervisningen,

medan svag inramning 6kar elevens inflytande och delaktighet.

For att hitta forskning som fokuserar svenskamnet ur olika perspektiv har en hel del &ldre
litteratur kommit till anvandning. Den kanns i detta sammanhang inte féraldrad da i vissa fall
liknande resultat framkommer &ven i nyare forskning. Dessutom finner man har nagra
relevanta och valkanda begrepp som blir anvédndbara for att benamna elevers
svenskamnessyn. Det blir ocksa intressant att blanda aldre och nyare slutsatser. Studiens
undersokning pekar dessutom pa att elevernas syn pa amnet i flera fall ligger val i linje med
dessa &ldre undersokningars satt att tala om svenskédmnet.

Till exempel belyser Gun Malmgren i sin avhandling Gymnasiekulturer fran 1992 tva
amneskonceptioner, det lagre svenskamnet, ett fardighetsamne, och ett hdgre bildningsamne.
Hon féljer fyra olika gymnasieklasser och dess larare och deras bild av sin skolgang med
fokus pa svenskamnet (s. 22). | kursplanernas retorik gar utvecklingen mot ett gemensamt
svenskamne for alla, men i praktiken har olika svenskamnen skapats pa olika gymnasielinjer,
menar Malmgren (s. 40). Malmgren presenterar en modell med tva poler som representerar
olika amnessyn. Dels en sluten férmedlingspedagogisk d@mnessyn som star mot en Oppen,
mera elevcentrerad syn pa svenska (s. 42 f.). Pa liknande satt behandlar Lotta Bergmans
etnografiska studie Gymnasieskolans svenskamnen (2007) de olika typer av @mnen som larare
presenterar for eleverna pa fyra olika gymnasieprogram och forfattarens syfte ar att forsoka
forsta varfor svenskundervisningen ser ut som den gor. Hon visar att svenskamnet pa
gymnasiet bekraftar vilka som ska bli akademiker och vilka som ska bli arbetare. Pa
gymnasiet kvarstar inte heterogeniteten i klasserna utan ersitts av en indelning och
homogenisering pa olika program och inriktningar. Ett svenskdmne som pa lagre stadier
skulle kunna fungera likvardigt fungerar pa gymnasiet som starkt sorterande. Precis som
Kerstin Bergoo framhaller Bergman att det snarast ar fraga om flera svenskdamnen och att
svenskundervisningen har en tendens att, i alla klasser, dras mot formell fardighetstraning (s.
331 ff.).
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Eva Hultin (2012) tar dven hon i artikeln ”Svenskdmnets traditioner som dold l&roplan” upp
hur gymnasieskolan, trots en kursplan i svenska som &r lika for alla program, av tradition
presenterar olika sorters svenskundervisning for olika elevgrupper. Elever fran
socioekonomiskt starka miljéer pa de teoretiska programmen blir ofta tilltalade genom ett
litteraturhistoriskt bildningsamne vilket implicit formedlar en formaga att ta plats inom
offentliga samhallssfarer. Eleverna fran socioekonomiskt svaga miljoer pa de praktiska

programmen far ett annat tilltal genom svenska som fardighetsamne (s. 284 f.).

Lundstrom anvander sig av begreppsparet har-kultur och ar i-kultur. Perspektivet utgar fran
individen som antingen har, eller moter, den kultur som &r forutbestdmd i laroplan och av
larare, eller som &r i en kultur, det vill saga en naturlig del av ett ssmmanhang, den kultur man
som elev bar med sig till skolan. I olika hog grad sammanfaller dessa kulturer. Lundstrom
diskuterar framst undervisningens texturval, men menar att en undervisning préaglad av har-
kultur skapar ett stoffcentrerat amne medan en undervisning praglad av ar i-kulturen kan
ségas vara elevcentrerad, dock med viss risk att bli enbart bekréftande (2007, s. 74).
Klassrummets olika kulturformer ar fokus &ven for Vibeke Hetmars artikel Klasserummet
som kulturellt felt (2004). Hetmar, som ar forskare vid Danmarks pedagogiska universitet,
menar att de kulturformer som &r knutna till ett amne, elever eller skola inte alltid, kanske till
och med sallan, matchar varandra. Klassrummet kan darfor beskrivas som ett kulturellt falt
dar flera kulturformer mdts och bryts. Hetmar anvéander begreppet logiskt universum som en
beskrivning av den modellbild som skapas av vad ett klassrum &r och bor vara, bade genom
teori och vardagsforestallningar (s. 31 f.). Hennes utgangspunkt ar klassrummet som ett falt
dar tre olika kulturformer bryts mot varandra: 1) En &mnesfokuserad, specialiserad
kulturform, 2) de kulturformer eleverna representerar, icke-specialiserade i forhallande till
amnet och 3) den skolska” kulturformen, dér ett séatt, till exempel en litteraturspecialiserad
lasart, ofta lararens, plockas ur en kulturform och placeras i en annan, klassrummets och de
manga elevernas. Allt som sker i skolan forsiggar inom den skolska kulturformen och detta
kan paga i och med att den skolska kulturformen &r ett logiskt universum som etablerats och
reproduceras (2004, s. 46 f.). Hetmars tva forsta kulturformer kan jamforas med begreppen

har-kultur och ar i-kultur.

Lararens roll

Lararen har en viktig roll ndr det géller det &mne som presenteras for eleverna och flera

studier, till exempel Bergman (2007) och Hultin (2012) visar dven att svenskdmnet kan se
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olika ut i olika klassrum vid samma tidpunkt trots att styrdokumenten &r desamma. En
forklaring till detta ges av IMEN-foretradaren? Piet Hein van de Ven, som pekat pa hur tre
kraftfalt interagerar nar larare omtolkar definitioner av. modersmalsundervisningen; damnets
traditioner, konkurrerande pedagogiska, institutionella och innehallsorienterade villkor samt
lararens biografi (Lundstrom, 2007, s. 26). Aven Ewald diskuterar hur lokala skolkulturer och
larares personliga forhallningssatt till skolans malsattningar paverkar de svenskdmnen som
iscensatts i klassrummen och menar att vi alla lever i och med manga olika traditioner och
kulturer och att all undervisning ar nara férbunden med de sociala och kulturella traditioner
inom vilken den verkar (2007, s. 369 f.). Yitterligare forskning som visar hur informella
faktorer och traditioner i den lokala skolkulturen, snarare &n laroplan och styrdokument,
paverkar @amnesinnehall och utformning &r Lundstroms avhandling (2007). | hans analys av de
sista decenniernas laroplaner konstaterar han att fokus flyttats fran formedling av en given
kunskap i riktning mot individens identitetsutveckling vilket medfor att laroplanernas ramar
blir vidare och mer svartolkade.

Elevers svenskimnessyn

Forskning angaende just elevers syn pa svenskamnet ar inte helt latt att finna. Ett exempel ar
dock Gunilla Molloys avhandling Lararen, litteraturen, eleven (2002) i vilken hon diskuterar
hogstadieelevers och deras larares syn pa framst litteraturval och litteraturundervisning. Hon
jamfor deras olika utgangspunkter som kan leda till konflikter i klassrummet. Molloy menar
att en utveckling av svenskamnet kan innebéra att bade det deliberativa samtalet, dar olika
synsétt respektfullt och lyssnande stélls mot varandra, samt demokratifostran ges storre
utrymme i undervisningen (s. 317 ff.).

Manliga elevers attityd till bland annat svenskamnet ar fokus fér Ronny Hogbergs avhandling
Motstand och konformitet. Om manliga yrkeselevers liv och identitetsskapande i relation till
kérnamnena (2009). Hogberg belyser hur manliga elever pa yrkesprogram ér bade konforma
och oppositionella gentemot k&drndmnena. Hans slutsats &r att de anpassar sig efter skolans
makt att bedoma deras studier, men gor motstand mot lararens ordning och den tristess de
anser att karnamnena star for. Denna kombination av motstand mot att utbildningssystemet
paverkar deras liv och en viss konformitet tolkar Hogberg mer som motstravighet an reellt

motstand.

2 IMEN stér for International Mother tongue Education Network.
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| Pedagogiska gruppens och Gun Malmgrens forskning aterkommer fragestallningen huruvida
elevers lasning av litteratur blir personlig och givande eller om den fungerar som ett medel i
deras prestationskonkurrens. Subjektiv forankring anvands som beteckning for ”da eleverna
blir engagerade i en text pa ett personligt satt genom att till exempel kdnna igen litterart
gestaltade erfarenheter, fasthdlla textens problematik och bli nyfikna pd innehéllet”.
Instrumentalism star for det motsatta, elevers lasning for att till exempel na ett bra betyg men i
detta fall innebér lasningen inget personligt engagemang och stéllningstagande (Malmgren,
1992, s. 313). Lars-Goran Malmgren (1985) visar hur pojkar skapar ett skydd i lasningen, ett
forsvar mot att ga in for djupt i och erkéanna den konflikt som finns i texterna och som skulle
kunna berora. Framstallda konflikter &r helt enkelt ett hot mot lasarens sinnesfrid, l&saren vill
behalla status quo, och Malmgren drar slutsatsen att manga lasare tycks skydda sig mot
forandringar bade pa det personliga och det samhaélleliga planet (s. 190). Degerman uttrycker
det i termer av att lasaren kan uppratta skydd mot dissonanser i texten, det vill saga vérja sig
mot sadant som ar fraimmande eller svarforstaeligt, eller hon kan visa 6ppenhet mot och
igenkanning av erfarenhet i texten (2012, s. 97). Detta ar ytterligare ett exempel pa hur &ldre
och nyare litteratur forstarker varandra, i princip samma slutsats dras och diskuteras med éver
25 ars mellanrum. Resultaten tycks likartade. Man kan fraga sig vad det sdger om
svenskamnet och utvecklingen av det att forskning som ar éver 25 ar gammal fortfarande kan
appliceras pa en undervisningssituation samt att det pd manga satt &r samma typ av @mne som

forekommer.

Klassrummet

Trots studiens d@mnesdidaktiska fokus ingdr det sociala samspelet som en viktig faktor i
elevernas bild av @mnet och darfor refererar jag till Jonas Aspelins interaktionistiska analys
Zlatan, Caligula och ordningen i skolan (2003). Dar konstateras att klassen utgor en formell
grupp, bildad av skolorganisationen, men i denna stérre grupp ingar manga informella
gruppbildningar och dessa bestar av individer som sallskapar pa frivillig basis och som sokt
sig till varandra av det enkla skalet att de trivs ihop. Den formella gruppen &r oftast
prestationsinriktad, den vill genomféra de uppgifter som stalls upp av organisationen, medan
den informella gruppen i princip & gemenskapsinriktad, medlemmarna strvar framst efter

samhorighet och meningsfylld tillvaro (s. 88).

For att beskriva elevernas situation har jag &ven anvant begrepp ur klassiska Life in
classrooms (Philip Jackson). Utgangspunkten &r verksamheten i klassrummet och han soker

forklara varfor skolor ar sa sarpraglade kontexter och vad som kravs av eleverna for att
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anpassa sig. Jackson menar att lara sig leva i klassrum, &r att lara sig leva i trangsel. Elever far
dessutom lara sig vanta och visa talamod, samtidigt som klassrummet ar en miljo dar allt du
gor bedoms. Dessutom finns ett narvarotvang och lararen har makten. Jacksons slutsats blir
att eleverna moter tva laroplaner, den officiella och den dolda och ska de lyckas maste de
kunna bemaéstra bada (Arfwedson, 2002, s. 156 f.). Jackson menar vidare att manniskor deltar
i den sociala varlden — ocksa klassrummets — genom att med noédvandighet anta roller. |
lararens roll ingar att formedla skolkunskaper och att fostra till en samhéllsduglig
medborgare. Eleven forvéntas anta rollen som elev. Tillsammans bygger elever och larare upp
den sociala miljon som senare kan upplevas som given och sjalvklar. Eleven som individ for
med sig sina egna handlingsplaner in i klassrummet och dessa méter lararens och pa satt och
vis pagar en maktkamp mellan larare och elever om vem som ska ha makt att besluta om vilka
aktiviteter som ska pagad och hur de ska utformas (Arfwedson 2002, s. 162 f.). Jacksons
slutsats blir att ojamlikhet i makt &r en av livets realiteter men att finna sig i detta kan dven
medfdra en del beloningar eller atminstone ge elever ett problemfritt liv (s. 174 f.).

Begrepp som kursiverats i detta avsnitt kommer att anvandas i analysen av det empiriska

materialet.
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Teoretiska utgangspunkter

Position och perspektiv

Den komplexa och dynamiska klassrumsinteraktionen kan beskrivas pa manga olika satt
beroende pa fran vilken position och med vilket perspektiv den studeras. Hetmar avser med
begreppet position den mentala plats fran vilken ett forskningsfalt studeras och beskrivs. Ett
klassrum kan, till exempel, beskrivas fran lararens, elevens eller ndgon utomstaendes position.
Begreppet perspektiv syftar tillbaka pa ett teoretiskt resonemang som observatéren anvander
och lagger pa det studerade faltet for att forstd det. Ett perspektiv ar alltsd genom vilka

teoretiska raster forskaren ser och forstar vad som hander pa faltet (Hetmar, 1994 och 2004).

Den teoretiska grund jag sjalv vilar pa ar synen att manniskan vaxer upp i en social varld och
hennes forestallningsvarld och kunskaper far sin naring i de satt att tanka och agera som
utmarker hennes sociokulturella omgivning. L&rande ar i stor utstrackning situerat och bygger
till stor del pa att fa agera som deltagare i olika praktiker (Saljo, 2000). Fran min position som
undersokningsklassens larare & min ambition att forsoka beskriva elevernas syn pa det
svenskamne de deltagit i och i foljande avsnitt presenteras de perspektiv, teorier, modeller och
begrepp vilka anvands for att tolka undersokningens empiriska material.

Den didaktiska triangeln - ett teoretiskt ramverk

Den didaktiska triangelmodellen, med samspelet larare, elev och undervisningsinnehall utgér
en yttre teoriram for arbetet. Vibeke Hetmar (1994) anvénder sig av denna modell som
utgangspunkt nar hon diskuterar undervisningens rum. Hetmars triangelmodell galler
egentligen litteraturdidaktik, men jag uppfattar att modellen ar anvéndbar &ven for att
illustrera delar av klassrumsundervisningen dven om, som Hetmar papekar, verkligheten ar
mycket komplex och svar att fanga i en modell (1994, s. 10 f. och 2004, s. 40). Relationerna i
klassrummet mellan stoffet, lararen och eleven representeras av varsin axel och visar tre olika

beskrivningar av undervisningen.
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Kontexten

Amnet

Eleven Lararen

N /

Figur 1. Den &mnesdidaktiska triangeln med kontexten som ram (Vibeke Hetmar, 1994).

A-axeln handlar om relationen &mnet — lararen och representerar dennes amneskunskaper

samt hur amnet kommuniceras till eleverna (Hetmar, s. 11 1.).

B-axeln beskriver relationen larare — elev. Axeln ar placerad langst bort fran &mnets innehall
och representerar en allminpedagogisk “kommunikation”, lararens medvetenhet och avsikter

med sitt ledarskap (Hetmar, s. 12 f.).

Utmed C-axeln riktas uppméarksamheten mot elevernas forhallande till dmnet och
amnesinnehallet genom fragestallningar som: Hur forhaller sig eleverna till stoffet? Vilken
relation har de till amnet? (Hetmar, s. 14 f.). Denna del av triangeln ar utgangspunkt for den

har studien. Ovriga delar kan ses som en del av kontexten.

Kontexten

Uljens (1997) problematiserar den didaktiska triangelmodellen utifran att den ar klart
amnescentrerad men tenderar att reducera manga andra problem. Framforallt saknas den
samhalleliga och kulturella kontext i vilken undervisningen ager rum (s. 167). | arbetet med
analysen av det empiriska materialet framstod vikten av att problematisera och belysa den
paverkan det rum dar undervisningen pagar utgor och jag har insett att det inte gar att se de

fenomen som undersdks som isolerade utan det &r nédvandigt att satta in dem i en kontext.

Uljens (1997, s. 181) framhaller att det ar uppenbart att skolorganisation, lararnas
viardemadssiga grund och elevens livsvirld” avgor vilka mdjligheter och begréansningar som

utgor elevens skolsituation. Jackson konstaterade redan i Life in classrooms (1968/1990) att
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klassrummet utgor en specifik social kontext, en tattbefolkad miljé dar eleverna ar tvungna att
befinna sig och dar det finns ett narvarotvang. Hetmar lanar begreppet logiskt universum fran
matematiken och anvander det for att beteckna en modellbild av ett undersékningsfélt och hon
beskriver med det den bild av klassrum som produceras, reproduceras och forandras genom
de olika satt det beskrivs pa. Innanfor detta universum gar det att tala om klassen som en
kulturell enhet och om att det i olika klassrum skapas olika former av klassrumskulturer. Men
eleverna har inte sjalva valt gruppen utan i manga fall pagar en kamp for att finna en
acceptabel plats i grupphierarkin. Med detta synsatt kan man se pa klassrummet som ett
kulturellt brytningsfalt dar flera kulturformer bryts mot varandra (2004, s. 32 ff.).

Jackson (1968/1990) slar fast att elever forvantas finna sig i och vara lojala med skolans
regelsystem och forvantningar samtidigt som konformitet med regelsystem ger fordelar. Han

menar att ojamlikhet tillhor livets realiteter och att foglighet 16nar sig (1990).

Gunilla Molloy (2007, .83 f.) framhaller att en stravan efter ett mer demokratiskt arbetssatt
kan omintetgoras av en maktstruktur som i vissa fall bygger pa att en del pojkar, med eller
utan lararens hjalp, dominerar det offentliga talet i klassrummet. Molloy menar ocksa att det
kommunikativa samspelet mellan elever inte tillrackligt belyses med hjalp av den
amnesdidaktiska triangeln dar huvudrelationen ligger mellan lararen, amnet och den enskilde
eleven (s 176). Elever skapar en dmnessyn som relaterar till den kontext dar den upptrader.
Elever &r dessutom alltid upptagna med hur de klarar sig i klassens sociala rum. | skolan ska
de utvecklas till sjalvstandiga individer i en grupp som de inte sjalva har valt men som de
alltid maste forhalla sig till. Darfor ar det forstaeligt att klassrummets dynamik ingar som en
vasentlig faktor i deras &mne (Hetmar, 1994, s 31 ff.). Av de ovan beskrivna anledningarna

finns kontexten med som en ram runt den didaktiska triangeln i figur 1.

Amnesuppfattningar

For att hitta anvandbara begrepp for elevernas &mnesuppfattningar har jag tagit del av Bengt
Sjostedts avhandling Amneskonstruktioner i ekonomismens tid (2013). | sitt s6kande efter
modersmalsamnenas amneskonstruktioner gar han tillbaka till Basil Bernsteins indelning av
(engelsk)amnet i fyra konceptioner (Sjostedt, s. 98). Det finns flera forskare, till exempel
Stephen Ball och Wolfgang Herrlitz, som forsokt fanga amneskonceptioner- och
konstruktioner i fyrfaltsmodeller (Sjostedt, 2013, s. 102 ff.). Fér analys av den har studiens
material har i forsta hand Lars-Goran Malmgrens tre amneskonceptioner valts. De liknar pa

manga satt de amneskonstruktioner som ovan namnda forskare definierat samtidigt som de
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bygger pa svensk skolas undervisningstraditioner- och forskning. De kan dessutom ses som
ett dominerande satt att dela in svenskamneskonceptionerna under ganska lang tid, vilket
vacker fragan om de fortfarande ar aktuella. Dock har de i forsta hand anvants for att beskriva
larares undervisning, och en intressant ingang ar att fundera éver om de kan anvandas for att
beskriva aven elevernas syn pa amnet. Ar dmneskonceptionsmodellerna fungerande for att
séga ndgot om elevernas &mneskonception? Ar det mojligt att fa svar pa mina fragestallningar

genom att anvanda dessa konceptioner som analysverktyg?

Malmgrens konceptioner bygger pa tva olika teoretiska positioner, namligen formalisering
och funktionalisering. Ett sétt att uppfatta svenskdmnet kallar Malmgren ”Svenska som
fardighetsémne™. Undervisningen bygger pa formalisering av fardighetstraningen, eleverna
ska lara sig beharska en formell teknik eller strategi som &r forbunden med olika sprakliga
delfardigheter. Olika moment upprepas och eleverna lér sig olika sprakliga fardigheter som
senare forutsatts kunna anvéndas i tillimpade (mer autentiska) spraksituationer. Utrymmet for
litteraturlasning ar i denna @mneskonception begransad och skild fran fardighetsévningarna.
Betoningen av uppdvandet av sprakliga delfardigheter gor att sjalva innehallet i
fardighetstraningen blir sekundart och undervisningen tenderar att bli fri frdn varderingar

gallande de humanistiska grundfragorna (Malmgren, 1996, s. 87 f.).

Andra konceptionen av svenskdmnet bendmner Malmgren ”Svenska som litteraturhistoriskt
bildningsimne”. Svenskdmnet har i denna konception ett bestamt innehall, ett kulturarv som
betraktas som omistligt i form av ett urval av litterara verk och forfattare som
litteraturhistoriker fastnat for som de mest vardefulla. Syftet ar att eleverna ska komma i
kontakt med denna litterdara kanon och fa en gemensam kulturell referensram. Ett
grundantagande &r att den klassiska litteraturen har en personlighetsutvecklande effekt pa
eleverna. Vid sidan av litteraturen finns i konceptionen “spraklaran” som ett sjalvstandigt
stoffomrade (Malmgren, 1996, s. 88).

En tredje d@mneskonception &r, enligt Malmgren, “Svenska som erfarenhetspedagogiskt
dmne”. Detta sétt att se pa svenskamnet skiljer sig fran de tidigare tva genom att mer uttalat
utgd fran den aktuella elevgruppens forutsattningar och erfarenheter. Amneskonceptionen
bygger pa en funktionalisering av fardighetstraningen som inordnas i ett sammanhangande
kunskapssokande arbete. Valet av amnesinnehall blir med denna &@mneskonception en
angeldgen del av lararens didaktiska val och det finns en strdvan att i undervisningen arbeta
tematiskt och inom teman som rér manskliga erfarenheter. Ett uttalat mal &r att utveckla

elevernas sociala och historiska forstaelse for centrala manskliga problem. 1 detta
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sammanhang far litteraturlasning stort utrymme och betydelse. Lararens didaktiska stravan ar
att elevernas sprakliga produktion ska ske i dkta kommunikativa sammanhang och elevernas
eget aktiva intresse for omvarlden anses vara en forutsattning for bade sprak- och

kunskapsutveckling (Malmgren, 1996, s. 89).

Ytterligare sétt att beskriva elevernas &mneskonceptioner kan vara att jamféra med UIf
Telemans resonemang om hur svensk&mnet kan uppfattas. FOr det forsta som ett &mne med ett
bestamt, eget innehall som skiljer det fran andra &mnen och som é&r viktigt for eleverna att
kdnna till, dar ingar bland annat spraket och litteraturen. Det andra séttet att uppfatta amnet ar
att svenskamnet undantas fran kravet pa ett eget innehall och istéllet forutsétts satsa pa
strukturerad fardighetstraning. Det tredje alternativet, menar Teleman, &r att valja ett
engagerat innehall och anvanda elevens egen erfarenhet fran varlden utanfor klassrummet

som grund for dmnets aktivitet (Teleman, 1991, s. 27).

Svenska som demokratidmne innebér att skolans demokratiuppdrag avses forverkligas inom
svenskamnets ram, det vill saga fokus ligger pa alla elevers rattighet att tillagna sig ett sprak
med vilket man kan delta i samhéllet pa lika villkor och med vilket man kan handskas med de
grundlaggande mojligheterna for tankande. Ett @amne som ger alla elever ratt att utvecklas som

larande manniskor i en demokratisk gemenskap (Bergdd & Ewald, 2003, s. 40f).

Utifran de perspektiv och begrepp som kursiverats och diskuterats i teoriavsnittet kommer jag
att analysera undersdkningens empiriska material. Andra begrepp for att analysera materialet
och beskriva elevers hallning i forhallande till skolarbetet ar diskuterade och kursiverade
under rubriken Tidigare forskning. Hur undersékningsmaterialet ser ut &r vad nésta avsnitt

handlar om.
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Metod, material och etiska 6vervaganden

Studien har en etnografiskt inspirerad, kvalitativ forskningsansats och bygger pa en
klassrumsnara undersokning i en arskurs 9 dar jag sjalv undervisar. Etnografi betyder
“beskrivning av ménniskor eller kulturer” och innebér att vardagslivet betraktas som viktigt
att studera samt att nyfikenhet riktas mot hur de studerade upplever sin vérld (Denscombe,
2009, s. 91 f.). Undersokningen skulle kunna inordnas under det som Johan Alvehus (2013)
kallar mikroetnografi — en mindre grupp féljs och fokus ligger pa hur de forstar sin vérld och
hur de skapar mening genom och i denna (s. 101 f.).

Att gora undersokningar i sitt eget klassrum innebar en insiderkunskap som kan vara en fordel
samtidigt som den kan bidra till svarigheter att se det uppenbara, menar Martyn Denscombe
(2009, s. 107). Hur ska den har narvaron och fortrogenheten med det som studeras hanteras?
Alvehus (2013) menar att syftet kan vara dels att ge rost at grupper som annars inte kommer
till tals och dels att utnyttja denna narhet for att producera intressanta beréattelser (s. 100). Att
min forforstaelse och position paverkar process och tolkningar ar nagot jag &r medveten om
men jag delar den uppfattning, som jag funnit pd manga hall, att det inte finns nagot sadant

som en empirisk verklighet som kan beskrivas helt objektivt utan paverkan.

Karin Jonsson diskuterar i sin avhandling Litteraturarbetets mojligheter (2007) den dubbla
rollen som larare och forskare i sitt eget klassrum. Hon menar att en stor utmaning &r att halla
tva processer igdng samtidigt, bade undervisnings- och undersékningsprocessen, och att hitta
balansen ar svart. Dessutom ar det inte sékert att man som lararforskare ser saker tydligare,
men kanske pa ett annat satt. Vidare menar Jénsson att det finns fordelar med ett
inifranperspektiv, till exempel ar man kand av eleverna och man har omedelbar tillgang till
sitt material. Samtidigt ar det naturligtvis svart att se det valbekanta med utifranperspektiv da

mycket av det valkanda tas for givet (2007, s. 28 1.).

En etnografisk insamlingsmetod kan innebéra att det i forvag ar svart att skapa analytiska
kategorier eller teoretiska ramar inom vilken analysen ska ske. Istéllet vaxer teori och empiri
fram tillsammans och beroende av varandra, det vill sdga abduktivt (Elvstrand m.fl, 20009, s.
25). De teoretiska utgangspunkterna ska darfor ses som en repertoar av begrepp som
efterhand har byggts upp utifran de behov som funnits av att kunna forstd och forklara

empirin.

Kvalitativa studiers ambition &r att visa pa inneborder, komplexitet och nyansrikedom

(Alvehus, 2013, s. 20 f.), och det gar naturligtvis inte att generellt faststalla elevers attityder
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och asikter om svenskamnet, stravan ar istdllet att fa en nyanserad bild. Ibland &r det da
praktiskt att kombinera olika metoder eller tekniker vilket skapar mdojligheter att betrakta
forskningsdmnet  ur  flera  perspektiv ~ (Denscombe (2009, s. 149). De
materialinsamlingstekniker som anvénts &r intervjuer och frageformular. En anledning att
komplettera intervjuer med frageformular &r att intervjuer ar tidskravande att genomféra och
darfor, i en sa begransad undersokning som den foreliggande, blir de av nédvandighet ganska
fa och korta. Nackdelar med en sadan kombination &r att analysen av datamaterialet kan bli
mer komplicerad och resultaten kan bli motségelsefulla och darmed svara att jamfora
(Denscombe, 2009, s. 189 1.).

Genomférande

Undersokningen genomfordes i en 9:a som bestar av 23 elever med mycket olika
socioekonomisk bakgrund och mycket skilda resultat. Det finns studiemotiverade elever med
A-betyg, elever pa C-niva samt fem elever som vid foregaende termins slut hade betyget F i
svenska. Orsakerna till deras betyg ar flera och finns att séka pa olika nivaer, inte enbart inom
skolan. Att f3 tilltrade till faltet” innebar alltsa i sig inga problem, men nar man undersoker
sin egen verksamhet och intervjuar sina egna elever finns det risk for att de intervjuade svarar
som de tror att forskaren/l&raren forvantar eller dnskar sig. Jag ar medveten om att detta kan
paverka undersokningens kvalitet. Dock vinnlade jag mig om att alla deltagare skulle vara
inforstddda med att svar i intervjuer och enkéater inte var grund for ndgon som helst

beddmning och forsokte skapa en avslappnad atmosfar vid intervju- och enkattillfallena.

Tema svenska

Under drygt tio lektionstillfallen varterminen 2014 arbetade undersokningsklassen och jag
med ett omrade vi kallade Tema svenska. Temat och namnet konstruerades huvudsakligen for
att rama in sjalva undersokningstiden for bade mig sjalv och eleverna. Under perioden
diskuterade vi svenskamnet och genomforde de lasforstaelseuppgifter som finns frislappta
fran PISA 2009. Eleverna informerades om det sammanhang dar dessa test anvands och vi
diskuterade ocksa den debatt som pagatt i Sverige sedan senaste undersokningen 2012. De
tillgangliga uppgifterna bestar av fem ganska korta texter och till dem tillhérande fragor. Det
finns bade flervalsfragor med 4 — 5 svarsalternativ och mer 6ppna fragor. Av 23 elever
genomforde 21 testet, en elev har varit franvarande i princip hela varterminen och en elev

orkade inte genomfora hela testet. Bade lasning av texterna och arbetet med att svara pa
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fragor gjordes enskilt. Genomforandet av PISA:s lasforstaelse tog for de flesta mer dn en
lektion (50 min) i ansprak.

Under perioden genomfordes ocksa arets obligatoriska nationella provs lasforstaelsedel och vi
arbetade dessutom med enkater och intervjuer med fokus pa elevernas upplevelser av
svenskamnet. Nationella provets texter ar i flera fall nagot langre dn PISA:s och de flesta
fragor ar oppna. Lasforstaelsetesten ar medvetet valda som delar i temat, de skapade underlag
for diskussioner om dmnets syfte, métbarhet och jamforelsemojlighet internationellt. De ar
ocksa ett forsok att askadliggéra motet mellan skolans undervisning och proven, samt utifran
provresultaten vélja ut elever for intervjuer. Parallellt med undersokningen arbetade eleverna
med olika las- och skrivuppgifter som forberedelse for det forestdende nationella provet i

svenska. Vi laste och diskuterade tidningstexter, framfor allt debattartiklar och noveller.

Material

Undersokningen ar kvalitativ och begrénsar sig till endast tio elever och gor inte ansprak pa
att beskriva mer an just dessa tio elever och deras uppfattningar om svenskdmnet och de
erfarenheter de gjort av  svenskundervisning under sina tre  hogstadiear.
Undersokningsmaterialet bestar av larardagbok, enkéater (egna enkéater och PISA:s elevenkat)
samt intervjuer med tio av klassens elever. Urvalet av elever for intervjuer gjordes efter det att

ovrigt material var insamlat och getts en forsta bearbetning.

Urval

En fordel med att kanna till den verksamhet som ska understkas kan vara att man genom
strategiska urval kan komma at intressanta bitar, menar Alvehus (s. 67). Att den har klassen
valdes ut for undersokningen beror just pa att en ganska ovanlig utveckling skett i klassen och
att den har en intressant sammansattning av 23 elever som uppvisar mycket olika resultat,
attityder, intressen och bakgrunder. Urvalet baseras alltsa pa tillgangliga deltagare, det vill

séga elever ur den 9:a jag sjalv undervisar.

Klassen har forandrats under hogstadiets gang, vilket ocksa bidragit till mitt intresse att
genomfora undersckningen. Fran att fran borjan ha varit en ganska homogen, mycket
arbetsam och uppmaérksam klass har fokus forskjutits och personligheter utvecklats. Elever
har slutat och elever har tillkommit vilket i viss man (till stor del, enligt vissa kolleger) kan
forklara forandringen. Detta har eskalerat under varen i 9:an och det har utkristalliserats en
grupp pa fem pojkar som tydligt protesterar mot skolan i allmanhet, det galler inte bara

svenskamnet. Men efter att ha genomfort de prov och tester som bland annat ingick i Tema

24



svenska sa framstar det med klarhet att nagra av de hér pojkarna klarar sig och presterar nar
det verkligen géller. Forlorarna ar de som fran borjan hangde med genom att klassen hade
som norm att arbeta, men nu struntar i det mesta och inte har formagan att samla ihop sig nar
det blir skarpt lage. Att de har eleverna har skaffat sig en position i klassen som brakstakar
framkommer tydligt i de intervjuer jag gjort samt i den lilla miniundersokning som kom till
spontant under en lektion nar toalettbesok, avbrott och kommentarer skapade en ohallbar

situation.

De som jag valt ut att intervjua ar en heterogen skara utifran ifran kriterierna kon, resultat och
attityder. Resultaten har varderats utifran betyg, PISA:s lasforstaelsetest och nationella prov.
Attitydurval grundas pa min kannedom om eleverna samt enkatsvar. Urvalet styrdes av min
onskan att fa olika svenskamnessyner belysta utifran bade resultat, intresse for amnet och fran
en konsaspekt. Tva av de utvalda eleverna har betyget A i svenska, tva har F, och resten ligger
daremellan. Halften av de utvalda eleverna &r pojkar, halften flickor. Ungefér en tredjedel kan
anses vara studiemotiverade elever, en tredjedel utmarker sig inte at nagot hall, och en
tredjedel &r ganska ointresserade av verksamheten pa svensklektionerna. Ambitionen &r

naturligtvis att fanga elevers olika upplevelser och uppfattningar.

Larardagbok

En mojlighet for larare att reflektera Over sin egen undervisning och utveckling &r att
dokumentera den genom att fora larardagbok. Léarardagbok fordes dver lektionerna under den
har mycket intensiva perioden, den &r dock mycket olika fyllig beroende pa tillfalle och
tidsbrist. Totalt omfattar den sju handskrivna sidor i en anteckningsbok, ibland hastigt

nedskrivna under lektionstid, ibland strax efter.

Enkater

PISA:s elevenkat (Skolverket, 2014) bestod av olika fragetyper, bade flervals- och Gppna
fragor gallande bland annat lasvanor och svenskdmnets utformning. Hur de var stéllda kan
paverka resultaten liksom att jag inte kan vara saker pa hur noggrant fragorna har besvarats.
Ndgra elever “orkade™ inte riktigt svara pa allt utan blev klara ganska snabbt, dock uppfattade
jag det som att flertalet arbetade vél och lange med enké&ten som &r mycket omfattande och
bestar av 39 (sic!) sidor. Fragorna tar upp allt fran hemfarhallanden till lasvanor, studievanor,
personlig tillgang till IKT. Jag har valt att i analysen av materialet endast anvanda den sista
delen som bestar av tre sidor med fragor om svenskundervisning och som besvaras genom att

eleverna kryssar for om det som efterfragas forekommer “aldrig”, ”’pa vissa lektioner”, ”pa de

flesta lektioner™, eller pa “alla lektioner” (se bilaga 1).
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Férutom ovan namnda PISA-enkat svarade eleverna pa ytterligare tva enkéter, som jag sjalv
utarbetade. Den forsta bestod i att eleverna fick beskriva varfor de trodde stdmning och
arbetsro forandrats i klassen under det senaste lasaret. Denna enkéat genomfordes spontant och
anonymt. Den andra enkaten bestod till stor del av 6ppna fragor dar eleverna fick svara pa vad
de tror om syftet med svenskamnet, vad de anser att de lart sig, uppfattningar om
undervisningen, vad de har saknat med mera. Fragorna géllde ocksa huruvida de fatt vara
delaktiga i utformningen av undervisningen, om de fatt hjélp att na sina mal samt vad som
eventuellt hindrat dem fran att na sina mal (se bilaga 2). Enkéaten tog dessutom upp alla de
moment vi arbetat med fran 7:an till 9:an stallt mot kunskapskraven i laroplanen, Lgrll
(Skolverket, 2011, s. 225 f.). Denna sistndmnda del av enké&ten var delvis med for att eleverna
skulle fa en repetition och samlad bild av vad vi gjort och av alla kunskapskrav. Med
undantag av den inledande enkaten om arbetsron var eleverna inte anonyma vid ifyllandet av
enkéterna beroende pa att jag ville jamfora resultatet med framforda asikter, intervjusvar och

aven lasforstaelseresultat.

Intervjuer

Vid olika tidpunkter under de veckor Tema svenska pagick genomforde jag personliga och
bandupptagna intervjuer med tio av eleverna. Fem av dessa genomfdrdes under sa kallad KIf-
tid, nar eleverna traffar sina klassforestandare som var vidtalade och samtyckte till att jag tog
med mig en elev i taget. Tre intervjuer genomférdes under en av mina svensklektioner da
rektor gick in och tog éver undervisningen. Tva elever lyckades jag fa tag i under ledig tid,
alltsd pa raster. Beroende pa tidsbrist och i ndgot fall svart med tillganglighet blev inte alla
intervjuer lika langa, de varierade i tid mellan 15 — 30 minuter. Vid ett tillfalle fungerade inte
bandspelaren och jag blev tvungen att anteckna samtidigt som jag intervjuade, och vid
intervjun med en av flickorna, Eva, tog bandet slut utan att jag mérkte det vilket innebér att

alla hennes svar inte finns dokumenterade. Eleverna var valvilligt instéllda till att medverka.

Steinar Kvale diskuterar intervjuundersokningar i termer av att de inte behdver vara strangt
strukturerade eller helt ostrukturerade utan just, som i mitt fall, fokuserade (1997, s. 101). De
ar Oppna intervjuer dar specifika teman star i centrum. Intervjuerna utgick fran tre tanketradar,
tre huvudfragor som baserades pa forskningsfragorna. Dessa delades sedan upp i ett antal

intervjufragor. De tre teman jag utgick ifran var:

. Elevernas upplevelser och forestéliningar av svenskamnet
. Vad vi har arbetat med och vilka asikter eleverna har om det
. Huruvida eleverna kan se att de lart sig nagot och i sa fall vad
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Intervjuerna genomfordes i ett tyst grupprum och spelades in pa band. Mitt mal var att lata
informanterna komma till tals och jag forsokte vara uppmarksam, félja upp tanketradar och
vara en trygg lyssnare. Nagot jag upplevde som svart var att véanta tyst pa att eleverna skulle
slutfora en tanke eller utsaga. Mitt intryck &r att de vantade pa mig, att jag skulle fortsatta och
stalla fler fragor dven om de bara svarat kortfattat. Dessutom hade nagra av dem svart att
uttrycka asikter alls angaende vissa moment. Svaren &r ibland motsagelsefulla eller

inkonsekventa.

Jag upplevde att den stora fordelen med kvalitativa intervjuer ar att det blir ett dppet samtal
med mojlighet till flexibilitet och att direktkontakten gjorde det lattare att avgdra om eleverna
forstod fragorna och om de vinnlade sig om att svara enligt sin 6vertygelse. Intervjuerna var
dessutom relativt latta att arrangera samtidigt som de bidrog med mycket information. Jag
upptackte ocksa att fragorna i manga fall behdvde preciseras, eleverna var osakra pa vad de
gallde. Vid nagot tillfalle fick vi dock igang en livlig diskussion som rorde elevens dnskemal
om hur ett svenskdmne skulle kunna se ut. Att bli intervjuad av sin larare ar naturligtvis ett
speciellt sammanhang och jag ar medveten om att detta paverkar bade intervjusvar och
troligen aven min tolkning. Alvehus uttrycker det som att intervjun ar ett effektivt redskap for
att fa reda pa personers asikter men det ar en process som sker i en speciell kontext och det ar
knappast ett samtal pa lika villkor (2013, s. 80 ff.).

Materialbearbetning

Arbetet med analys och tolkning har praglats av véaxling mellan empiri och teori och genom
teorin har jag fatt hjalp att forstd och satta ord pa olika foreteelser och forhallanden i det
empiriska materialet. Analysarbetet har ytterligare utvecklats och justerats genom nya
lasningar av bade material och andra undersékningar som ibland tillfért nya begrepp. Det
Elvstrand (2009, s. 181 ff.) med flera beskriver som tolkning av forsta, andra och tredje
graden har paverkat mitt satt att ldsa och pamint mig om misstankens hermeneutik — att

ifrdgasatta tolkningar och stka bakomliggande monster.

Enkaterna genomfordes i helklass och i ett forsta skede lastes alla enkéter igenom och en bild
av hur flertalet elever svarat pa fragorna framtradde. Med min kannedom om klassen som
helhet kunde jag ocksa urskilja undantag och ovanliga svar. Nar urvalet av vilka elever jag
skulle inrikta undersékningen emot var gjort lastes dessa enkdter om och darefter

genomfordes intervjuerna.
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Ramaterialet fran intervjuerna finns inspelat pa band i min &go och transkriberingen bestar av
handskrivna anteckningar fran genomlyssning av banden. De handskrivna transkriberingarna
delades in i olika kategorier beroende pa vad vi pratat om, och varje elevs
intervjuanteckningar markerades kategorivis med olika farger. Dessa kategorier skrevs sedan
ut pa dator med varje elevs asikt angaende det aktuella &mnet. Inom samma kategorier, eller
eventuellt nya, i samma dokument, fordes sedan elevernas asikter fran enkaterna in. Av detta
mangsidiga dokument framgick det alltsa vad som kommit fram och vad de olika eleverna
ansett inom de olika omraddena. Exempel pa kategorier ar ”Inledande tankar om dmnet”, ”Vad
vi jobbat med” och sé vidare. Efterhand som monster kunnat urskiljas blev de fler och mer

specifika.

Under lasningarna av materialet stod det klart att min egenhandigt utarbetade enkét (bilaga 2)
samt intervjuerna utgjorde huvudmaterialet. Larardagboken och PISA:s elevenkat bidrog med
viss bakgrundskunskap men elevernas asikter framkom i hogre grad genom de tva

forstnamnda materialvarianterna.

Den didaktiska triangeln fanns med som en teoretisk utgangspunkt fran borjan, da alla axlarna
i triangeln befanns intressanta. |1 senare skeden avgransades studien till att enbart galla

elevernas syn pa svenskamnet.

Ett forsta steg i tolkningsarbetet var att lasa igenom det samlade materialet ett flertal ganger
och nagra monster framstod efterhand, till exempel tyckte jag mig se vissa elever beskriva ett
fardighetsamne. Tolkningsarbetet fortsatte med att jag vid genomlasningar noterade
upprepade foreteelser eller uttryck som eleverna anvéande, och dessa skapade svarskategorier
vilka kunde kopplas till teoretiska begrepp som jag framforallt fann i den &ldre litteraturen.
Exempel pa sadana begrepp ar subjektiv forankring, instrumentalism, trangsel och logiskt
universum. De nyare studier jag anvant angaende hur svenskamnet presenteras for elever, till
exempel Bergmans (2007) och Hogbergs (2009), tar dven de upp motstand och ointresse och

gav dessutom bransle at mina tankar om hur elever beskriver amnets grammatikdel.

Vidare forsokte jag associera till bade sociala, kulturella och pedagogiska situationer. Vad star
det for att man inte vill ga pa lektionerna eller forsoker anvanda dem till annat &n det ldraren
foresprakar? | ett senare skede laste jag Lundstroms (2007) avhandling och fann begreppen
har- kultur och &r i-kultur vilka kunde kopplas till nagra elevers sétt att svara eller undvika
vissa fragor och till begreppet kulturella falt. Efterhand som elevernas syn i viss man kunde
kopplas till &mneskonceptionerna fann jag ocksa Degermans (2012) diskussion angaende det

erfarenhetspedagogiska amnet.

28



Etiska overviganden

Jag ar medveten om de forskningsetiska riktlinjer som féreligger och dessa har naturligtvis
beaktats. Vetenskapsradet (2002) tar i sin skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning upp fyra huvudkrav som galler skyldigheter mot informanter:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Den klass undersokningen genomfordes i blev informerad om undersdkningens syfte och att
den skulle genomféras inom den normala undervisningens ram. Bade elever och foraldrar
samtyckte skriftligt till att undersokningen genomfordes i klassen. Av den skriftliga
informationen framgick &ven att nagra av eleverna samt resultat fran enkater och intervjuer
kommer att beskrivas i rapporten men att dessa i texten kommer att vara anonymiserade. Vid
introduktionen av temat fick eleverna veta att varken enkater eller intervjuer var
betygsgrundande forhor utan byggde pa en nyfikenhet fran min sida, jag ville veta hur
eleverna tankte kring svenskamnet. Ungdomarna accepterade att delta, bade de och deras

foraldrar har, som ndmnts ovan, samtyckt till deltagande i undersokningen.

Det finns tvd “nidrhetsaspekter” som jag varit medveten om och tagit hénsyn till i projektet.
Dels &r det narheten till mina elever, dér sarskilda etiska dimensioner ar for handen. Nar man
kommer manniskor riktigt nara och de dessutom &r minderariga och i nagon form av
beroendestallning ar det extra viktigt att varna integritet och anonymitet, att visa omsorg om
de som studeras. En viktig aspekt att ta hansyn till &r att i min relation till eleverna ingar att
jag satter betyg pa dem, eller, som jag vill uttrycka det, jag satter betyg pa deras arbete. Dels
ar min egen “nérhet” ett dilemma, att jag sjdlv 4r med i det jag forskar om. P4 ménga sitt blir

ocksa den har undersékningen en utvardering av min egen undervisning.

Staffan Larsson diskuterar vikten av omsorg om de som studeras men ocksa kraven pa
redovisad “sanning”, oavsett vad man kommer fram till (2005, s. 11). En fraga som bor
stallas, och som jag funderat pa, ar om det & majligt att skapa denna distans nar man sjalv ar
en del av forskningsfragan? Hur anvander man ett material som kanske uppvisar ej 6nskvérda
sidor bade hos elever och sig sjalv? Vad jag forstar handlar det om att balansera en nara
relation med en medvetet efterstrdvad distans vilket naturligtvis inte &r latt. De teoretiska
perspektiv som anvénts har till viss del varit en hjalp i arbetet med att distansera sig, att

anvanda begrepp som inte anvands tillsammans med eleverna i skolvardagen.

Av den skriftliga information som gick ut till elever och vardnadshavare framgick att den som
ar intresserad kan fa ta del av uppsatsen fran hostterminen 2014.
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Materialgenomgang samt analys

Klassrummet ar en komplex verklighet och jag forsoker har aterge en bild av elevernas syn pa
och uppfattningar om denna komplexa verklighet vad géller svenskdmnet. Samtidigt &r det
omajligt att bortse fran min egen narhet och eftersom jag kéanner eleverna har min
forforstaelse hela tiden funnits med. Ambitionen &r att, trots min inifranposition, ha en kritisk

distans, vara nyanserad i min analys och pa basta sétt presentera hela mitt empiriska material.

Presentation

Nedan foljer korta portrétt av de intervjuade eleverna. Alla namn ar fingerade.

Anna

Anna har betyget C, hon klarade PISA:s lasforstaelsetest pa medelgod niva och pa det
nationella provet fick hon ocksd C. Anna &r studiemotiverad, ganska intresserad av

svenskamnet och ska ga dans/estetprogram pa gymnasiet.

Britta

Britta har betyget A och fick i det narmaste full pott pa PISA:s lasforstaelsetest. Pa det
nationella provet fick hon B. Hon ar mycket studiemotiverad, mycket intresserad av

svenskamnet och ska ga naturvetenskapligt program pa gymnasiet.

Cecilia
Cecilia har betyget C, hon fick ett mycket gott resultat pa PISA:s lasforstaelsetest och fick ett

C pa nationella provet. Hon & medelmattigt studiemotiverad, ganska intresserad av

svenskamnet och ska ga spelutvecklingsprogram pa gymnasiet.

Diana

Diana har betyget D och fick ett svagt resultat pa PISA:s lasforstaelsetest. Daremot fick hon
ett C pa nationella provet. Hon é&r inte sarskilt studiemotiverad och ar ganska ointresserad av

svenskamnet. Hon ska ga samhallsvetenskapligt program pa gymnasiet.

Eva

Eva har betyget E och fick ett ganska lagt resultat pa PISA:s lasforstaelsetest. Hon klarade
dock nationella provet pa en C-niva. Hon ar inte studiemotiverad, ar inte intresserad av

svenskamnet och ska ga restaurangprogram pa gymnasiet.
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Adam

Adam har betyget F och klarade varken PISA:s lasforstaelse eller nationella provet. Han &r
inte alls studiemotiverad och &r helt ointresserad av svenskdmnet. Han vill bli malare och

hoppas komma in pa relevant gymnasieprogram, men inser att det troligen blir IM.

Bruno

Bruno har betyget E och klarade precis godkantnivan bade pa PISA:s lasforstaelse och pa
nationella provet. Han ar inte speciellt studiemotiverad, har svart med teoretiska &mnen och &r

ganska ointresserad av svenskamnet. Han ska ga el/energiprogram pa gymnasiet.

Calle

Calle har betyget C och fick medelgoda resultat bade pa PISA:s lasforstaelsetest och
nationella provet. Han &r medelmattigt studiemotiverad, inte sarskilt intresserad av

svenskamnet och ska ga naturvetenskapligt program pa gymnasiet.

David

David har betyget A och fick nastan full pott pa PISA:s lasforstaelsedel och B pa nationella
provet. David & mycket studiemotiverad, uttrycker ett stort intresse for svenskdmnet och ska
ga samhallsvetenskapligt program pa gymnasiet.

Erik

Erik har betyget F, han gjorde inte PISA:s lasforstaelsetest klart, men har klarat nationella
provet pa lagsta mojliga nivd. Han &r inte studiemotiverad, inte alls intresserad av

svenskamnet och ska ga larling/fordonsprogram pa gymnasiet.
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Betyg PISAresultat NP Installn. sv Gymnasie
Anna C Medel C Ganska intr Dans/estet
Britta A Mkt gott B Mkt intr Naturv
Cecilia Cc Mkt gott C Ganska intr Spelutv
Diana D Svagt C Ointr Samhallsv
Eva E Ganska svagt C Ointr Restaurang
Adam F Klarade ej Klarade ej Helt ointr Malarpr/IM
Bruno E Svagt E Ganska ointr | El/energi
Calle C Medel D Ganska ointr | Naturv
David A Mkt gott B Mkt intr Samhallsv
Erik F Klarade ej E Helt ointr Larling/fordon

Fig. 2. Elevpresentation med urvalskriterier

Den modell jag valt som analysredskap &r den didaktiska triangeln med kontexten som ett
fjirde “ben”. I min tolkning kopplas resultaten till skilda #dmneskonceptioner av
modersmalsamnet definierade av bland andra Malmgren och Teleman. Min avsikt ar att
utifran intervjuer och enkater urskilja nagot om axel C i den didaktiska triangeln vad betréffar
mina elever, deras uppfattning om och relation till &mnet. Kontexten blir en kompletterande
del. Empirin har gett upphov till olika teman och utifran dessa har kategorier betraffande
meningar om svenskamnet skapats och ytterligare begrepp som anvands i analysen ar de som

presenterades i teoriavsnittet. Syftet ar att synliggdra elevers uppfattningar om svenskédmnet,
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vad som paverkar denna, vilka relationer till &mnet som kan urskiljas, vad de forvantar sig

samt vad de uppfattar att de lart sig.

Elevernas forhdllningssiitt till imnet
Elevernas inledande uppfattningar om svenskdmnet

Nar eleverna spontant far ange vad de téanker pa nar de hor ordet svenska, skoldamnet svenska,
samt vad de tror ar syftet med amnet sa namns framforallt lasa/lasforstaelse, skriva, sprak,
tala/argumentera, ord, kommunikation, stavning och litteratur. Att fa ett utvecklat sprak &r
ocksa ett svar som aterkommer. Britta uttrycker det sa har: ”Man lér sig fora fram sin asikt,
fora dialoger, konversera, skriva, prata, sant, bli battre pa det. Tycker det ar roligt att fa

uttrycka mig skriftligt och argumentera.”

Aven Cecilia forklarar ganska utforligt vad hon menar: Typ bocker, litteratur, spraket. Mest
intresserad av lasning, laser deckare, skonlitteratur. Svenska ar vél kul, ganska enkelt, man
kanner igen ord och s&”, och for att lara oss att prata och skriva grammatiskt ratt och for att

det &r nddvandigt inom vissa amnen.”

Andra elever har svarare att sitta ord pa amnet, de beskriver begransade delar. Till exempel
sager Adam: ”Vanlig svenska, ldsforstdelse och sant, stavning, skrivstil och min egen svenska
som jag pratar. Amnet svenska, jobbigt, jobbig lektion. Lésa ar jobbigt, sitta koncentrerad.
Bra a&r om man far betyg, men da maste man jobba, svart nar man sitter med vissa som man
inte kan jobba med, battre med fasta placeringar. Ingen annan upplevelse med svenska,
filmarbetet var kul men man larde sig nog inte s mycket.” Calle tvekar forst men sager
sedan: ”For att lara oss lédsa, skriva osv och for att kunna anvénda spraket béttre. Syftet ar att

lara sig skriva, lasa och sa for att sedan kunna fa jobb.”

Om man analyserar elevernas svar i termer av formalisering/funktionalisering tolkar jag det
som att de flesta vid ett spontant svar ger uttryck for ett formaliserat &mne. Man ska utveckla
sprak- och skrivkunskaper sa att ”man kan anvanda spraket battre”. Samtidigt finns det drag
av funktionalisering i och med att tal och kommunikation &r aterkommande begrepp. Att fora
dialoger, diskutera och fora en asikt ar foérmagor som kan tyda pa ett funktionellt

sammanhang.

Asplund Carlsson (2012) diskuterar, med utgangspunkt i tidigare forskning, skillnaderna i
klassificering mellan humaniora och naturvetenskap. Hon menar att svenskdmnet kan vara
bade starkt och svagt klassificerat. Om amnesklassifikationen &ar svag blir &mnesinnehallet

mer otydligt och arbetssattet ofta tematiskt, ar den stark har lararen i hogre grad makten och
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kontrollen 6ver det som ska laras. Naturvetenskap liknas vid ett hoghusbygge med stark
klassificering och hog grad av vertikalitet vilket innebér att grundkunskaper behovs for att
forsta amnet pa en hogre niva. Humaniora ses som en stor yta med sma villor, som inte ar
beroende av sina grannar och dar det kan vara svart att finna en tydlig progression. Den
horisontella diskursen star for en slags vardagskunskap och utvidgas kvantitativt genom
breddning, den vertikala diskursen daremot ordnar kunskapen hierarkiskt fran grundlaggande
till mer komplicerad (s. 209 f.). Vertikaliteten kan uppfattas som tydligare, och detta paverkar

troligen elevernas beskrivning av svenskamnet.

Min tolkning &r att det ar ett villaomrade Anna beskriver nér hon séger: ”For att vi i framtiden
ska ha allman kunskap och ett vélutvecklat sprak. Syftet ar bra och det ger resultat, man
tanker sig att det kan vara svart att bli battre pa nagot man redan &r bra pa, men det finns alltid

nagonting nytt att lara sig.”

De naturvetenskapliga &mnena ar organiserade pa ett vertikalt plan och eleverna ger, vilket
namns i inledningen, ibland uttryck for en storre forstaelse for ett vertikalt tankande kring
amnen. Anna fortsétter sin beskrivning av svenskdmnet med: I svenskan gor man samma
saker, men pa olika nivaer, inte som pa SO:n NO:n dar man ar klar med ett omrade efter varje
kurs. Och man lar sig nytt — nya satt att skriva, lasforstaelse.” Detta motsager att Anna
upplever svenskan som ett horisontellt &mne, tvartom, har ar &mnet dar man gor saker pa olika
nivaer.

Syftet med svenskamnet

De flesta eleverna ser syftet med svenskundervisningen som ndgot man behdver for att klara
sig i framtiden. P& fragor om vad man kan ha for nytta av sina svenskkunskaper svarar till
exempel Anna att det alltid & bra om man kan skriva och lasa béttre. Britta ser ingen nytta
just nu men menar att i langden har man ju nytta av svenskan. Cecilia tanker jobba med
spelutveckling och ser inte lasandet som sa viktigt dir men papekar att det ar “bra med

spraket i1 alla sammanhang”.

Adam vet inte nyttan, ”...kanske att prata pa nysvenska, jag tror inte jag gor det nu, jag pratar
pa mitt sdtt”. Bruno menar att lasandet ar viktigt, det krdvs for att kunna l&sa skolbdcker som
man maste gora pa gymnasiet. Han ser ocksa en viss forbattring i andra amnen da han fatt
lattare med spraket. Calle far fundera en stund och kommer sedan fram till att nar man jobbar,
om man vill bli larare, da maste man kunna svenska. David sager att man behdver ett bra
sprak och kunna skriva i manga sammanhang, till exempel nar man ska skriva CV och andra

saker, nar man soker jobb, ja i allménhet for att kunna uppfora sig.
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Samtalet - ”ndr man fick siga dsikter”

Flera av de intervjuade eleverna tar upp gemensam lasning med diskussion och asiktsutbyte
som hojdpunkter under hogstadietiden. Filmprojekt och muntliga uppgifter har ocksa varit
populdra. Calle menar att svenskimnet #r som bist ...ndr vi gor nagot kul, man blir
inspirerad, det gar battre, film, nar vi debatterar och alla var med, nar vi sager vad vi tycker
om saker, diskuterar...”. Diana séiger: ...ndr man fick siga asikter, gemensam diskussion om
bocker, ha asikter, det ar bra, och nar man pratar om en bok i grupp. Kommunikation med
andra!” Aven Erik nimner att det som fungerat bra dr ... att se film och lasa texten. Roligast

ar ndr vi gor grejer med klassen, jobbar i grupp, ldser gemensamt”.

Att kommunikation med andra &r ett redskap for larande har eleverna forstatt och uppfattat
som roligt, nagot de kommer ihag. Det som uppfattats som bést och roligast ar helt klart de
undervisningsavsnitt dar vi last och diskuterat gemensamt. Nar man blivit inspirerad, nar det
man skulle kunna kalla subjektiv forankring forekommit. Eleverna vill arbeta i grupper dér

man kan kanna igen samtalsdmnen och diskussioner.

Erik menar att han har haft mycket svart med, utdver att lasa, det skriftliga, forst att komma
pa nagot att skriva om och sedan gar det trogt anda. Det allra samsta ar att sitta still och lasa
sjalv, det gar battre i grupp. Diana sager likadant att langa lektioner nar man jobbar sjalv och
till exempel ldser hela lektionen eller “kollar i ett papper”, de ar vérst. David menar daremot
att det varsta ar nar man ska skriva i grupper, det &r svart, och nar jag som larare gar ut och
det blir rorigt i klassrummet. Calle har svart att formulera sig men kommer slutligen fram till
att om man far tag i en dalig bok &r det trakigt, alla &amnen ar trakiga ibland. Anna sager med
sin positiva grundton att allt har varit OK men det har ibland varit svart att halla isar olika

texter och olika satt att lasa pa.

Onskat svenskamne

Nar eleverna far énska hur svensklektionerna ska se ut varierar svaren. Britta vill exempelvis
ha mer grammatik, men for ovrigt tycker hon att vi skulle jobba pa samma satt som vi gor
men mer muntligt och i grupp. Det negativa med det &r att alla gor olika mycket. Aven Erik
och Bruno namner mer smagruppsarbete och mer muntliga uppgifter, Bruno tillagger dock att
det &r viktigt att alla jobbar och dr med i diskussionen. David ddremot anser att det dr ”...bést
nidr man fir arbeta sjdlvstindigt efter instruktion”, men han dr for Ovrigt ndjd med det
arbetssatt vi haft. Anna menar under intervjun att hon ”...behdver utveckla — att formulera sig

pa ’finare’ svenska, och bearbeta sina texter...”.
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Cecilia vill lasa och se film och sedan gora storre arbeten och recensioner pa det som lasts,
vad det handlar om och sa. Mer film och filmrecensioner ndmns dven av Calle som séger att
det kanns kravlost och bra. Adam menar att vi skulle gjort sa att det blev lattare, jobbat med
lasforstaelse, last text och fatt fragor pa den. Eva skriver att ”...kanske mera svéra ord...”.
Diana tycker att vi ska: ”...blanda mycket, ldsa en kvart, prata en kvart, sa lektionerna inte ser
likadana ut, vissa perioder blir lektionerna likadana”. David aterkommer till att han i borjan

ville lara sig prata infor en grupp men det kan han nu.

Det framskymtar en o6nskan om variation, klara och tydliga uppgifter samtidigt som
grupparbete och film ar favoriter hos manga. Malmgrens (1992), Hogbergs (2009) och
Bergmans (2007) undersokningar beskriver elever fran olika gymnasieprogram, dessa kan
representeras av kategorierna naturvetare, verkstadselever, konsumtionselever och
humanister. Aven om dessa beteckningar star for en tidigare gymnasieskolas
programorganisation kan de anvdndas som Kklichebilder av eleverna i min 9:a. Alla dessa
elevtyper finns i klassen. De tva amnen som Malmgren beskriver, det lagre svenskamnet och

det hogre bildningsamnet, bada dessa amnen finns bland det som eleverna scker.

Britta och David ska bada ga vidare till teoretiska program pd gymnasiet. De efterfragar
sjalvstandigt arbete efter en instruktion. Grammatik och grupparbeten anses ocksa bra, men
det ska helst framga vem som gjort mest. Adam ar blivande “verkstadselev” och vill girna ha
en latt text med fragor till. Eva kan sdgas representera den elevgrupp som i Malmgrens text
benamns konsumtionselever, hon efterfrdgar mer svara ord. Humanisterna kan representeras

av Cecilia och Diana som géarna agnar sig at filmrecensioner och diskussioner.

Britta och David uppvisar bada ett stort engagemang under svensklektionerna. De ar sprakligt
mycket skickliga och visar intresse for texters fragestallningar och diskussioner. Ibland
framtrader en viss instrumentalism och det Bergman kallar procedurengagemang, alltsa
strategier for att framsta som en god och duktig elev (2007, s. 206). De forbereder sig for
kommande studier och arbetar garna sjalva for att fa visa, och bli bedémda, pa de prestationer
de sjalva astadkommit.

Lektionerna och innehallet

Eleverna anser att vi last och skrivit mycket, jobbat med lasforstaelse, last olika sorters bocker
och texter, tranat pa att anvanda spraket ratt/battre, haft grupparbeten, muntliga 6vningar,
diskuterat, 6vat stavning, men framforallt 1&st och skrivit. Britta séger att undervisningen har
fungerat bra i forhallande till kunskapskraven eftersom de flesta lyckats pa NP och att vi har

jobbat med allt mojligt, att skriva olika typer av texter och att diskutera, att sta for sin asikt.
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David menar ocksa att undervisningen har varit en bra blandning som lett till att eleverna natt
malen och att han marker pa NP att han har kunskaper. | enkdten namner han att
svensklektionerna bidragit till att deras skrivformaga, lasformaga och talférmaga utvecklats.
Erik menar att vi har jobbat med olika saker, suttit still och last och skrivit, detta for att na upp

i lasniva. | enkaten namner han lasa, skriva, tala.

Att olika textsorter/typer/genrer kommer upp som nagot vi dgnat stor tid at maste nog till viss
del skrivas pa minnets konto. Vi har pratat och skrivit en hel del om detta i 9:an, delvis med
tanke pa nationella provets skrivuppgift. Men aven tidigare ar har vi till exempel agnat oss at
sagotema, tidningstexter och liknande. Men for eleverna ar detta med texttyper nagot relativt
narliggande i tid och det tolkar jag som en anledning till att det sa ofta férekommer i enkéter

och intervjuer.

Min enkat tog aven upp alla de moment vi arbetat med fran 7:an till 9:an stallt mot
kunskapskraven i laroplanen, Lgrll (Skolverket, 2011, s. 225 f.). Denna sistndmnda del av
enkéaten var delvis med for att eleverna skulle fa en repetition och samlad bild av vad vi gjort
och av alla kunskapskrav. Trots att i princip alla kunskapskrav “pliktskyldigast” fylldes i
gentemot undervisningsinnehall har jag inte kunnat gora nagon annan tolkning av den delen
utOver att eleverna ser det som att vi jobbat mot alla kunskapskrav. (Larardagboken: ” 26/2.
PISA lasforstaelse genomfordes. Forundrade utrop: Vilka svara ord! Fattar inget! Men sedan
jobbades det. Nagra lade ner arbetet = huvudet pa banken. Nagra blev klara = de som brukar

ha sdmst resultat. De flesta hann ej klart pa 50 min utan ska fortsitta nista gang”.)

Ingen av eleverna tar upp vad vi har last. Innehallet i texterna &r inget som de lagt pa minnet.
Mojligtvis David som séger att vi last mycket bocker pa lektionerna som vi pratat om och
diskuterat. Just nu laser han Utvandrarna och skriver om Vilhelm Moberg. Han menar att vi
har jobbat med “allt”, och det bésta séttet ar enligt honom att fa jobba sjalvstandigt efter en
instruktion: ”...det blir intressanta lektioner n&r man lar sig, som nu ndr jag skriver om

emigrationen, frdn bocker vi last...”

Britta sager angaende svenskundervisningen: ... vi ska kunna kommunicera i tal och skrift,
fora en dialog, konversera, skriva brev, diskutera, fora en asikt ...”. Implicit i Brittas uttalande
ligger en tanke om ett innehall som kommuniceras, konverseras eller diskuteras. Min tolkning
ar att for Britta, och fler med henne, har innehallet for stunden varit viktigt. Just nar dialogen
skedde, eller brevet skrevs, sa var hon engagerad i ett innehall, men i hennes beskrivning av
amnet svenska har innehallet kommit bort. Och just detta, att hon menar att de lart sig en
teknik, en fardighet, paverkar hur jag uppfattar hennes beskrivning av svenskamnet.
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Vad eleverna anser att de lart sig

Anna menar att hon lart sig att forstd mer och formulera sig finare och har fatt ett mer
utvecklat sprak. Hon har lart sig mycket men har svart att satta fingret pa vad. Hon tar upp att
hon lirt sig skriva bittre och “utférligare” i olika genrer. Aven Britta uttrycker att nivan pa
kunskaperna 0kat. Hon har utvecklat sina texter till det battre, lart sig mer om forfattare och
texttyper och forbéttrat sin lasforstaelse. Nagot hon aterkommer till &r att hon lart sig sta for
sin asikt och detta marks i debatter och argumentation.

Flera elever namner att de lart sig kdanna igen olika texter och olika satt att skriva pa, olika satt
att lasa, hur man stavar och hur man gor en text intressant, och sa lite grammatiksaker. Aven
Bruno ndmner grammatik som forsta punkt 6ver vad han lart sig, for att sedan ta upp
forbattrad lasformaga vilket egentligen &r hans stora bragd under de har aren, dar har han gjort
enorma framsteg. | enkaten trycker han dock pa detta att hans lasforstaelse forbattrats. Dar
namner han ocksa att han lart sig skriva langre och béttre texter och vad verb, substantiv och

adjektiv ar.

Adam vet inte vad han lart sig, kanske att l&sa battre och skriva olika texttyper. | enkéten tar
han upp att han skaffat sig l&sstrategier och lart sig textskrivande, till exempel noveller. Calle
svarar lite svavande att han lart sig lasning, skrivande — allt mojligt. David ar den ende som pa
fraigan om vad han ldrt sig kommer in pd en personlig utveckling: “Lért
mig...mycket...utveckla skrivforméga, vigar tala, ja, man tinker inte pa det men man
utvecklas, nu blir jag inte nervis nir jag ska prata eller redovisa, man har nan strategi...”.
Aven i enkaten tar han upp sin utveckling, att vi jobbat med textgenrer, last ett antal bocker

och haft anféranden.

Erik framhaller hur svart han haft for att lara sig lasa pa grund av sin dyslexi. Han har dock
nyligen l&st en kortversion av Selma Lagerlofs Herr Arnes Penningar och han klarade, med
mycket knapp marginal, lasforstaelsedelen pa NP. Han beréttar att han aldrig laser bocker pa
fritiden men l&ser instruktioner om hur man ska satta ihop grejer, till exempel motorer. De
texterna gar bra att lasa, de har inte sa langa stycken. Han sager sjalv att orken saknas for att
ta sig an andra bocker och att fullfélja uppgifter. Han tror inte heller att det blivit lattare att
skriva om han last mer. Erik & en av de elever som inte klarade att avsluta PISA:s
lasforstaelse och elevenkat. Han namner sjalv att det ar orken att fullfélja uppgifter som

saknas och som gor att han inte klarar flera &mnen.

Flera elever namner grammatik och stavning som ett moment de minns fran

svenskundervisningen. Britta skriver i enké&ten: ”Det som jag skulle vilja ha mer av pa

38



svensklektionerna ar grammatik i det stora hela. Dels for att jag tycker det ar valdigt roligt
men ocksa for att det marks valdigt tydligt i tyskan att man inte kan sa mycket, ex.

ackusativobjekt, futurum osv. Men det kanske inte ar sa viktigt som mycket annat?”

Adam séger i intervjun: ”Amnet svenska, jobbigt, jobbig lektion. Lisa dr jobbigt, sitta
koncentrerad.” Adam upplever lasning av texter dar det efterfragas tankar om lasupplevelsen
som jobbig. Mitt intryck &r att han protesterar mot skolans texter och ser till att han inte blir
engagerad i dem. Han protesterar inte pa samma satt nar det galler textlasning pa en mer ytlig
niva, till exempel efterfragar han mer “létta” texter med fragor till. Min tolkning &r att det &r
just de konkreta momenten som ibland uppskattas och kanns igen. Det ar ocksa de som

ungdomar minns, till exempel grammatikuppgifter.

Alla elevers ratt att f& gora sina roster horda

Adam har ett standardsvar pa intervjufragorna: Vet inte”. Med lite lirkande och foljdfrigor
kommer han ibland iging. P4 frigan varfor vi lidser svenska svarar han: Vet inte — fa betyg,
for att komma in pa det man vill och sa lar man sig spraket battre i vuxna livet. Syftet ar att
kunna vuxna spraket ute i arbetslivet.” Adam vet inte vad han lart sig, kanske att lasa battre
och skriva olika texttyper. | enkéten tar han dock upp att han skaffat sig lasstrategier och lart

sig textskrivande, till exempel noveller.

Bruno kan inte komma pé nagot som han saknat i undervisningen. Han ger dessutom uttryck
for att han inte har nagon aning om huruvida det vi gjort stammer med kunskapskraven eller
ej. Han menar att just nu l&ser han i alla fall, och det ar det viktiga, att man l&r sig lasa och
skriva. Nar Calle far fragan om vad han tanker pd nar jag sager svenska, sa blir det en lang
tystnad. Sedan kommer det: ”Vet inte. Sprak, nodvéndigt. Placeringarna suger.” Erik svarar
att det ar en bra fraga och att han inte vet. Nar det galler syftet vet han inte heller men

eventuellt for att man ska kunna skriva?

Vad star konstaterandet Vet inte” for? Ett oengagemang? Osikerhet? N&r jag under intervjun
papekar for Adam att jag ar ganska Overtygad om att han skulle kunna klara till exempel
nationella provet och fragar honom vad han tror skulle kravas svarar han att han inte vet. Nar
jag séager att det géller att ta fragorna pa allvar, verkligen ga in pa djupet med fragorna
aterkommer han till att det blir svart med kompisarna i klassrummet. Att han inte kan

koncentrera sig beror inte pa &mnet eller mig, utan pa kompisarna.

Vad galler i hur stor utstrackning eleverna fatt vara delaktiga i att konstruera amnet ar det

nagra som inte vet och nagra som papekar, till exempel Diana, att de fatt vara med och
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bestdamma ibland, men ibland har jag bestamt. Delaktigheten har da bestatt i att de har kunnat
saga vad de vill (1), de har fatt bestimma bocker och texter som ska lasas, i nagot fall vilket
amne (?) vi ska lasa. Nagra sager i intervjuerna att det ar skont att jag bestammer eftersom jag
vet vad det ar tankt att de ska kunna. Eleverna i min undersokning gor inte ansprak pa att fa
delta aktivt och paverka svenskdmnet. De deltar med skiftande intresse i uppgifter och
diskussioner men 6Gverlater at lararen att bestamma 6ver arbetsordning och uppgifter.

Att dyka upp — och att sova

Erik sager angaende skolans svenska: “Jag tinker pé skollektion, uppgifter. Jag téinker p3 att
dyka upp, lasa och skriva.” | enkaten besvarar han fragan om vad han lart sig under
svensklektionerna med: “Att sova bittre.” Erik menar i intervjun att det fér honom
aterkommande funnits ett motstdnd mot att komma pa lektionerna, att dyka upp. Han har
periodvis inte gjort nagonting, han har ocksa tydligt avvisat hjalp fran speciallarare. Han har
formodligen dven sovit pa vissa lektioner. Vibeke Hetmar papekar att ”...elever skapar en
amnessyn som relaterar till den kontext dédr den upptrader” (1994, s. 31 ff.). Eriks uttalanden
ger en bild av att han inte tyckt att svenska varit for honom. Han har varjt sig mot larares och
foralders hjalp och tjat for att fa behalla status quo, att fa fortsatta sova, slippa vara inblandad

i skollektionens uppgifter.

Erik klarade till slut Nationella provets alla delar. D var det som om nagot hande. Han
vaknade upp, fragade vad som fattades for betyg, laste tre (forenklade) versioner av Hakan
Nessers bocker under varen. Hetmar menar ocksa att karaktaristiskt for elevamnet ar att det
inte ar ett opersonligt &amne utan ett som styrs av elevernas omedelbara engagemang, deras
sjalvforstaelse och situation i klassen. | Eriks fall kan man ana att hans sjalvforstaelse

andrades vilket férandrade hans situation totalt.

Kontexten
Lektionerna

Som en viktig faktor omkring den didaktiska triangeln valde jag att lagga en ram bestaende av

kontexten, det rum dar undervisningen pagar.

Av elevsvaren i PISAS elevenkat (bilaga 1) framgar det tydligt att vissa lektioner varit stokiga
da en fraga om svensklektionerna tar upp hur ofta eleverna inte lyssnar pa vad lararen sager,
om det rader ovasen och oordning och om eleverna inte borjar arbeta férran det har gatt en
lang stund av lektionen. Svaren hamnar dvervagande pa att detta sker pa vissa lektioner.
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Anna beskriver det si hir: ”...négra har bestdmt sig for att skita i det, for att de &r osikra,
tycker det ar tontigt att sitta och lyssna. Det tycker jag ar respektlost, daligt for alla andra.
Tanker vad de har siktat in sig pa nu — tanker nutiden — tanker inte kommer ha jobb och familj
1 framtiden...”. Britta och Cecilia ger ungefdar samma bild, nigra ar trotta pa skolan i sig,
nagra tycker att det ar trakigt nar vi laser och skriver sa mycket. Britta menar att det finns ett
motstand, ett grupptryck pa vissa att bete sig pa ett visst satt. Samtidigt menar bada att det inte

funnits hinder for inlarning.

Adam Klarar inte att std emot och ta avstand fran de kompisar som han uttrycker stor honom
under lektionerna. Han ber om hjélp med fasta placeringar for att han ska komma langre ifran
dem som enligt honom drar honom med sig. Trots detta var Adam den som protesterade nar
jag efter forsta lilla enkaten om ordningen i klassen inforde fasta placeringar. Det sager nagot
om den tillvaro och kontext dar han arbetar dagligen och som troligen ar en av anledningarna
till att han inte orkat genomféra mer &n ett par stycken av de uppgifter vi arbetat med i 9:an. |
enkaten skriver han ocksa att det ibland har funnits hinder for inlarning. Adam ingar i klassen
i en gemenskap som han inte sjalv valt. Han aterkommer till att han har svart att komma till
sin ratt i den gemenskapen, han kommer aldrig tillrackligt langt ifran de kompisar som stor

honom. Adam klarade sig i 7:an da klassen hade en nagot annan sammansattning.

Aven David noterar att det pa senare tid blivit stokigt under vissa lektioner, och menar att det
kan bero pa att de nu ar aldst pa skolan. Han upplever dock inte att det funnits hinder for
inlarning pa svenskan. Bruno menar att det beror pa att nagra inte bryr sig och inte tycker
skolan é&r viktig. Han har ibland upplevt hinder for inlarning da han tappat koncentrationen.
Erik menar att han har svart att sitta still och koncentrera sig sé linge, de duktiga” r lugnare

personer. Han tycker att det dr trakigt och storande nar det ar tyst, vill ha lite prat hela tiden.

Diana sager: ...ingen tdnker, man bara sétter sig upp mot, vissa killar sdtter sig upp mot alla
och har agg mot skolan och larare...ménga kommit i nya gidng, ska vara coola och ska vara
roliga, de har férandrats, vill visa upp sig, och svensklektionerna brukar vara precis vid lunch
nar man &r hungrig och trott. Ibland blir det rorigt, ibland bra, ibland & man trétt/pigg,
hungrig/mitt. Ibland gniller vi men du gor bra lektioner... man far en personlighet i klassen,
maste visa upp en coolhet. Manga larvar sig, det blir gnabb och tjat, det hander med alla
larare.” I enkéten tar hon ocksa upp att vissa elever kan vara storande och att hon haft privata

problem som gjort att hon inte tyckt att svenskan och andra amnen varit sa viktiga.

PISA:s elevenkét gav klara besked om att en majoritet av eleverna anser att vissa lektioner har

under varterminen varit ganska stokiga. Fragan ar hur val genomlasta och eftertanksamt
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besvarade dessa fragor ar. Néastan ingen fragade vad som menades, nagon hade fyllt i exakt
samma ruta rakt igenom. Man kan ana att manga bara kryssade och da blev mittalternativen
mest lampliga. Med den méngd av fragor som enkéaten inneholl far man ocksa ta i beaktande
att nar eleverna val kom till svenskamnesfragorna var flera ganska trotta pa det hela, vilket
kan ha péverkat hur eftertinksamt de svarade. Ur ldrardagboken: “Eleverna har maénga
synpunkter pa elevenkaten, de klagar pa den och dess omfang. Gor sig lustiga, men jobbar
ganska bra anda. Nagra slarvar och har svart att se att enkaterna galler elever fran manga olika

lander och olika hemforhallanden.”

Lararens roll

Man kan fraga sig hur elever uppfattar processen med larares stravan mot att de ska na malen.
Uppfattar de omtanken eller upplever de bara att lararen &r jobbig som stor deras sociala
tillvaro under lektionerna? Av elevernas svar far jag uppfattningen att de dels lart sig en hel

del av det jag 6nskat men dven sysslat med annat som jag inte raknat med.

| enkdten menar Anna att undervisningen har bidragit till att ... man har lattare att halla
seridsa samtal med andra minniskor”. Aven Britta menar att undervisningen helt Klart
paverkat annars skulle manga inte gjort nagot alls, och hon tror att jag som ldrare jobbat for
att ”...fa folk att forstd att man kan sta for en asikt utan att det ar laskigt. Och att alla, pa alla
nivaer, ska utvecklas”. Hon menar ocksd att undervisningen bidragit till att man lért sig av
misstagen man gjort, till exempel nar de fatt tillbaka en rattad text, och att de dessutom fatt
hora andras synpunkter och asikter om saker och ting.

Cecilia tycker ocksa att undervisningen har bidragit till att de lart sig nya ord, svara saker om
texter, forfattare, bocker och spraket. Hon tror att min stravan har varit att eleverna ska lara
sig kanna igen texter, skriva olika saker, ha koll pa spraket. Hon anser att jag varit for snall
och ”latit folk lasa for tunna bocker, de ldr sig inget d4”. Adam sager under intervjun: “Tror
att du velat att vi ska lara oss mycket, att alla ska fa betyg, haft genomgangar, vi har fatt

bocker och lasforstaelse.”

Diana menar att undervisningen har paverkat pa det satt att hon har blivit mycket battre pa att
skriva, men .. ldsa har jag tréttnat pa, jag har aldrig varit en lasande person. Men skrivandet
har blivit béttre. Alltsa, jag skiter inte i att ldsa men gar inte och letar efter bocker”. ”...du har
val velat att vi ska fa lara oss anvanda spraket mer och pa olika satt och i olika sammanhang,

gora oss forstadda pa olika satt”.
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Som larare representerar man skolan som institution men ocksa den vuxenvarld man tillhor. |
elevernas beskrivning av vad de tror jag velat astadkomma kan jag ana en stark inramning, de
anser att lararen varit styrande, men viktig i deras larande. Det har ocksa funnits ett behov hos
eleverna att distansera sig fran forvantningar och krav genom olika strategier for motstand.
Detta motstand har till exempel tagit sig uttryck i ointresse, pratighet och att férhandla ner
uppagifter.

Hetmar (2004) menar att skolan baserar sin undervisning pa amnen och darmed ocksa pa
amnenas traditioner, metoder och begreppsapparater. Det forvéntas att lararen och de
uppgifter eleverna jobbar med gemensamt ska paverka eleven bade som lasare/skribent och
person och darmed ge eleven eftertraktad forstaelse och kompetens. Lérarens amnessyn,
speciallasningen, ar forutsattningen for att kunna hjalpa eleverna att utveckla sin
amneskompetens, och larares tolkningar ar spannande nar de ingar i ett dynamiskt samspel
mellan larare och elever. Men respekten for de avslutande proven bidrar ofta till att fokus
hamnar pa det formella och inte pa elevernas amnesformer (s.33 f.).
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Resultatdiskussion

| detta avsnitt synliggors och diskuteras de resultat som analysen av materialet pekar pa.
Fokus ligger pa elevernas uppfattningar om och férhallningssatt till svenskamnet, vad de
forvantar sig och uppfattar att de lar sig. For att fa syn pa detta anvands amneskonceptioner
som analysverktyg, kan elevernas syn pd amnet sorteras under ndgon sadan? Eleverna
benamns ibland kategorivis, till exempel som A-elever eller F-elever. Detta syftar pa vilken

urvals/betygskategori eleverna tillhér och det ligger ingen vardering i dessa kategorinamn.

Svenska som fardighetsamne

En tolkning kan vara att de deltagande eleverna i undersokningen ser svenska som nagot man
lar sig i avgransade bitar pa vag till sprakutveckling — inte att sprakutveckling pagar hela tiden
I nuets kunskapssammanhang ndr man talar, laser och skriver. Eleverna anser att det egna
funktionella spraket finns som en grund och de tranar for att sa smaningom kunna anvéanda det

béttre. Alla elever ger vid nagot tillfalle uttryck for ett formaliserat amne.

Eleverna namner att de lar sig fardigheter som att lasa, skriva och diskutera. Adam efterfragar
latta texter med fragor till — vad de ska handla om kommenterar han inte. Min tolkning &r att
han onskar latta uppgifter som han kan klara av och bli godkand pa. Hultin diskuterar
samtalsgenren Det undervisande forhoret dar lararen staller fragor och dér det anses att det
gér att faststélla ett “rdtt” svar pa alla frdgor, 4ven angdende ménniskors upplevelser. Hon
beskriver hur pojkar i en klass vérjer sig och gor motstand mot denna typ av antaganden
(2009, s. 128 f.). | den 9:a dar understkningen gjorts kan jag se att flera elever skulle gjort
likadant. Men mitt intryck ar dnda att det ar den typen av text med fragor som Adam
efterfragar, texter dar det finns ett enkelt och ratt svar. Analysen visar att nagra av eleverna,
framst fran E-F-kategorin, har den har typen av instrumentell syn pa amnet, och de uppgifter
som till en borjan har en annan infallsvinkel vill de gérna forhandla ner till en
fardighetstraning som man kan l6sa utan att bli for engagerad. Med Malmgrens ord skapar de
ett skydd i lasningen, de vérjer sig mot det svara och fraimmande. Med tanke pa kontexten och
deras instéllning kan jag uppleva att de ibland inte bara skyddar sig mot l&sningen utan mot
hela &mnet fOr att bevara barriaren mellan skolan och livet utanfor den.

Aven bland elever med A-betyg forekommer instrumentalism. Har handlar det om att det &r
viktigt att bli bedomd pa det man gjort och da arbetar man gérna sjalv for att visa sina

kunskaper.
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Det blir tydligt att eleverna ser svenskdamnet som nagot de har nytta av i framtiden, inget som
de har gladje av just nu. Det ar ju forvisso pa ett satt korrekt, utbildning férvantas leda till
nagonting vardefullt som kommer senare. Det forstarker dock bilden av elevernas syn pa
amnet som formaliserat. Den svenska man lar sig i skolan ar ett annat sprak an det
funktionella man anvénder i vardagen. Det &r ett sprak man maste kunna om man ar larare.
Bernstein menade att utbildningspolitiken under senare delen av 1900-talet utmarkts av en
betoning pa basfardigheter som lasning, skrivning och matematik och att detta har sin grund i
en konservativ diskurs med koppling till marknadstdnkande och anstallningsbarhet (Asplund
Carlsson, 2012, s. 215). Eleverna visar en vilja att anpassa svenskdmnet till en
“anstéllningsbarhetsdiskurs”, nagot man har nytta av i jobbet i framtiden. Implicit i deras svar

finns fragan om varfor man annars ska lara sig nagot.

Elever fran alla kategorier namner grammatik som ett moment de minns fran
svenskundervisningen. Kanske ar det ett latt moment att komma ihdg och uttrycka, kanske ar
det darfor de kommer fram till att de lart sig verb, substantiv och adjektiv. En erfarenhet ar att
elever kan protestera mot lasning och textbearbetning men séllan mot en 6vning som handlar
om ordklasser. Det sistndmnda tillnér det svenskamne de ser som “riktig svenska” och
accepterar. Kanske kan grammatikundervisningen mojligtvis bidra till att eleverna forstar att
man kan prata om spraket, att spraket i det 6gonblicket blir konkret? Grammatikuppgifter &r
ofta ocksa en enkel uppgift jamfort med att ’gd p& djupet” med ldsning av texter dir det enligt
flera forskare (till exempel Hetmar) kravs larares speciallasning som hjélp. Just
grammatikuppgifterna innebér att man kan sitta i sin bank, jobba med uppgifter utan alltfor
stor inblandning av l&raren, och dar det finns ett ratt respektive fel svar.

Grammatiken for en undanskymd tillvaro under mina lektioner men vi har arbetat med
ordklasser. Stavning har vi egentligen inte jobbat med explicit, men det ar klart att vi
diskuterat felstavningar i deras texter. Var kommer asikterna ifran att vi jobbat med stavning
och grammatik? Kan det vara sa att den bild eleverna ger ar en bild av vad de tror &mnet ska
handla om, en traditionell, oreflekterad bild av ett &mne? Pa samma satt som traditionen blir
synlig i hur olika elevkategorier valjer gymnasieprogram och tankt svenskamne upplever jag

att de pratar om svenskamnet enligt ett traditionellt monster.

Jan  Thavenius skriver om traditionens makt: “Gamla f{Grestdllningar och
undervisningsmetoder kan ha en hapnadsvéackande livskraft utan nagot stod i traditionell
forskning. Det basta exemplet pa detta ar den formella grammatikundervisning som dominerat
sprakpedagogiken i tvatusen ar med — men ocksa utan — stod i samtida vetenskap” (1999, s.
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17). Bergman (2007) menar att den skolgrammatik som presenteras for eleverna ligger langt
fran den funktionsgrammatik som finns pa universitetsniva (s. 100 f.). Att innehall fran
undervisning pa hogre nivaer maste vaxlas ner till skolans undervisning ar kanske sjalvklart
men hur denna anpassning gar till borde problematiseras. Till exempel fylls dven nyare
laromedel av grammatiska 6vningar som blir som sjélvstandiga oar i svenskamnet, trots att
detta moment inte varit eller &r betonat i kursplanen. Kanske uppskattas det av eleverna,

atminstone pa grundskoleniva.

Eleverna pratar mycket om att de lar sig saker som att lasa och skriva. | detta sammanhang
sager ingen att de redan kunde det nar de borjade 7:an. De beskriver ett sprakamne dar det
lases, skrivs och talas om ord nar de ska forklara vad de lart sig. Nar elever, fran alla
kategorier, ger uttryck for att vi arbetat med dessa sprakliga delfardigheter kan man tolka det
som att de ser pa d&mnet som ett fardighetsamne. Aven om eleverna pratar om innehallet i
lektionerna sa finns det en tystnad angaende innehallet i texterna. Denna tystnad som, enligt
min tolkning, pekar mot att de anser att de lart sig en teknik, bidrar ocksa till bilden av

elevernas amneskonception som ett fardighetsamne.

Samtidigt framgar det att undervisningen inneburit att det lasts olika texter pa olika sétt, vilket
troligen innebdr att eleverna inte bara l&st for att tillagna sig en teknik. Eleverna laser
dessutom pa olika nivaer, intrycket &r att vissa elever ibland laser pa ett mer ytligt satt medan
andra laser mer engagerat. Det &r knappast mojligt att av elevernas svar utldsa om den lasning
de agnat sig at har varit for att skaffa sig en fardighet, for att bilda sig eller for att fa tag i
erfarenheter som liknar deras egna. Formodligen &r det en kombination. Min uppfattning ar att
det darfor ar vanskligt att likstélla alla svar som handlar om sprakliga delfardigheter med ett
fardighetsamne. Men att det i elevernas svar finns tydliga spar av ett fardighetsamne ar helt
klart.

Pa samma sétt kan man diskutera begreppet instrumentalism, innebér det per automatik att nar
det forekommer sa ar amnet ett fardighetsamne, att eleverna inte ar engagerade i det de gor?
Kan det vara sa att vi ibland forvéxlar instrumentalism med ett visst matt av engagemang som

samtidigt innebar att man vill och tycker om att gora bra ifran sig?

Svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne

De elever som ger uttryck for ett litteraturhistoriskt bildningsamne skulle kunna vara A-
kategorin, det vill sdga Britta och David. Men dven Cecilia ndmner forfattare, litteratur och
bocker. Det ar samma kategorier vars elever talar om ett utvecklat sprak, vilket ocksa skulle
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kunna kopplas till den har amneskonceptionen. Britta &r dessutom i allra hogsta grad inne pa
grammatik som en viktig del i &mnet och bade den och spraklaran uppfattar jag som majliga
delmoment aven i ett traditionellt bildningsamne. Att lasa om, och nagot av, en forfattare ar
annars inte heller specifikt forknippat med nagon sarskild &mneskonception. Det kan goras pa
manga satt. Men de elever som i ndgon man ger uttryck for ett litteraturhistoriskt
bildningsdmne, och tanker sig det pa gymnasiet, ar de studiemotiverade eleverna.

Svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne

Ett flertal elever ur alla kategorier anser att gemensam ldsning med diskussion och
asiktsutbyte samt filmarbete, dar vi kommunicerat med varandra i funktionella sammanhang
har varit uppskattat. Flera elever talar ocksa om kommunikation pa ett satt som kan tolkas

som att det forekommit subjektiv forankring.

Det erfarenhetspedagogiska d&mnet betonar att elevens eget aktiva intresse aktiveras i dkta
kommunikativa sammanhang. N&r deltagarna i undersokningen ska beskriva vad de tycker
varit givande och roligt sa menar de flesta att diskussionerna, nar vi last bocker gemensamt,
nar de fatt fora fram asikter och argumenterat varit mest intressant. Min tolkning &r att just
dessa diskussioner, ett givande och tagande med utgdngspunkt i gemensamma texter och
lasloggar pekar pa ett erfarenhetspedagogiskt amne som eleverna i forlangningen lart sig
mycket av. En forbattrad Iasférmaga ar naturligtvis en énskad och formodad effekt av dessa
gemensamma lasningar, men en anledning till att eleverna inte ndmner dessa tillfallen som
lartillfallen kan vara att eleverna inte har nagot sprak for den utveckling som kanske satts i
rullning och som ocksa bidrar till att de uppskattar den typen av aktivitet. Som tidigare
namnts har de flesta eleverna presterat bra och visat pa forbattrad las- och skrivformaga - men
de har inget sprak for att prata om hur detta gatt till. De sager helt enkelt att det har varit kul!
David, som tillhor A-kategorin, & den ende eleven som explicit pratar om personlig
utveckling, kanske darfor att han har spraket for det. David &r ocksa ar den ende som uttalat
menar att han helst arbetar sjalv.

Lotta Bergman beskriver motsattningen mellan formell och subjektivt forankrad kunskap som
en “svarforenlig malsittning som fortfarande existerar for skolans undervisning”. Det finns
dels en inarbetad praxis att svenskdmnet ska ge formella kunskaper om ett kulturarv,
samtidigt finns det en stravan bade i kursplaner och hos lérare att skapa forutséttningar for en
subjektivt forankrad kunskap (2007, s. 139). Den subjektiva forankringen infinner sig dock

inte for alla elever samtidigt, och min uppfattning &r att man inte kan stanna i en trevlig
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diskussion och elevernas forestallningar utan de boér konfronteras med nya perspektiv. Vad
blir en eventuell erfarenhetsanknytning vard om eleverna aldrig kommer vidare? Ett problem
med den erfarenhetspedagogiska amneskonceptionen skulle kunna vara just att den kan tolkas
sa att man till 6vervagande del &gnar sig at innehall och diskussioner som ryms inom
elevernas livsvarldar. En del av skolans uppdrag &r att visa pa nya satt att tinka. Om man
agnar mycket av undervisningstiden at det eleverna for stunden tycker om och haller sig till
elevernas egen livsvirld, hur sanna blir vi? Ar skolan inte ett stille for nya perspektiv,

utmaningar och en mojlighet att skapa sig en ny roll?

Den erfarenhetspedagogiska traditionen inom svensk litteraturdidaktik utmanades av en sa
kallad kompetenspedagogik under 1990-talet, en pa den litterara kompetensen byggd didaktik
som knyter an till tidigare bildningstraditioner (Degerman, 2012, s. 197). Degerman
sammanfattar den kritik som framforts, och menar att en fakta- och kunskapsbaserad lasart
allmant betraktas som en problematisk del av elevers empiriska lasningar medan den
estetiska, erfarenhetsbaserade framhalls som losningen. Degerman menar att
erfarenhetspedagogikens ursprungligen ideologiskt fargade utgangspunkter utvecklats till “en
empiristisk kunskap som framférallt intresserar sig for den individuella lasakten och for den
partikuléra historien pa bekostnad av den s kallade stora historiens rorelser” (2012, s. 121).
Kompetensbegreppet erbjuder ett alternativ till de mer erfarenhetspedagogiskt inriktade
ansatserna och mojliggér ett mer textinriktat genrebegrepp (s. 125). Samtidigt, fortsatter
Degerman, finns det inom béada inriktningarna en atskillnad mellan vardaglig och
vetenskaplig kunskapsproduktion och begreppsbildning (s. 101). Dessutom bor det litteréra
kompetenshegreppet ses som en konstruktion, en konstruerad inlard process, pa samma sétt
som den individuella erfarenheten ockséa bor ses som socialt, historiskt och sprakligt grundad
(Degerman, 2012, s. 125). Min tolkning &r att vid vissa tillfallen kan man ténka sig elevernas
uttalanden om ett “’battre” sprak som kan anvandas i andra sammanhang och om kompetens

for framtiden som ett slags kompetenspedagogiskt &mne.

Telemans tre dmnen

Elever som menar att svenskamnet bestar av sprak, grammatik och att fa kdnnedom om
forfattare, som till exempel Britta och David, skulle kunna s&gas omfatta Telemans
resonemang om ett satt att uppfatta svenskamnet: Som ett amne med ett bestamt eget innehall
som skiljer det fran andra damnen och som &r viktigt att kanna till och dar ingar bland annat
spraket och litteraturen (1991, s. 27). Teleman betonar vikten av att eleverna far kunskap om
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spraket eftersom det &ar en forutsattning for att leva och delta i ett manskligt samhélle. Den
elevkategori som inte explicit talar om sprak — daremot om att l4sa och skriva - &r F-eleverna.

Elevernas svar angdende vad vi arbetat med pa lektionerna visar pa ett brett spektra av
uppgifter pa olika nivaer men innehallet i de texter vi last kommenteras, som tidigare namnts,
sparsamt. Med anledning av att eleverna inte kommenterar detta innehall kan elevernas &mne
aven ses som Telemans andra sétt att uppfatta svenskamnet: Att frita svenskan fran kravet pa

eget innehall och satsa pa strukturerad fardighetstraning (1991, s. 27).

Elever ur alla kategorier talar om kommunikation pa ett satt som visar att det stundom
forekommit ett engagerande lektionsinnehall och subjektiv forankring, vilket pekar pa
Telemans tredje alternativ for svenskamnet; ett amne dar elevens egen erfarenhet fran varlden

utanfor klassrummet anvénds som grund fér &mnets aktivitet (1991, s. 27).

Svenska som demokratidimne

Svenska som demokratiamne handlar om alla elevers réatt att tillagna sig ett sprak med vars
hjalp de kan agera som medborgare i samhéllet. De flesta eleverna i undersékningen tycker
om diskussioner och att ’séiga asikter” samtidigt som en grupp inte &r intresserade av att gora
sina roster horda, atminstone inte inom skolans undervisning, vilket naturligtvis ocksa ar en

demokratisk réttighet.

Ingen elev ur ndgon kategori gor i det har sammanhanget ansprak pa att fa vara med och
bestamma hur lektionerna ska se ut. Diana reflekterar Gver att de ibland fatt bestaimma, men
flera elever ger uttryck for att det ar rimligt, och till och med 6nskvért, att jag bestammer dver
lektionerna. Hur spraket paverkar mojligheten att delta i samhallet tycks de forknippa med
vilket jobb man ska ha i framtiden och vilket sprak man behéver dar.

Vad vi diskuterat, hur eleverna argumenterat och i sammanhanget anvant spraket,
framkommer inte i undersdkningen. Att ’fora en asikt” som Britta menar att vi sysslat med
kan indikera att diskussioner férekommit som inneburit ett engagerat stéllningstagande i olika
fragor som har med demokrati att géra. Det finns en mojlighet att det i dessa diskussioner
forekommit ett sprakbruk och stallningstaganden som motsvarar de ideal for undervisningen

som finns inom Svenska som demokratidmne.

Den ointresserade, distanserade attityden en daremot en tydlig del av det jag ser i mitt
material. En grupp elever uppvisar en mycket oreflekterad och oengagerad syn pa skolan och
amnet. Vad star denna attityd for? Beror denna instéllning pa att de ar otranade i att ta ansvar,
ointresse eller helt enkelt att de ar unga? Det ar troligen mycket svart att kanna akta
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engagemang infor alla skoluppgifter som laggs pa en elev, men attityden kan ocksa tolkas
som ett satt att slippa ta stallning och ett ointresse for det som vi haller pa med pa lektionerna.
I manga fall rar vi nog inte pa den starka 6nskan elever har att bevara barriaren mellan livet i
skolan och sin livsvarld. De avvisar den undervisning som ar tankt att ge dem mojligheter att
delta som medborgare pa alla nivaer i samhallet. De kulturella traditionerna och den sociala
reproduktionen har djupa rotter som kanske just i svenskundervisningen, med sin historia som
bildningsdmne, gors extra synliga och darmed mdjliga att protestera mot. Svensklektionen blir
ett tillfalle dar protester mot lararens undervisningsplaner, som kanske upplevs som

horisontella och svara att forsta sig pa, blir mojliga.

Till stor del uppfattar jag det dock som att de handlingsplaner som i klassen konfronteras med
lararens undervisningsplaner handlar om ndgonting annat dn en kamp om vad &mnet ska
innehalla. Eleverna ar sysselsatta med livet utanfor klassrummet, med pojkvéanners vantade
telefonsamtal, med rastens annalkande och, ibland, med att sabotera den undervisning som
lararen bedriver. Eleverna i min undersokning &r inte speciellt intresserade av att delta aktivt
och paverka svenskamnet, men det ar majligt att vuxenvarlden missar att utbilda dem for att
klara det. For tillfallet tycks flera elevers handlingsplaner vara att ta dagen som den kommer,
ha kul med kompisar och till ndds l6sa de dar trakiga uppgifterna med minimal anstrangning
samtidigt som de forutsatter att lararen ska hjalpa dem att samla kunskap. De konflikter som
uppstar gar oftare ut pa att forsoka fa elever att gora nagot alls an att de vill vara delaktiga i
amnets utformning eller att de sysslar med, for amnet, irrelevanta saker. Lundstréom (2007)
menar, med h&nvisning till Ziehe, att unga idag har nya relevanskriterier, att de valjer vad som
ska bli deras syn péd och bild av vérlden. Till exempel inskrdnker den stindiga fragan: ”Vad
har det med mig att gora?” varseblivningen. Skolans har- kultur riskerar att hamna i konflikt

med elevernas relevanskriterier (s. 157).

Min utgangspunkt &r att elever vill gora sina roster hdrda i sammanhang som ar viktiga for
dem. Tyvarr tror jag inte att svenskamnet i sa manga fall ar viktigt for dem just nu under
hogstadietiden. De ar dessutom otréanade i att fa bestamma i skolan, och de genomskadar oss
om vi later dem tro att det & mdjligt i nagon storre omfattning. Formodligen ar det har
demokratiuppdraget ligger. Att arbeta for att de ska se den mojlighet som finns till férandring
i det logiska universum som de tar for givet, alltsa den demokratifostran som Molloy pekar
pa. Samtidigt blir det problematiskt nér elever utvecklas pa sa skiftande plan och amnet
fortfarande har en sorterande och kvalificerande funktion, som eleverna sjalva dessutom tar

for given. Gunilla Molloy (2007, s. 83f.) pekar ocksa pa hur det demokratiska arbetssattet
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omintetgors av olika maktstrukturer i klassrummet. Jag kan inte se att ndgon elev ser amnet

som ett utpréglat demokratidmne.

Andra dmneskonceptioner

Olika elevgrupper uppskattar olika typer av svenskamne och forbereder sig for det som
komma skall. Traditionens makt &r stor och beroende pa hur man ser pa skolan och framtiden
har man olika forvantningar pa svenskamnet. Klara och tydliga uppgifter efterfragas, likasa
mycket grupparbete och film men a&sikterna visar Gverlag pa stor spridning vad galler
onskemal om lektionsinnehall — recensioner, filmer, storre arbeten, texter med fragor. Det
framkommer asikter om att vi jobbat mycket med olika texttyper, men i det stora hela anser
eleverna dock att vi jobbat mot alla kunskapskrav. Asikterna gar isér dven angdende vad som
fungerat bést, ensamarbete eller arbete i grupp, men eleverna upplever att lektionerna ar som

samst nar det blir rorigt, nar det blir enformigt eller trakigt.

Svenskamnet tycks ocksa uppfattas bade som hoghusomrade och villabebyggelse, som ett
bade vertikalt och horisontellt konstruerat @mne. | forsta hand verkar eleverna dock ha
uppfattningen att &mnet studeras i avgransade omraden som ar oberoende av varandra, ett
horisontellt &mne. Vad de inte alltid uppméarksammar &r att svenskdmnet i mycket hég grad ar
beroende av att man till exempel beharskar det ena omradet for att kunna genomfora ett annat,
och att det i alla delmoment finns olika nivaer. Visst tar eleverna upp olika sétt att lasa och
skriva, men sammanhanget, kopplingarna och progressionen tycks de inte ha riktigt klar for
sig. Eleverna har troligen lattare att prata om andra &mnen darfor att de ser en storre tydlighet

i vertikalt konstruerade amnen.

En elevdmneskonception skulle kunna kallas ett framtidsdmne. Vad behdvs for att klara sig i
framtiden och i arbetslivet? Laroplanen bygger pa tanken att alla elever behover en gemensam
grund for att kunna delta i samhéllet pa lika villkor. Samtidigt formodas grundskolan anpassa
amnet till eleverna, som representerar olika sorters intressen och nivaer. Den sorterande makt
som Bergman (2007, s. 331 ff.) menar att de homogena klasserna pa gymnasiet star for finns
redan i grundskolan skulle jag vilja pasta. Eleverna siktar pa ett gymnasieprogram och vet
redan vilken typ av studier som bedrivs dar och forbereder sig for dem, eller atminstone vad
de tror att de ska l&ra sig dar. Och larare serverar dem ofta, medvetet eller omedvetet, precis
det de tror att de ska fa. Detta kan jamféras med Malmgrens lagre svenskamne och det hogre

bildningsamnet, som skulle kunna var ett satt att dela in den bild av elevernas svenskdmne
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som framskymtar. Det finns hos framst E/F-eleverna en bild av ett svenskdmne pa
fardighetsniva medan A/B/C-eleverna oftare uttrycker en bildningstanke och en spraktanke.

Elevernas svar signalerar ocksd en ambivalens genom att de foredrar och talar om ett
fardighetsamne men det som uppskattas mest ar gemensamma diskussioner om l&sta
erfarenheter. | svaren kan man tolka in ndgot som skulle kunna kallas ett
sprakutvecklingsamne. Nar eleverna uttrycker tankar om ett battre utvecklat sprak gar det inte

att sa enkelt fa in det under nagon vedertagen konception, méjligtvis da Telemans sprakamne.
Sprakutveckling ligger som en underton i alla konceptionerna, men ar olika mycket betonat.

For att fa tillgang till ett sprak med vilket man kan uttrycka avancerat tdnkande kravs att
larare medvetet anvander det spraket med sina elever, och att vissa elever inte kan uttrycka
abstrakta idéer kan bero pa att de saknar ett sprak att uttrycka sina tankar pd, menar den
svenska skolforskaren Barbro Westlund (2013, s. 36). Det ar oklart om eleverna och jag
egentligen menar samma sak nir vi talar om “’spréket”. Det intryck jag far ar att eleverna i
viss man tanker kvantitet av spraket i form av traning pa ett stort antal texter, men Anna

uttrycker en 6nskan om att ldra sig “’finare” svenska.

Det blir dock ett problem nar elever protesterar och inte forstar vad de ska ha det avancerade
spraket till. Adam, Bruno och Erik &r alla tre pojkar som ser pa sig sjélva som pojkar som inte
laser. Erik vet inte varfor vi laser svenska och Adam vet inte vad som krévs av honom for att
klara NP 1 svenska. Enligt Erik sitter vi pd lektionerna still och ldser for att "néd upp” i ldsniva
och Adam och Erik orkade inte genomfora PISA:s lasforstaelsetest. Lundstrom (2007) pekar
pa att fragan ”Ska jag krdva det av mig?” blir allt vanligare bland ungdomar, vilket medfor
problem for pedagoger som ska forena elevernas subjektiva strédvanden med l&rsituationer.
Elever intar sina elevroller och uppvisar en ganska ointresserad attityd vilket stéller stora krav

pa lararen for att forma dem att delta i undervisningen (s. 61 f.).

Samtidigt som Adam gor motstand mot att lara sig mer om spraket och att uttrycka sig sa har
han fatt intrycket att vissa textyttringar & mindre varda &n andra. Detta skapar sa klart ett
motstand mot skolans har-kultur som anda skulle kunna ge honom méjligheter i framtiden,
inte bara pa arbetsmarknaden. Pa nagot satt har han, och fler med honom, inte forstatt att

spraket ar viktigt for dem som personer, for att de ska fa andra upplevelser och mojligheter.
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Kontexten
Kontextens betydelse for elevernas uppfattningar om &mnet har visat sig vara betydande.
Klassrummets specifika, sociala struktur paverkar elevers maende, sjalvkansla, upptradande

och resultat.

Vad paverkar elevernas relation till amnet?

Eleverna i min undersékning ingar i det Hetmar kallar klassens logiska universum — bilden av
hur ett klassrum &r och ska vara. De forutsatter att lararen ska hjalpa dem att samla kunskap.
Trots att de ibland sétter sig upp mot lararen &ar de tydliga med att det ar lararen som sitter
inne med denna kunskap. Samtidigt med den sociala konstruktionen av klassrummens vérld
pagar pa satt och vis en maktkamp mellan larare och elever om vem som ska ha makt att
besluta om vilka aktiviteter som ska paga och hur de ska utformas, menar Jackson (1990).
Vad min undersokning visar pa ar elevers oforstaende och negativa installning till for svara
eller svagt inramade uppgifter. Elever socialiseras in i den “skolska kulturformen” och det sa
val att de uppfattar har-kulturen som ett logiskt universum. Detta tas efter hand for givet och
min tolkning ar att de trots allt efterfragar den inramningen som de ser som “skola” och
“riktig svenska”. 1 denna kulturform ingér att tringas med tjugo andra elever samt véanta pa
hjélp, det upplevs inte som konstigt. Det finns en uppfattning att stark inramning tyder pa att

lararen har koll, samtidigt som den starka inramningen ar den man protesterar mot.

Nagra protesterar mot lektioner i allmanhet, men finner sig i skolans makt att organisera och
bedéma deras studier. Klassrummet blir ett kulturellt brytningsfalt dér olika kulturformer och
forvantade &mnen bryts mot varandra. | lyckliga fall berikar heterogeniteten i en
grundskoleklass, men lika ofta skapar den klyftor mellan elever med olika ambitionsnivaer

och olika sétt att gripa sig an &mnet.

Konformitet och motstand

Adam ar ett exempel pa klassrumskontextens oerhdrda betydelse for larandet. Hetmar (1994)
med flera beskriver hur eleverna alltid ar upptagna med hur de Klarar sig i klassens sociala
rum, och hur de skapar en &mnessyn som relaterar till den kontext dar den upptréder.
Klassrummets dynamik ingar som en vasentlig faktor i deras amne (s. 31 f.). Klassen ar inte
ett homogent kulturellt falt utan kan ses som ett logisk universum dér 23 olika personer ska
arbeta och umgas och dér alla, inklusive lararen, har narvaroplikt. Ingen har valt sallskapet i
rummet, och alla aktiviteter sker i ett kulturellt brytningsfalt. Adam ar en av dem som har fullt
upp med att klara sig i det sociala rummet, han ber om hjalp med att komma bort fran dem

som stér honom men klarar anda inte att halla distansen. Nagra valjer att finna sig i
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spelreglerna och uppvisar en tydlig konformitet. Andra skapar olika typer av maktstrukturer,
dar pojkganget dominerar talutrymmet och ocksa paverkar den undervisning som ar mojlig att

bedriva.

Vad krévs for att anpassa sig till denna kontext? Varfor véljer vissa att finna sig i de outtalade
regler, den dolda laroplan, som existerar? Konformism star fér en stravan att uppratthalla
normer som satts av en grupp. Konformt beteende innebdr att individer mer eller mindre
sjalvmant beter sig sa som beteendeordningen pabjuder. Det ar ingen mekanisk reaktion utan
individen motiveras att uppratthalla normer, man vill undvika de besvar som foljer av

nonkonformism (Aspelin, 2003, s. 94).

Flera forskare, bland andra Bergman (2007) och Hogberg (2009), tar upp pojkars
motstandshandlingar mot skolan, som pojkarna kanske sjalva upplever som frigorande och
som ofta dominerar det offentliga talet i klassrummet. Detta ses som uttryck for ett motstand
mot klassrumskulturens underliggande normer och vérderingar, eller for intressekonflikter.
Bergmans IP-elevers beréattelser fran grundskoletiden vittnar om motstandsstrategier som
stallt till med besvar for bade kamrater och larare men som till slut anda slagit hardast mot
dem sjalva (2007, s. 273 f.). Hogberg havdar att pojkarnas sétt att agera och frigéra sig, det
som de sjélva anser vara ett motstand mot ordning och tristess, i sjalva verket blir en aktiv
anpassning till en senare underordnad position pa arbetsmarknaden men att de inte ser att de
redan valt vdag. En vanlig bild ar att pojkgang kan bryta ner klassrumsnormer. |
undersokningsklassen har detta utvecklats under ar 9 och motstandet tar sig uttryck i
pratighet, ointresse, och i att forhandla ner uppgifter med mera. Anna har uppfattat detta néar
hon séger att de tinker “nu”, inte “sedan”. Verksamheter som ofta ligger langt fran skolans
tankta pagar alltsd aven under lektionerna. Denna andra aktivitet och interaktion innebéar

férmodligen annat larande &n det man som l&rare planerat.

Léararens roll

Eleverna ger uttryck for att de vet att jag som ldrare haft som mal att de ska lara sig mycket

och na de uppsatta malen, samtidigt protesterar de ibland mot uppgifter och inramning.

Skolans samhallsuppdrag & mangfacetterat, menar Aspelin (2003). Begreppet larande
inkluderar, forutom kognitiva, ocksa sociala, emotionella och praktiska dimensioner, och
larande processer kan inte sarskiljas fran de sociala omstandigheter i vilka de pagar (s. 44 ff.).
Som larare forvantas man skapa relationer och ge omsorg samtidigt som larande ska paga.
Samtidigt forvantas inte larare och elever utveckla alltfor familjéara relationer, men narmare an

forhallandet chef/anstalld och lakare/patient, framhaller Aspelin (2003, s. 41). Ytterligare en
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fraga att stalla sig ar hur mycket traditioner, skolans och lararens personliga, tillsammans med
kulturella vérderingar, har paverkat det amne som presenteras for eleverna. Varje larares
praktik utgdérs av amneskonstruktioner, dar i sin tur amneskonceptioner kan vara mer eller

mindre framtrddande, menar Lundstrém (2007).

Elevernas uppfattningar och dmneskonceptioner

Aven om amneskonceptionerna i praktiken aldrig ar renodlade ar de tankta som teoretiska
verktyg. Det ar mycket svart att sammanfatta dessa tio elevers bild av tre ars
svenskamnesarbete. Elevernas amneskonceptioner gar inte att enbart beskriva med de
etablerade konceptionerna och begreppen tacker inte, eller passar inte riktigt in, pa det som

undersokningen visar.

Elevernas uppfattning om svenskamnet praglas av att de anser att vi last, skrivit och arbetat
med spraket i olika typer av uppgifter. P4 manga satt visar de en instrumentell syn pa dmnet.
De beskriver att de lart sig mycket men namner olika delmoment, de har 6vat for att bli
duktiga pa nagonting i framtiden. De ger uttryck for bade ett svagt och ett starkt klassificerat
amne. Innehallet och sammanhanget i det vi last kommenteras sparsamt medan traditionens
makt &r stor nar de tanker pa amnet. Nagra distanserar sig antingen genom att inte ta stallning
eller genom att protestera mot undervisningen. Detta tyder, enligt min tolkning, pa ett
uppfattat fardighetsamne. Samtidigt anvander eleverna ofta ordet kommunikation i sin
beskrivning av &mnet och de menar att dialog och diskussion varit dterkommande inslag och
vid vissa tillfallen kan man ana en subjektiv forankring. Detta tyder pa ett
erfarenhetspedagogiskt amne. Ett par elever tycks delvis tdnka sig ett litteraturhistoriskt
bildningsdamne. Fragan ar ocksa hur mycket de verkligen minns av vad vi jobbat med och hur
mycket som &r en traditionellt skapad bild av @mnet. Sammanhanget i undervisningen faller
bort, eleverna minns den i delar. Elevernas syn tycks pa flera satt representera Telemans tre

amneskonceptioner, snarare &n en indelning i Malmgrens &mneskonceptioner.

En tolkning kan vara att kombinationen av ett nagot outvecklat sprak om dmnet tillsammans
med tvanget att anda uttala sig i en intervju medfor att det blir lattast att satta ord pa konkreta
moment. Detta kan vara en beskrivning av elevernas tal om svenskdmnet som i sin tur betyder

att tolkningen kommer att luta at ett fardighetsamne.

Sprakamnet, som flera elever ger uttryck for, skulle kunna passas in pa vilken
amneskonception som helst. Och vilken konception ger man uttryck fér nar man ldaser och
arbetar med det som kallas lasforstaelse? Det beror ju pa hur man valjer att gora detta.
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Eleverna har last pa olika satt, olika texter, och gatt in i det med olika engagemang.
Detsamma galler forfattarskap — bara for att eleverna sysslar med litteratur kan det nog inte
anses att eleven har en bildningsamneskonception. Och demokrati&mnet, som det presenterats

i litteraturen, tycks inte forankrat hos den har undersokta elevgruppen.

Alla elever, utom Adam, har forbéattrat sina resultat markbart sedan 7:an, atminstone enligt de
tester vi gjort. Elever i allménhet tycker om att se tydliga resultat, att métningar gors, och
kanske foredrar flera ett kompetensinriktat amne. Adam skulle behdvt nagot annat, en
undervisning som starkte honom som person, som fick honom att rata pa ryggen, vaga ta
stallning och sta for nagot. Precis det som Britta tycker att hon lart sig. Vilken &r skillnaden
mellan Adams respektive Brittas amneskonception? Varfor har Britta gatt framat med
stormsteg medan Adam backat under tre ar med samma undervisning? Adam anger ett skal:
Kompisarna, alltsd kontexten. Det finns ett flertal parametrar som inte kan passas in i
amneskonceptionsdefinitionerna, till exempel kontexten, skolans och lararens traditioner och
kulturella véarderingar. Kontextens paverkan &r stor avseende elevernas bild av @mnet. Kanske
storre an nar Malmgren och Teleman for 25 - 30 ar sedan definierade amneskonceptionerna?
Har elevernas situationer, levnadsforhallanden och lararens roll forandrats under den har

tiden? Kanske formades Malmgrens &mneskonceptioner i en skola som var mer homogen.

Jag skulle vilja pasta att de etablerade &mneskonceptionerna inte fungerar for att beskriva det
splittrade dmne som mina elever uppfattar. Konceptionerna tycks for smala och inte
representativa for det som eleverna i min undersokning tycker ar svenska. Malmgrens
amneskonceptioner handlar foérmodligen mer om l&rares medvetna avsikt med sin
undervisning. De ar utgangspunkter for att forklara hur man som larare gor sina didaktiska
val, vilka bevekelsegrunder som foreligger for att vélja ett visst arbetssétt, en viss text.
Kanske passar de inte heller ihop med dagens kursplaner. | Lundstroms (2007) analys av de
sista decenniernas laroplaner konstaterar han att fokus flyttats fran formedling av en given
kunskap i riktning mot individens identitetsutveckling vilket medfor att laroplanernas ramar

blir vidare och mer svartolkade.

Flera begrepp som jag funnit i &ldre litteratur for att beskriva svenskamnet och eleverna i
undervisningssituationen kénns anvandbara och aktuella. Aven 30 & gammal forskning
angaende skolans svenskamne kan delvis appliceras pa elevernas syn pa amnet, men nar det
galler att analysera elevernas uppfattningar om och forhallningssétt till amnet som helhet

utifran aldre konceptionsmonster fungerar det inte lika bra.
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Metoddiskussion

Kvalitativa undersokningar kraver en beredskap infor det man moter och man maste vara
beredd att omprova sina utgangspunkter. Vissa teoretiska resonemang har under arbetets gang
forkastats medan materialet i vissa avseenden tvingat fram andra analysbegrepp. En person
som studerat klassens svensklektioner fran en annan position/perspektiv hade férmodligen fatt
syn pa andra saker. Detta, menar jag, minskar inte vardet av mina resultat som speglar en
inifranposition och en grupp som sallan kommer till tals i skoldebatten. Med all sikerhet har
min dubbla roll dock fargat av sig pa de slutsatser som dras och den tolkning som gjorts. Trots
en stark foresats att vara distanserad handlar till sist 4nda texten om mina elever och min

undervisning.

Uppsatsen bygger pa en begransad, kvalitativ undersokning, och den empiri som framkommit.
Det har kénts angeléget att visa upp elevernas svar, med de nyanser som annars &r latta att
forbiga, vilket dock resulterat i mycket text. Urvalet gjordes med syftet att fa syn pa olika
amneskonceptioner. Dessa ar svaratkomliga men tydligast i de grupper som jag kallat A
respektive E/F-kategorier. C/D-kategorin har sa spridda asikter att det ar nastan omajligt att
uttala sig om nagon konception, men forstarker hela tiden den totala bilden av elevernas syn
pa amnet. Detta innebér att de slutsatser som dras enbart utifran A- och F-kategorierna bygger

pa ett mycket litet material.

En viktig aspekt ar maktrelationen mellan mig och eleverna. Det satt pa vilket eleverna
beskriver amnet maste relateras till den situation de befinner sig i, de svarar pa fragor om
svenskamnet tillsammans med sin svenskldrare. Vad innebdar det for resultatet att materialet
framkommit ur denna maktrelation? Man kan fraga sig hur instrumentella eleverna &r i sina
svar i intervjuerna, ar det viktigt for dem att dven dar framsta som goda elever? Det ar troligt
att eleverna, trots forsékringar om att svaren i intervjuer och enkater inte bedéms, i storre eller
mindre man anpassat svaren efter den vuxne som fragat. Sadan ar situationen vid intervjuer
och enkater, sarskilt nar det galler forhallandet vuxen/barn. Jag ar dock inte séker pa att det
blivit mer uppriktiga svar om jag valt elever ur en klass dar jag sjalv inte undervisar.
Vuxen/barn-forhallandet hade varit detsamma samtidigt som vi inte kant varandra och darfor
kanske hamnat i ett mer svarpratat lage. En uppenbar risk, som jag forsokt minimera genom
upprepade genomlésningar, &r att jag med min kdnnedom om lektioner och elever ser saker i
materialet som har sin grund i just denna forforstaelse men som inte egentligen framkommit i
sjalva intervjuerna och enkéaterna. Eller att jag missat det uppenbara. Detta maste vagas mot

den fordel som finns med att kanna informanterna da det blir lattare att omformulera sig nar
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man har insyn i hur den intervjuade forstar fragor, och det ar lattare att bli fortrolig. Dock far
man nog rakna med att nagra dven i den har situationen, som pa andra lektioner, varnar om att

framsta i en bra dager.

| efterhand ar det alltid mojligt att vara sjalvkritisk nar det galler frageformuleringarna under
intervjuerna. Till exempel stalldes inga direkta fragor om innehallet i de texter vi last pa
lektionstid. Det ar mojligt att mer utvecklade fragor om det hade gett en annan bild av vad
eleverna minns av undervisningen. Utgangspunkten var dock elevernas upplevelse och
relation till &mnet vilket innebar 6ppna fragor med en énskan om elevernas egna tankar som

svar.

Ett problem har varit att finna litteratur med huvudsakligt fokus pa elevernas upplevelse av
svenskamnet. Manga studier med elevintervjuer analyserar svenskamnet sa som det for en
utomstaende tycks presenteras for eleverna. Dessutom hamnar man latt i litteraturdidaktisk
forskning nér svenskdmnet ska diskuteras. Till exempel handlar Vibeke Hetmars (1994 och
2004) forskning till stérsta delen om litteraturreception. Jag anser dock att den triangelmodell
hon, och fler med henne, anvéander, ar majlig som teoretisk utgangspunkt aven for den har

studien.

Eftersom den nu gallande kursplanen ar ganska ny blir foljden att flera avhandlingar och
artiklar som ligger till grund for uppsatsen ar skrivna nar andra laroplaner gallde &n den som

nu ar aktuell. Detta kan i viss man ha paverkat de diskussioner som forts.

Ett resultat &r att utifran den gjorda undersokningen ar det mycket svart att avgora vilken
amneskonception eleverna omfattar. Ingen &mneskonception kan ségas finnas renodlad, och
skulle jag gora om undersokningen skulle jag anvanda andra analysverktyg. Dels for att
elevernas svar inte pekar mot de etablerade konceptionerna, och dels for att det kanske
behover formuleras andra satt att dela in svenskamnet. Da skulle man kunna utgad fran

elevernas syn pa saken.
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Avslutande didaktisk reflektion

Magnusson, Malmgren och Nilsson (2013) menar att Lgrl1:s centrala innehall &r latt att tolka
som ett svenskdamne med fokus pa form och fardighet (s. 117). De beskriver bilden av
svenskamnet som splittrad med stor frihet angaende hur kursplanen kan tolkas. Denna
beskrivning skulle &ven fungera som en bild av undersokningselevernas svenskamnessyn.
Den 6vergripande tolkningen av materialet &r att eleverna ger en splittrad men traditionell bild
av amnet, en bild som knappast kan pressas in under nagon speciell amneskonception. Hur
ska man forhalla sig till elevernas syn pa amnet? Vad beror den pa och vilka konsekvenser

bor den fa for undervisningen?

En reflektion ar att &ven om man som larare hela tiden medvetandeg6r sig sjalv om vad man
gor, varfor man gor det och hur man tanker gora det, sa skulle det férmodligen gagna elever
och undervisning om detta blev explicit och tydligt. Att larare och elever gemensamt
bestdmmer vad undervisningen ska handla om och hur den ska genomféras. Att bjuda in till
diskussion om amnet. Vad onskar eleverna och vad tror de att laroplansforfattarna tankt sig?
Naturligtvis ar det ndgot som larare redan agnar sig at, men problemet ligger i att det ar svart
att gora det intressant och viktigt. Eleverna tycker det ar skont att lararen bestammer, och att
avkrava elever engagemang ar inte latt. Vissa resultat fran den har undersokningen skulle

kanske kunna fungera som en igangséttare for en diskussion i klassrummet om amnet?

Hur paverkar jag och den undervisning jag iscensatt, och hur paverkar klassen och de
traditioner och kulturer som uppstar i klassrummet elevernas syn pa amnet? Hetmar tar upp
att larare uppmanas att undervisa sa att till exempel fragestallande och kritisk reflektion inom
alla amnen utvecklas hos eleverna. Ingen vet, eller ger uttryck for, hur detta ska ga till rent
praktiskt eller hur ldrare ska kunna utvardera om eleverna har erhallit dessa formagor. Darfor
erbjuds danska larare fortbildning samtidigt som de, nar de ar tillbaka i vardagen, oftast
aterfaller i sin gamla undervisningsform (2007, s. 81). Det finns en historisk efterslapning
som bdars upp av traditioner och kulturer. Min uppfattning &r att det finns en troghet i
klassrumskulturen med alla forutbestamda antaganden, bade fran skolledning, larare och

elever, som paverkar och gor att det blir svart att andra sin undervisning.

En onskad effekt av svenskundervisningen skulle vara att alla elever fick en ckad férmaga att
se bortom nuet, att kunna dra generella slutsatser och att reflektera Over &ven abstrakta
foreteelser. Magnusson, Malmgren & Nilsson menar att det ar uppenbart att det ar innehallet i

undervisningen som &r av avgorande betydelse nar det géller elevernas engagemang (2013, s.
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118 ff.). Utdver att eleverna kanner igen innehallet som behandlas ar det dock dnskvart att de
samtidigt far nya infallsvinklar och kunskaper. Lundstrom (2007) uttrycker det som att
mojligheten till en ideal larsituation finns i mellanrummet mellan skolans har-kultur och
elevens ar i-kultur (s. 76 ). Lundstrom (2007) pekar dven pa vikten av debatt kring &mnets
innehall och funktion dven i den akademiska véarlden da detta pa manga satt sipprar ner i
grundskolans. Undervisning i ett &mne som svenska &r en komplicerad verksamhet som
kraver kreativa metoder och detta galler i lika hog grad den &mnesdidaktiska forskning som
ska bedrivas i anslutning till den praktiska verksamheten i skolan. Att undersoka vad som styr

hur undervisning fran hogre niva véxlas ner till grundskolans undervisning vore intressant.

Vad &r da svenska? Ar det sa att svenskdmnet &r amnet utan eget innehall? Ar svenskamnet
det &mne som eleverna tycker ska finnas, eller det de anser finns, eller det larare konstruerar?
Eleverna anser att det finns ett lektionsinnehall, ett samtal och en mojlighet att gora sina roster
horda under lektionstid. Men amnet ser mycket olika ut for olika elever, och det gar knappast
att pressa in deras amnen i ndgon mall. Kanske &r det sa anda att svenskamnet &r ett eget &mne

med eget innehall? Det gar bara att definiera pa sd manga olika sétt!
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Sammanfattning

Den har magisteruppsatsen behandlar tio hogstadieelevers syn pa den svenskundervisning de
deltagit i och skapat under tre ars tid. Syftet ar i forsta hand att undersoka hur eleverna
uppfattar &mnet och undervisningen. Deras uppfattningar diskuteras i forhallande till

amneskonceptioner.

Bakgrund

Svenskamnet, liksom alla skoldmnen, ses som en konstruktion som utvecklas och forandras
éver tid och som dessutom ar tolkningsbart till bade form och innehall. Det kan ocksa ses som
amnet utan eget innehall, och elever har ibland svart att definiera vad de egentligen lar sig pa
svensklektionerna. Att undersoka hur amnet upplevs ur ett elevperspektiv blir en angeldgen
uppgift. Uppsatsen skrivs inom magisterprogrammet i Svenska med didaktisk inriktning,
Smdi, vid Hogskolan i Kristianstad, utbildningen fokuserar framst fragestallningar om
svenskamnets konstruktioner, innehall samt didaktiska fragor. Forfattaren ar bade larare och

forskare i sitt eget klassrum.

Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

Svenskamnet bér pa en lang historia som satter sina spar aven i dagens amne. Under 1970-
talet utvecklades den svenskdmnesdidaktiska forskningen, framst genom Pedagogiska
gruppen i Lund. En av gruppens medlemmar definierade tre &mneskonceptioner som senare
anvants flitigt som analysverktyg och diskussionsunderlag: Svenska som fardighetsamne,
Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne och Svenska som erfarenhetspedagogiskt
amne. Diskussionen om svenskamnet och dess innehall och form har fortsatt, och
konceptionen Svenska som demokratiamne markerar ytterligare ett satt att satta fokus pa

amnets dubbla uppdrag: Kunskaps- och demokratiuppdraget.

Forskarna &r dverens om att svenskdmnet inte ar entydigt utan att det finns ett val att gora
mellan olika svenskor”. Till exempel visar klassrumsforskning frin 1990-talet pa ett lagre
respektive hogre amne som presenterats for olika elevgrupper beroende pa
gymnasieinriktning. Flera senare studier bekréftar att &mnet ser olika ut for olika elever och
att detta kan paverka vilka mojlighet eleverna far senare i livet. Klassrummets olika
kulturformer, elevers hemmiljo, ar i-kultur samt elevers mojlighet att mota skolans har-
kultur paverkar ocksa vilket svenskamne de uppfattar i skolan. Den didaktiska triangeln, har
med fokus pa samspelet elev och amne utgor en yttre teoriram for arbetet. Utdver denna
aspekt framstar det som viktigt att problematisera kontexten, klassrummet dér undervisningen
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pagar. Utifran nagra centrala teoretiska begrepp speglas elevers uppfattningar om amnet mot
de tidigare ndmnda &mneskonceptionerna. Begrepp som anvands ar bland annat subjektiv
forankring, instrumentalism, inramning, formalisering, funktionalisering, konformism och

logiskt universum.

Metod, material och etiska 6vervaganden

Studien har en etnografiskt inspirerad, kvalitativ forskningsansats. Den bygger pa en
undersokning i forfattarens eget klassrum, men den dubbla rollen som bade larare och
forskare ar en utmaning och att hitta balansen kan vara svart. Det finns en medvetenhet om att
detta kan paverka resultatet samtidigt som ett inifranperspektiv kan ge majlighet att se andra
samband och dra andra slutsatser. Undersokningen genomfordes i en ak 9 med 23 elever.
Under drygt tio lektioner arbetade klassen med Tema svenska, dar diskussioner om &mnet
varvades med enkater och intervjuer. Alla i klassen genomforde PISA:s lasforstaelsetest och
elevenkat samt arets nationella prov i svenska. Dessutom genomfordes tva enkater gjorda av
lararen/forskaren. Tio elever med olika resultat och instéllning valdes ut och intervjuades och
dessa elevers enkétsvar sammanstélldes tillsammans med intervjusvaren och bildar det

huvudsakliga materialet. Utover detta fordes ocksa en larardagbok.

Materialgenomgang, analys och resultat
Klassen har forandrats under hogstadiets gang och bestar av elever med mycket skiftande
bakgrund och ambition och de tio intervjuade eleverna ar en heterogen skara sett utifran kon,

installning till &mnet och resultat.

Svenska som fardighetsamne

Resultatet visar att flera elever ser svenska som nagot man lar sig i avgransade bitar pa vag
mot sprakutveckling. De beskriver till stor del ett formaliserat fardighetsimne som bestar av
uppgifter som ska losas for att eleverna ska bli battre pa att lasa och skriva. Nagra vill ha
enkla uppgifter som kan lésas utan engagemang Det tycks som om kombinationen av ett
outvecklat sprak om amnet tillsammans med tvanget att anda uttala sig i en intervju medfor att
de satter ord pa konkreta moment. Innehallet i texter kommenteras sparsamt vilket bidrar till
tolkningen att det ar ett fardighetsamne eleverna beskriver. Overvagande delen av eleverna ser
svenskamnet som nagot man har nytta av i framtiden, nar man ska jobba eller studera, ytterst
fa ser det som en mojlighet till personlig utveckling. De visar en traditionell syn pa &mnet och

de forutsatter att lararen ska hjalpa dem att samla kunskap och gor inte stora ansprak pa att fa
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vara delaktiga i amnets utformning. Daremot protesterar nagra mot lektioner och otydliga
uppgifter genom att prata och visa ett ointresse.

Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne

Nagra elever for fram asikter om att lasning av litteratur och arbete om forfattarskap har varit
vanligt forekommande och bidragit till sprakutveckling. Detta galler framst studiemotiverade
elever som kan sagas i nagon man omfatta en &mnessyn som paminner om Svenska som

litteraturhistoriskt bildningsamne.

Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne

Manga uppskattar gemensam lasning av litteratur, filmarbete och diskussioner angaende
texterna. Har finns ocksa den subjektiva forankringen, dar eleverna kanner sig delaktiga och
bidrar med egen erfarenhet och kompetens. For nagra blir detta ett bekymmer da de inte

forstar den svaga inramningen och vad detta ska leda till.

Svenska som demokratiamne
Eleverna deltar i diskussioner och for fram asikter men tycks inte fortrogna med tanken pa
svenskamnet som ett demokratiamne. Nagra elever stravar inte efter att fa vara delaktiga i

beslut om &mnets utformning.

Andra dmneskonceptioner

Olika elevgrupper efterfragar och belyser olika typer av svenskamne. De bilder eleverna ger
ar splittrade och bara till viss del forenliga med de etablerade konceptionerna. Andra sétt
eleverna ser pa amnet skulle kunna sammanfattas i ett framtidsamne, ett sprakamne och ett
kompetensamne. De anser att man laser amnet for att ha nytta av det i framtiden, det handlar

om att bli battre pa sitt sprak och att hoja sin kompetens.

Kontexten
Kontextens betydelse for elevernas uppfattningar om amnet ar betydande. Ldraren har en
viktig roll och vissa elever visar prov pa konformism medan andra har svart att finna sig

tillratta i den trdngsel som skapas i ett klassrum.

Avslutande didaktisk reflektion
Elevernas amneskonceptioner ar pa manga satt varierande och svarfangade. Att fa vetskap om
elevernas amneskonception kan dock bidra till igangsattandet av diskussioner angaende hur

amnet ska utformas tillsammans med eleverna.
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SNITT 6: DINA SVENSKLEKTIONER

F35 Ungefédr hur manga elever ar det i genomsnitt pa dina
svensklektioner?

elever

F36 Hur ofta hdnder dessa saker pa dina svensklektioner?

(Sdtt bara kryss i en ruta pd varje rad)

Aldrig
eller Pa de
ndstan Pa vissa flesta Pé alla

aldrig lektioner  lektioner  lektioner

a) Eleverna lyssnar inte pa vad ldraren séger

1 3 4

b) Det rader ovdsen och oordning ; 5 i
c¢) Léraren maste vinta en lang stund pa att

eleverna skall bli tysta E 2 3 —4

d) Eleverna kan inte arbeta bra , \ X
e) Eleverna borjar inte arbeta forrdn det har

gatt en lang stund av lektionen ! =2 —3 4
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- F37  Hur ofta forekommer féljande under dina lektioner i svenska?

(Sdtt bara kryss i en ruta pa varje rad)

Aldrig
eller Pa de
néstan Pa vissa flesta Pa alla

aldrig lektioner  lektioner  lektioner

a) Lararen ber eleverna att forklara =
innebdrden i en text !

"
w

b) Liraren stiller fragor som stimulerar
eleverna att skaffa sig bittre forstaclse av
en text

c¢) Léraren ger eleverna tillrdckligt med tid till ] =
att tanka 6ver sina svar sl 2 3 4

d) Lararen rekommenderar eleverna att ldsa en
bok eller en forfattare 3 J

¥
|

w

e

e) Liraren uppmuntrar eleverna att uttrycka
sin &sikt om cn text = 2 —3 s

f) Lararen hjdlper eleverna att relatera de
berittelser de ldser till sina egna liv 1

[
w

g) Léraren visar eleverna hur informationen i
texterna bygger pa det de redan vet ! 2 3 4
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F38

Hur ofta hander féljande under dina lektioner i

svenska?

(Sditt bara kryss i en ruta pa varje rad)

a) Léararen forklarar i forviag vad som
forvantas av eleverna

b) Léraren kontrollerar att eleverna
koncentrerar sig nér de arbetar med
lasuppgiften

¢) Léararen diskuterar elevernas arbete nér de
har avslutat ldsuppgiften

d) Léraren talar i férvdg om for eleverna hur
deras arbete kommer att bedomas

e) Léraren fragar om alla elever har forstatt
hur de ska utféra lasuppgiften

f) Lararen réttar clevernas uppgifter

g) Lararen ger eleverna tillfélle att stélla
fragor om lasuppgiften

h) Lararen stiller fragor som motiverar
eleverna att delta aktivt

i) Léararen talar om for eleverna hur bra de
har klarat av lasuppgiften direkt efterat

26

Pa vissa
lektioner

%( (c@ia I

Pa de
flesta  Pé alla
lektioner  lektioner

3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
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Undersokning angaende svenskundervisningen

1. Varfor laser vi svenska i skolan?

.................................................................................................................................

2. Hur uppfattar du syftet med svenskundervisningen?

3. Vad anser du att vi i huvudsak har jobbat med?

................... D P D R LR P R PR PP
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