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"Skolamnet samhallskunskap kan inte géra mer”

Om jamstélldhetsfragan - ett &mnesdidaktiskt problem i den senmoderna
samhallskunskapsundervisningen?

Abstract

Studien gor avstamp i sociologisk och utbildningsvetenskaplig forskning kring skolans och
kunskapens forandrade form och funktion i var senmoderna samtid. Med bakgrund av denna
hévdar jag att den Svenska skolan avseende dess arbete med klassiskt vardepedagogiska
fragor som till exempel jamstalldhet mellan kvinnor och mén idag star infor en ny typ av
utmaning och eventuell &mnesdidaktisk problematik. Syftet med studien var mer precist att
underséka och analysera hur undervisande gymnasielarare i Samhéllskunskap rent
amnesdidaktiskt hanterar och forhaller sig till implementeringen av jamstalldhetsperspektivet
i sin undervisning. Valet av metod for insamling av empiriskt material foll pa en kvalitativ,
semistrukturerad intervjustudie. Totalt intervjuades tre larare, verksamma pa olika skolor i
olika kommuner. Respondenternas svar analyserades senare med utgangspunkt i feministisk,
socialkonstruktivistisk, genusteoretisk och strukturalistisk teoribildning. Utifran denna analys
gjordes ett forsok att tematisera de olika attityder och uppfattningar kring fragan som
framkommit under intervjuerna. Tydligast framtradde tre olika perspektiv, som var och en
framst representerades av en enskild larare, dven om det fanns tendenser till éverlappning.
Vidare framkom ett intressant stickspar om de attityder till kunskap generellt, och
vardepedagogiska fragor i synnerhet, som en av pedagogerna upplever sig stéta pa bland sina
elever. Detta stickspar blev pa sétt och vis det mest talande exemplet pa den problematik jag i
studiens inledning tar avstamp i: Den funktion kunskap fyller for den individualiserade och
instrumentellt tankande individen 1 det senmoderna liberaldemokratiska samhallet.
Avslutningsvis diskuteras studiens resultat, metodologiska styrkor och svagheter samt forslag
pa vidare forskning inom amnet.

Amnesord: samhallskunskap, jamstalldhet, feminism, individualisering, instrumentalisering
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Det finns en tdmligen omfattande mangd forskning om skolan som institution for samhéllelig
socialisation, om skolans funktion for bevarandet av social ordning och som garant for
demokratins overlevnad och utveckling. Till exempel har vi Pierre Bourdieu som i sin bok
Reproduktionen: bidrag till en teori om utbildningssystemet visar hur skolans
kunskapsformedlande funktion pd manga satt ar underordnad skolans funktion for
reproduktionen av samhallets sociala struktur — forhallandet mellan samhallets klasser och
skikt.! Ytterligare exempel ar den klassiske pedagogen John Dewey som i Demokrati och
utbildning h&vdar att utbildning och skolan som demokratiskt fostrande institution &r
avgorande for demokratins ©verlevnad och utveckling. > Vidare har vi samtida
laroplansteoretiker, Thomas Englund exempelvis, som havdar att skolan i det kapitalistiska,
moderna samhéllet genom sitt fostrans- och socialisationsuppdrag inte bara hade en bevarande
funktion genom samhallelig integrering och anpassning till marknadens villkor, skolan rymde
dven potential att vara katalysatorn for social forandring genom de krav pa sjalvstandiga,
upplysta och kritiskt tdnkande medborgare som bevarandet och utvecklingen av en

vélfungerande demokrati stallde.?

Anders Persson exemplifierar denna, vad han véljer att bendmna som, skolans anpassande
men samtidigt forandrande funktion sahar:

Skolan skall bidra till samhéllets 6verlevnad dver tid och samtidigt bidra till férandring av vissa
aspekter av samhallslivet, ett exempel ar skolans kvalificeranderoll i forhallande till

arbetsmarknaden och dess samtidiga roll nar det galler att bidra till jamstalldhet.

Jamstalldhet, ja. Begreppet har lange varit en sjalvklar del av den Svenska politiska diskursen
och far i sin mest allmanna definition som politiskt mal sagas ha ett brett folkligt stod. Sverige
anses internationellt ligga i framkant avseende jamstalldhetsfragor. FN mater, jamfor och
rapporterar arligen nivan av "mansklig utveckling” i olika lander enligt mattet HDI (Human
Development Index), vilket traditionellt anvénts for att beteckna utvecklingen av

! Bourdieu & Passerson. 2008
? Dewey. 2004. s. 152 ff.

® Englund. 2005

* Persson m.fl. 2003. s. 47



inkomsthélso- och utbildningsnivan i ett land. Sedan man aven borjat inkludera jamlikhets-

och jamstalldhetsaspekter i méattet har Sverige rankats som "bast pa jamstalldhet".®

Jamstalldhet mellan kvinnor och mén &r dessutom ett av det Svenska skolvéasendets centrala
varderingar, en sjalvklar del av skolans vardegrund. Denna vérdegrund skall ange tonen for
hur vi inom den Svenska skolan bemdter varandra, saval larare som elever. Den sager ocksa
nagot om vilken typ av varderingar skolan har till uppgift att ingjuta i eleverna, vilken typ av
samhéllsmedborgare skolan genom demokratisk fostran och samhéllelig socialisation syftar
till att forma.

Den Svenska skolan skall alltsa enligt sina policydokument verka for jamstalldhet mellan
kvinnor och méan. Svenskar 6ver lag verkar i allmanhet positivt installda till jamstalldhet. Sa

vad ar egentligen problemet?

Problemet &r att jamstilldhetsmalet ar en politiskt och socialt formulerad vision, liksom
exempelvis visionen om alla manniskors lika varde och solidaritet med svaga och utsatta,
aven dessa centrala delar av den Svenska skolans vardegrund. Att omsétta den hér typen av
politiskt formulerade mal i pedagogisk praxis, som att till exempel ingjuta en viss typ av
varderingar i eleverna, forutsétter dock narvaron av en uttalad politisk vilja, normativa varden

och ideologi.

Trenden de senaste artiondena har dock istéllet varit en avpolitisering av skolan, en trend som
for att gora en lang historia kort mynnat ut i dagens “kunskapsskola” (ett av de senaste tva
valrorelsernas mest utslitna begrepp). Termen avpolitisering kan tyckas frammande i en tid da
den skolpolitiska diskursen allt mer tycks praglas av krav pa 6kad kontroll fran politikernas
hall genom exempelvis ett mer omfattande betygsystem, centrala prov, tal om ett
aterforstatligande av skolan etcetera. Dessa kontrollreformer innehaller dock ingen varken
explicit eller implicit politisk vision om vad skolan bor vara férutom just en institution for
kunskapsformedling, kontrollreformerna ar med andra ord ihaliga avseendepolitiska och
sociala varden. Vi skulle dock pa satt och vis kunna benamna utvecklingen som politiskt
praglad, och da asyfta en liberal politiskfilosofisk vision dar just franvaron av politiska
varden och visioner ar malet for de offentliga instanser som exempelvis skolvasendet ar en del

av.

® DN. 2011. FN: Sverige bast pa jamstalldhet



Kvar har vi alltsd en kunskapsskola. En forvetenskapligad faktafabrik dar vetandet tagit ut
skilsmadssa med vardena. Det utbildningspolitiska offentliga samtalet ror sig inte langre kring
en normativ vision och en 6nskan om "det goda samhallet” (beténkt den liberala visionen om
"det goda samhéllet" som just summan av medborgarnas egenintressen) utan kan sagas ha
successivt forskjutits mot en marknadsorienterad diskurs om den enskilde elevens
anstéallningsbarhet; att genom ratt kunskap och kompetensmdéta marknadens behov. Skolans
anpassande funktion, vill jag hdavda, & numera ytterst och explicit dverordnad skolans

funktion som katalysator for social forandring.

Detta far inte reduceras till att forstas som en konsekvens av de senaste arens skolpolitiska
reformer (dven om man far formoda att det forhoppningsvis finns en korrelation mellan
officiell policy och pedagogisk praxis), det vore att gora det alldeles for enkelt for sig. Som
Peter Gustavsson pekar ut i sin artikel Samhéllskunskapens kris®bér utbildningsvasendets
explicita policydokument i sig sjdlva inte framst forstds som en orsak till nagonting, utan
snarare som ett uttryck for nagonting; ett uttryck for de senaste decenniernas totala
samhéllsutveckling och hela den samhalleliga, sociala, ekonomiska och politiska kontexten,

den zeitgeist vi lever i; det senmoderna samhallet.

De senaste decenniernas utbildningspolitiska utveckling rimmar val med de samtida stora
sociologiska beréttelserna om det sen- eller postmoderna samhallet. Ett samhalle som préglas
av individualisering’, avtraditionalisering®, en demokratisering av den sociala osakerheten®
och ett starkt beroende av, tilltro till men ocksa pa satt och vis misstankliggorande av
vetenskapen. ' For en djupare forstielse av denna process hanvisas den intresserade till
exempelvis Jirgen Habermas teori om hur statsmakten och ekonomin, systemvarlden, med
sina egna styrmedel och sin egen rationalitet, gjort intrang i och successivt “koloniserat”
manniskans livsvérld. Rationaliteten och styrmedlen fér handling inom den sociala
dimensionen av mansklig tillvaro har kommit att allt mer likna den som rader inom stat,

byrékrati och ekonomi.™

Konsekvensen av denna samhallsutveckling blir for skolan, och den allménna, samhélleliga

kunskapssynen en instrumentalisering. Vilken typ av kunskap skolan skall formedla bestams

® Gustavsson. 2013

" Bauman. 2002

® Beck. 1998

° Bauman. 2012

10 Beck.1998

! Habermas. 2005 och Gytz Olesen & Mgller Pedersen. 2004. s. 177 ff.
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och vérderas utifran kunskapens andamalsenliga funktion for den enskilde individen och
dennes liv inom radande systemsfar. Jag har tidigare benamnt detta som en forskjutning mot
en marknadsorienterad utbildningspolitisk diskurs; kunskapen skall leda till anstéllning och en
framtida tryggad forsorjning. Formaga att kritiskt forhalla sig till, forstd och i forlangningen
forandra den samtida politiska och sociala verkligheten far stryka pa foten till forman for
individens partikulara behov utifran radande system (stat och ekonomi), dess villkor och
behov. Konsekvenserna av detta blir att medborgarna pa sikt begriper allt mindre av, eller

kénner sig vilsna i, livsvarlden; den privata, sociala och politiska dimensionen av livet.

Ett konkret exempel pa detta, och tydligare blir det knappast, dr Belinda Olssons i skrivande
stund hogst aktuella miniserie Fittstim - min kamp.*? | denna far vi bland annat méta unga
kvinnor som inte sjalva definierar sig som feminister. Unga kvinnor som knappt vet vad
feminism &r och historiskt har inneburit, eller skulle kunna innebdra for dem sjalva i dagens
samhélle. Vad vi ser har &r alltsa en social grupp, unga kvinnor, och en social, politisk och
vardeorienterad rorelse som traditionellt representerat denna grupps intressen, feminismen,
som glidit ifran varandra. Manniskor kanner sig vilsna, frimmandegjorda, alienerade, fran de
klassiska gemenskaper och sociala forankringspunkter som i det moderna knét dem samman.
Det samma kan sagas om forhallandet mellan till exempel arbetarklassen, arbetarrérelsen och

dess traditionellt politiska representanter.

Sa& hur arbetar man egentligen som verksam inom den Svenska kunskapsskolan med typiskt
vardepedagogiska fragor som exempelvis jamstalldhet mellan kvinnor och man? Har finns en
konflikt mellan de tva helt olika typer av rationalitet for pedagogisk praxis som kravs for a
ena sidan formedlandet av harda fakta och &ndamalsenliga kunskaper och & andra sidan
forstaelsen av den sociala och politiska vérlden; fronesis - en kunskapsform méanniskan
behdver for att forstd och fatta kloka beslut vid val som involverar sociala och moraliska
element. Eller inforlivandet av jamstalldhet som forstaelse och vardering i sjalva elevens
subjekt, uttryckt i Bourdieus terminologi; individens habitus - de erfarenheter, vanor och
beteendemdnster som ger en individ mojlighet att fora sig i vissa sociala och/eller fysiska
rum; sa kallade falt. Det ar denna senmoderna, @mnesdidaktiska konflikt som ytterst utgor

bakgrunden till denna studie.

12 http://www.svtplay.se/fittstim---min-kamp



1.1.1 Samhallskunskapsiamnets sirart

Samhallskunskapsamnet, i relation till den Svenska skolans 6vriga @mnesomraden, vill jag
havda, har nagot av en sarstallning i sammanhanget. Samhallskunskapsamnet har traditionellt
"statt pa barrikaderna™ for den har typen fragor, varit nagot av en framsta representant for de
sociala och politiska varden som tidigare, pa ett annat satt an idag, fungerat som samhalleligt
kitt. Aven om alla som &r verksamma inom den Svenska skolan ytterst har en tydligt
formulerad vardegrund att forhalla sig till, och i styrdokumenten ett explicit uttryckt uppdrag,
perspektiv som skall pragla undervisningen, sa 6ppnar fa amnesomraden upp for mojligheten
att behandla vardepedagogiska frdgor som faktiskt larostoff pad samma séatt som

samhéllskunskapsamnet gor.

| amnesplanen for Samhallskunskap star det uttryckligen i den for amnet Overgripande

syftesformuleringen att:

Undervisningen i a@mnet samhéllskunskap ska syfta till att eleverna breddar, férdjupar och
utvecklar kunskaper om manniskors livsvillkor med utgangspunkt i olika samhallsfragor. ... |
undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla kunskaper om fradgor som berér makt,

demokrati, jamstalldhet...”

Vid en narmare granskning av @mnesplanen®*och kursplanen for Samhallskunskap 1b*
framgar det dock inte narmre i amnets syfte eller centrala innehéll vilka kunskaper om
jamstélldhet det egentligen &r &mnet syftar till att formedla, vad man skall prata om.
Jamstéalldhetsfragan som nagot konkret, explicit, tycks forsvinna. Det ar upp till den enskilde
lararen att, helt fritt och pa det satt denne finner det lampligt, implementera

jamstélldhetsperspektivet i sin undervisning.

Vidare ser vi har formuleringen "... kunskaper om fragor som beror ... jamstalldhet...".
Kunskaper, ja. Vill man hardra det kan man séga att det gar att ha hur mycket kunskaper som
helst om jamstalldhet utan att for den sakens skull ha inforlivat den vdrdeméassiga
dimensionen av "jamstéalldhet mellan kvinnor och man" som en del av sig sjalv och som
vagledande princip for socialt agerande och alltsa i forlangningen forstaelsen av denna princip

som viktig, som nagon typ av samhélleligt fundament.

13 Skolverket. 2011. s. 143
4 \bid. s. 143-144
%5 |bid. s. 150-155



1.2 Uppsatsens syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen &r att belysa hur undervisande l&rare i kursen Samhallskunskap 1b inom
sitt amne hanterar och forhaller sig till jamstalldhetsfragan och begreppet jamstalldhet som
"vetande och varde". Tesen jag amnar driva har &r att jamstalldhetsfragan, med bakgrund av
den samtida sociologiska och utbildningsvetenskapliga forskning som redogjorts for
inledningsvis, ar att jamstalldhetsfragan utgor ett amnesdidaktiskt véldigt utmanande, pa
gransen till problemomrade, for den senmoderna samhallskunskapsundervisningen.
Kunskaper om jamstalldhet; innebdrden av begreppet, historiska fakta om den feministiska
kampen for jamstalldhet, siffror och statistik utgor pa intet sétt en garant for att man faktiskt
varderar jamstalldhet eller ens forstar varfor man bor goéra det. Teoretisk forankring och
utgangspunkter for denna tes har som sagt redogjorts i uppsatsen inledande avsnitt, men
lasaren bor kanske paminnas om att problemet i sin essens star att finna i den fortgaende
rationalisering av manskligt liv utifran systemiska villkor som den process vi brukar benamna
modernisering har inneburit, vilket far som konsekvens att kunskap i dagens senmoderna

samhalle varderas och far sin legitimitet genom sin andamalsenliga, instrumentella, funktion.

Jag vill hdvda att har maste till nagot annat, en forstaelse for den privata, sociala och politiska
verkligheten, ett kritiskt forhallningssatt till radande system och samhallstrukturer och
empatisk formaga. Denna typ av kunskap, fronesis, vilken syftar till att "gora manskliga
forhallanden béttre, att dstadkomma ett gott samhélle och ett gott liv for manniskan"*® kan
sdgas ha forlorat i legitimitet i var senmoderna samtid da den standigt maste rattfardigas och
forsvaras mot fragan "Vad ska det vara bra till?". Om spelet som stéller fragan ar Sverige
2014 och reglerna konstitueras av radande systemiska - politiska och ekonomiska - villkor
vilka ytterst arbetar utifrdn kunskapsformen techne; det praktiska kunnandets logik,*’ blir
fragan for den genomsnittlige medborgaren kanske svar att svara pa. Det ar denna, vill jag
hévda, didaktiska problematik som uppsatsen ytterst syftar till att analysera narmre.

For att gora detta valjer jag mer precist att rikta in mig pa hur samhéllskunskapslarare hanterar
jamstalldhetsfragan rent amnesdidaktiskt. Jag ar alltsa ute efter vad man valjer att ta upp eller
inte ta upp (urval), hur man véljer att gora det (metod), och varfér man gor ett visst urval och
anvander en viss metod (motiv)? Genom en teoretisk analys av svaren pa dessa

amnesdidaktiska fragestdllningar har jag for avsikt att forsoka nd en forstaelse kring

'® Gustavsson. 2009. s 44
7 Ibid.



pedagogers attityd till, och medvetenhet kring, fragan, vilket man far anta avspeglar sig i

undervisningen.
Uppsatsens 6vergripande syftesformulering kan alltsa preciseras i foljande fragestallningar:
Nar undervisande larare i kursen Samhallskunskap 1b behandlar jamstalldhetsfragor...

e Vad gor samhallskunskapslarare for urval avseende vad man véljer att ta upp eller inte
ta upp?

e Hur gar samhallskunskapslarare tillvaga rent metodologiskt?

e Varfor gor samhéllskunskapslarare detta urval avseende larostoff och metodologi?

Vad syftar lararna egentligen till att astadkomma?



2. Tidigare forskning

| foljande avsnitt amnar jag att pa ett 6verskadligt vis redogora for tidigare forskning som
tangerar, eller atminstone skulle kunna tankas ha relevans for, mitt &mnesomrade. Detta gors
givetvis delvis for att fa en uppfattning av vad som skrivits pa &mnet tidigare och pa sa vis
slippa "sld in 6ppna dérrar", men ocksa for att férbereda mig pa vilka svar jag kan tankas fa
pa fragor, var brytpunkterna och skillnaderna i perspektiv finns och vad de beror pa. Denna
forforstaelse ar av relevans och kommer ligga till grund for mina val av teoretiska och

metodologiska utgangspunkter.

2.1 Kvinnor, mdn och jdmstdlldhet i Idromedel i samhdllskunskap

Ann-Sofie Ohlander ar fil. dr. och professor emeritus i historia vid Orebro Universitet. Hon
har, pa uppdrag av Delegationen for jamstalldhet i skolan, genomfort och publicerat en studie
med titeln Kvinnor, man och jamstalldhet i laromedel i samhallskunskap (SOU 2010:33).
Studien publicerades 2010 och ar en analys av larobdcker i samhéllskunskap fér grundskolan
och gymnasiet, ndrmare bestdmt en bok avsedd for grundskolans tidiga ar, en for de senare
aren samt tva for gymnasiet. Vidare analyserar Ohlander &ven en lararhandledning avsedd att
guida lararen i dennes arbete med en utav bdckerna. Ohlander tar, liksom jag gor i denna
uppsats, avstamp i de davarande laroplanerna och kursplanernas syfte- och malformuleringar

om vardegrundsarbete och jamstalldhet.

Metodologiskt & Ohlanders studie till 6vervagande del en kvalitativ textanalys, men den
rymmer dven kvantitativa aspekter sa som redogorelser betraffande forekomsten av manliga
respektive kvinnliga namn och antalet mén respektive kvinnor portrétterade i bockernas bilder
och illustrationer. De kvantitativa aspekterna av studien syftar till att belysa vilket intresse
som riktas mot, och vilket utrymme som ges, till pojkar respektive flickor. Studiens
kvalitativa ambition ar att belysa forekomsten (eller avsaknaden) av problematiseringar
avseende koOns- och jamlikhetsaspekter i exempelvis redogorelser for historiska

handelseforlopp, fragor som ror arbetsmarknad, massmedia och internationella relationer.

Sammanfattningsvis kan man saga att Ohlander ser brister i samtliga bécker bade avseende
det rent kvantitativa utrymme som ges flickor respektive pojkar, men ocksa brister i
forstaelsen for olika samhallsfenomen och en avsaknad av problematisering med

utgangspunkt i jamstalldhetsaspekter. Ohlander ser skillnader sinsemellan de olika bockerna

'8 Ohlander. 2010



avseende i vilken man man 6ver huvud taget behandlar jamstalldhetsfragor och i vilken man

man problematiserar saker utifrén ett jamstélldhetsperspektiv.™

Vidare skriver Ohlander att det finns skillnader inom de olika larobdckerna var for sig. Detta
forklarar hon som en tankbar konsekvens av att larobdckerna

.. med undantag for boken for grundskolans forsta ar — har flera forfattare och att dessa
foretrader olika inriktningar och &mnesomraden. En annan anledning, och kanske den
frémsta, dr att &mnet samhéllskunskap &r sammanfort av sinsemellan disparata delar och darmed
saknar forutsattningar for enhetlighet. Aven om man kan marka att kontinuitet och genomgaende

teman och strukturer efterstravats — av forlagen? — har detta inte chkats.20

Aven om ingen av bdckerna hanterar jamstalldhetsfragan pa ett for Ohlander tillfredstéallande
satt sa utmarker sig laromedlet for grundskolans tidigare ar som "bast ur
jamstalldhetssynpunkt".?* Detta harleder Ohlander till att man i denna bok redan frdn bérjan

introducerar de fiktiva karaktéarerna

... 7’Sam” och “Sara”, och de foljer med genom hela boken, bade i text och i teckningar.
Jamstalldhet tas inte explicit upp nagonstans, men det finns en tydlig strdvan att ge utrymme

at bade flickor och pojkar.22

Dock innehaller boken brister i form av viss konsstereotyp framstallning och portrattering av

méan och kvinnor gallande exempelvis yrkesutdvning.

Onhlander konstaterar att bockerna avsedda att anvandas i undervisning pa gymnasieniva ar de
som klarar sig samst. Bl.a. innehaller boken Exposé Samhallskunskap A direkta felaktigheter i
hur den hanterar kvinnorérelsen. Den benamner till exempel feminismen som en ny politisk
ideologi uppkommen pa 1970-talet och refererar har till, far man férmoda, den s.k. "andra
vagen" som startskottet medan man uteldmnar de idéer som foddes ur exempelvis
upplysningstidens och Franska revolutionens kolvatten. Vidare &r boken tveksam som bést i
sitt hanterande av "pappamanader”, dar man istallet for att tala i termer av rattigheter

anvander ett mer negativt laddat sprakbruk och talar i termer av tvang.?

Avslutningsvis fragar sig Ohlander huruvida de stora brister hon ser i hur laromedlen for

gymnasiet hanterar jamstalldhetsfragor ar ett tecken pa en avtagande jamstalldhetstrend inom

¥ Ibid. s. 67
2 1bid. s. 67
2L |bid. s. 68
22 bid. s. 68
2 \bid. s. 67 ff.



den Svenska skolan.?* Hon fragar sig alltsd om det kan forhalla sig som s& att arbetet med
jamstalldhetsfragor och “jamstalldhetsperspektivet" ar tydligare i de lagre klasserna men
successivt avtar allt eftersom att eleverna blir dldre. Givetvis kan hon inte dra nagra sadana
slutsatser utifran sitt material bestdende av fyra bocker och en lararhandledning, men hon

ventilerar d4nda en intressant och viktig tanke.

Enligt Skolverkets artikel Pa vilket sétt kan laromedel styra undervisningen? framgar det att:

Det varierar i vilken utstrackning laromedel styr undervisningen. | vissa amnen ar laromedlet,
oftast en larobok, ryggraden som ldper genom hela undervisningen, medan man i andra &mnen
anvénder laromedlen som referenser att hamta fakta ur.®

Aven om "Generellt har laromedel visat sig vara mer styrande i naturorienterade &mnen och

matematik och mindre i samhallsorienterade dmnen."%®

| vilken man Ohlanders studie &r av intresse och har relevans for den har uppsatsen &r givetvis
avhangigt av huruvida och i vilken man larare faktiskt anvander sig av larobocker i sin

undervisning och hur man gor det, i vilken man man later larobockerna styra.

2.2 Pedagogerna och jamstalldheten
Pedagogerna och jamstalldheten, skrivet av Inga Wernersson, &r ett kapitel i antologin Genus i
forskola och skola — Forandringar i policy, perspektiv och praktik, &ven den sammanfogad av

Wernersson.?’

Syftet med kapitlet &r att undersoka pedagogers instéllning till jamstélldhetsbegreppet, vilken
innebord och vilka varderingar man lagger i begreppet. Wernerssons utgangspunkter ar:

.. att f& svenskar och darmed pedagoger, ifrigasatter att jamstilldhet i allman mening &r
Onskvart. Ett annat lika viktigt antagande ar att det finns betydelsefulla variationer i hur man

forestéller sig ett jamstéllt samhélle.

Metodologiskt har Wernersson anvént sig av en enkatundersokning, genomford ar 2005, dar
pedagoger verksamma i allt fran forskolan upp till 9:e klass enligt en femgradig skala fatt ta
stallning till ett antal pastaenden i fragan "Vad innebar jamstalldhet for dig?". Bland annathar

pedagogerna fatt ta stallning till huruvida de anser att jamstalldhet innebar att "Méans och

# Ibid. s. 76

% gkolverket. 2012

% Ibid.

2T \Wernersson. 2009. s. 23 ff.
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kvinnors biologiska sérarter bejakas”, "Manligt och kvinnligt vérderas lika" eller

"Konstillhérigheten blir betydelselés".?®

Intressanta pastaenden att ta stéllning till eftersom ett medhall av ett visst pastaende per
automatik utesluter ett medhall av ett annat. Till exempel skulle pastaendena "Méns och
kvinnors biologiska sararter bejakas™ och "Manligt och kvinnligt varderas lika" kunna kallas
sarartsfeministiska,? vilket &r en feministisk "skola" som havdar att det finns vissa biologiska

skillnader mellan méan och kvinnor som far konsekvenser for vart sociala agerande.

Nara pa 100 % av pedagogerna som deltog i studien instamde i att jamstalldhet for dem
innebar att "Manligt och kvinnligt varderas lika".**\Vad man egentligen menar med begreppen
viirdera”, "manligt” och kvinnligt" framgar dock inte av studien, men det ar troligt att

uppfattningarna i dessa fragor varierar.

Exempelvis skulle man med pastaendet "Manligt och kvinnligt varderas lika" kunna mena att
det inte finns nagra egentliga skillnader (av betydelse for vart sociala agerande) mellan man
och kvinnor, att "manligt och kvinnligt" &r sociala konstruktioner - mellanménskliga
uppfattningar, attityder och vérderingar - som pa intet satt ar oféranderliga eller ens hade
behdvt existera. Detta socialkonstruktivistiska tankande ar det man ofta aterfinner inom den sa
kallade likartsfeministiska®! skolan dar karnan &r ett anti-essentialistiskt betraktelsesatt av
man och kvinnor, man havdar alltsa att det inte finns nagot biologiskt betingat, essentiellt
"manligt" eller "kvinnligt" som styr vart sociala agerande, utan dessa konsroller - vad som

brukar refereras till som “’genus” - ar konsekvenserna av en samhéllelig socialisation.

Det skulle dock aven kunna resoneras kring ovan namnda pastdende som att det finns
biologiska skillnader mellan mén och kvinnor som &r vérda att ta i beaktande, men att dessa
inte har nagonting med mans och kvinnors sociala och samhélleliga "vérde" att gora (vad det

nu &n ma betyda).
Wernersson sjalv resonerar kring det hon kallar “sérarts- och likhetstankandet" sahar:

Nir hela gruppen analyseras finns tva svarsmonster. Det ena préiglas av “skillnader” - i vérde,
makt och biologi - och kan sigas spegla uppfattningen att “jamstilldhet ar att balansera
olikhet”. Det andra monstret praglas av pastdendena jamn fordelning i alla verksamheter och

konstillhdrighet blir betydelselds. Detta tolkas som uttryck for uppfattningen att ”jamstilldhet ar

% |bid. 2009. s. 36

2 ge 3.1.1 Likartsfeminism och sérartsfeminism
% \Wernersson. 2009. s. 36

% Se 3.1.1 Likartsfeminism och sérartsfeminism
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likhet”. Pastdendena om fordldraansvar och maktskillnader &r svagt relaterade till denna

LR

uppfattning. Svarsmonstren pekar pd att savdl “sérarts-” som “likhetstinkande” finns bland

pedagogerna.®

Wernersson lyckas inte spara nagra tydliga trender eller skillnader mellan hur manliga och
kvinnliga pedagoger tanker kring jamstalldhet. Hon finner inte heller nagra tydliga skillnader
mellan larare inom de olika verksamheterna. Dock h&vdar Wernersson att det finns vissa

skillnader som gar att spara till antal yrkesverksamma ar.

Skillnaden kan forefalla subtil. Den kan dock tolkas som uttryck for att innebérden i
jamstalldhet varierar med livssituation d& det ar rimligt att fordelning av foraldraansvar ar
mer centralt i en yngre grupp med fler smabarnsforaldrar. | det andra svarsmonstret
”jamstilldhet  4r likhet” finns bland mindre erfarna en tydlig polarisering mot biologiska
skillnader bejakas, som saknas hos mer erfarna. Det kan tolkas som att det bland de yngre bade

finns starkt avstandstagande och tydligt accepterande av biologiska skillnader.™

Nagra generella slutsatser gar alltsa inte att dra utifran Wernerssons studie, men den skanker
viss forstaelse kring hur pedagoger tanker kring jamstalldhet och en av brytpunkterna inom
feministisk teoribildning; "(jam)likhet eller skillnad", vilket jag amnar aterkomma till i

avsnitt3. Teoretiskt ramverk.

2.3 Hur dr det stallt? Tack, ojamt!

Hur ar det stallt? Tack, ojamt! &r en studie genomférd och publicerad av Myndigheten for
skolutveckling ar 2004, och som syftar till att "belysa kons- och maktskillnader i skolan och
samhallet”.3* Detta gér man genom att granska jamstalldhetsarbetet hos sex skolor i sex olika
kommuner. Metodologiskt bygger studien till évervagande del pa intervjuer med personal

verksam i de olika skolorna och representanter fran kommunerna.

Bl.a. har man granskat jamstalldhetsarbetet i praktiken pa gymnasieskolan S:t Petri

gymnasieskola i Malmd vilket sammanfattas som att

Malmo &r ett exempel pé att integrera jamstélldhet i systemet for styrning och uppféljning
och i organisationen. Det ar ocksd exempel pa att arbeta med jamstélldhet i en mangkulturell

kommun och att gora larare och annan skolpersonal medvetna om betydelsen av strukturer som

%2 Wernersson. 2009. s. 37
% Ibid. s. 37
¥ Myndigheten for skolutveckling. 2004. s. 2
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kon, klass och etnicitet. S:t Petri gymnasieskola arbetar bland annat med att beméta elever

béttre och att férebygga konflikter.®

Vid en nérmare granskning av avsnittet som behandlar S:t Petri gymnasieskola och Malmo
som skolkommun framgar det att fokus ligger pa att lyfta det faktum Malmo &r en kommun
som praglas av en omfattande segregation avseende etnisk harkomst och socioekonomiska
villkor mellan olika bostadsomraden. Detta havdar man far som konsekvens att i Malmg"...
maste man ha ett kulturperspektiv nar man arbetar med jamstélldhet, eftersom det finns sa

maénga satt att se p& konsroller och samlevnad. Samtal och diskussion blir extra viktigt."*®

Pa satt och vis verkar man har betrakta konsroller och maktférhallandet mellan kénen som en
socialt och kulturellt betingad konstruktion, dar det gar att ha manga olika asikter,
uppfattningar och dar normerna kan variera. Man skriver ocksa att det dagliga arbetet med
jamstalldhetsfragor blir extra utmanande i en social och kulturell kontext likt den som

konstitueras av Malmo som skolkommun.

Nar ungefar halften av eleverna har utlandsk bakgrund och representerar manga kulturer — blir
det manga konflikter. Hur ska man angripa dem? (..) Framfor allt flickor med utlandsk
bakgrund hamnar i kulturkonflikter. De har ofta storre krav pa att lyda foraldrar och foga sig i

deras beslut.*’

Exempelvis talar man om forekomsten av tvangsgifte som ett exempel pa ett problematiskt
fenomen och bendmner det som en situation "dar skolan inte vet hur den ska
agera." *® Huruvida det ar korrekt eller inte att flika in egen kritik i ett avsnitt som
litteraturgenomgangen av en uppsats verkar det rada delade meningar om, men detta ar en
formulering som kraver problematisering. Ar det ens mojligt att fullgéra sina plikter som
anstéalld inom den Svenska skolan och reagera med nagot annat an ett tydligt avstandstagande
pa att orden "tvang" och "giftermal" ens anvands i samma mening? Hur detta sedan skulle
yttra sig i praktisk handling &r dock en fraga jag har fullt forstdende for att man uppfattar som
problematisk. Vad &r egentligen skolans uppdrag héar och vilka juridiska befogenheter och

skyldigheter har man?

| studien uttrycker man det som att motet med alla dessa olika vérderingar, och det

nodvandiga ifragasattande av de egna uppfattningarna som féljer, kan resultera i en situation

* |bid. s. 19
% |bid. s. 49
% bid. s. 51
* |bid. s. 51
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dar man tvingas fragar sig "Vad &r den ratta normen? Man kan hamna i att forkasta det som

man egentligen tycker &r ratt och riktigt, 'normerna degenereras'."*°

Rent praktiskt arbetar man pa S:t Petri gymnasieskola med utgangspunkt ur en
"jamstalldhetsgrupp™ som ett antal av lararna tog initiativ till att starta efter att ha deltagit i
kursen "Vaga bryta monstret" som organiseras av den statliga myndigheten JamO
(Jamstélldhetsombudsmannen). Gruppen bestod vid datumet for studiens genomférande av
ungefar 18 personer anstéllda vid skolan, allt ifran larare och bibliotekarier till kurator och
bitrddande rektor.

Inom gruppen diskuterar man en mangd olika fragor, men naturligtvis ror sig diskussionen

ofta pa ett annat satt kring jamstalldhetsaspekter.

Jamstalldhet diskuteras ivrigt i gruppen och asikterna gar ibland isar om vilka perspektiv som ar
viktiga. Ar verkligen allt socialt betingat? Vilka begransningar sétter biologin? Och &r det inte

battre att tala om jamlikhet for att fa in fler perspektiv och dessutom fa med sig fler kollegor i

arbetet?*

Gruppen anordnar tillsammans med eleverna bl.a. aterkommande temadagar,
diskussionsseminarier och ett langsiktigt arbete med ett s.k. "Demokratiprojekt" dar man
arbetar amnesovergripande och behandlar fragor som ror jamstalldhet ur ett makt-, klass-
kéns- och etnicitetsperspektiv.**

Det har &ven gjorts en granskning av Vasterhojdsgymnasiet i Skoévde for vilket man
sammanfattar jdmstalldhetsarbetet med att:

Skovde ar ett exempel pa ett jamstalldhetsarbete dar hela personalen gors delaktig genom
kompetensutveckling. Pa Vasterhojdsgymnasiet driver en jamstélldhetsgrupp arbetet med stod
av skolledningen. Syftet ar att forebygga problem och bygga en bra plattform att utga ifran,

snarare an att |6sa akuta problem.*

Narmare bestamt bedrivs jamstalldhetsarbetet pa Vasterhojdsgymnasiet med utgangspunkt ur
tva jamstalldhetsgrupper, en bestaende av personal och en som utgors av elever pa skolan.
Dessa grupper samverkar med varandra och tanken &r att malen for skolans

jamstalldhetsarbete ska utarbetas i dialog mellan personal och elever.

¥ 1bid. s. 51
“ 1bid. s. 53
“ 1bid. s. 54
“21bid. s. 19
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Pa vasterhojdsgymnasiet forsoker man gora en poang av att kontinuerligt integrera
jamstélldhetsperspektivet i undervisningen for att jamstalldhet mellan konen inte ska bli

nagonting som enbart behandlas vid enskilda temadagar och sarskilda projekt.

Bland annat har man valt att ge extra utrymme at vissa &mnesomraden som man uppfattar som
en sorts naturlig arena for att diskutera den har typen av fragor. Till exempel framgar det av

studien att man pa skolan betraktar religionsamnet som:

... ett dmne som sarskilt tar upp fragor om jamstalldhet och samlevnad. Det &r ett obligatoriskt
dmne for alla elever och dér finns en naturlig koppling till etikundervisningen. Dessa
fragor utgér idag ungefar en tredjedel av undervisningen i religion A. Det senaste
aret har skolan utokat antalet  timmar  for  religionsundervisningen ~ for  att  visa

jamstalldhetsfragornas betydelse.*®

Aven i skolkommunen Skovde ser man social och kulturell bakgrund som viktiga faktorer att

ta hansyn till och vara medveten om i allt vardegrundsarbete.**

“ bid. s. 61
“ bid. s. 64
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3. Teoretiskt ramverk

| detta avsnitt redogor jag for de teoretiska utgdngspunkter, det ramverk och den
begreppsapparat jag amnar anvanda mig av for att analysera och forstda mitt empiriska

material.

Med bakgrund av den tidigare forskning kring fragan som jag redogjort for ovan tycks det
forst och framst kravas en teoretisk forstaelse av jamstalldhetsbegreppet, dess olika
definitioner och tankarna bakom dessa. Tatt forknippat med denna forstaelse ar ocksa
analysen av karnan, forutsattningarna och orsakerna till den radande kénsmaktsordningen.
Svaren pa dessa fragor kommer forst och framst sokas i feministisk teoribildning men ocksa i
socialkonstruktivistisk genusteori och en allman sociologisk analys av forhallandet mellan
koénen i det moderna samhéllet.

3.1 Feministisk teori

Att tala om feminism i universella, generella termer ar vanskligt. Sa fort man borjar grava i
den uppsj6 av litteratur som sjalvutndmnt eller av det akademiska samfundet definierats som
"feministisk" inser man tamligen omgaende att det inte &r frdgan om nagon enhetligt begrepp.
Att ens ge sig i kast med att formulera en basdefinition, en uppséattning évertygelser, mal och i
slutdandan medel, som skulle kunna sagas vara gemensamma for samtliga feministiska tankare,
skolor och inriktningar &r en médosam, for att inte sdga omdjlig, uppgift. Detta eftersom att
feministiska tankare inom olika historiska, politiska och sociala kontexter gjort sa pass vitt
skilda analyser av de strukturer, den historia och den samtid som konstituerar foremalet for
deras kritik.

Lat oss dock droja vid begreppet kritik. Nar jag hadanefter anvander mig av och refererar till
termen "feminism" i dess mest allmanna form asyftar jag namligen feminismen som ett
erkannande och en kritik av en saval historisk som nutida samhéllsordning dar kvinnan
tillskrivs en i relation till mannen underordnad position, och utsétts for en strukturell
diskriminering pa grund av sitt kon. Vidare lagger jag i begreppet att ett erkdnnande av detta
systemiska, strukturella maktforhallande &ven innebéar en onskan och strdvan att genom
forandringar inom det ekonomiska, politiska och sociala slutligen undanréja kéllorna till detta

underordnande och den diskriminering det mynnar ut i.

3.1.1 Likartsfeminism och sdrartsfeminism - (jam)likhet eller skillnad?
Den forsta, och kanske storsta, stora skiljelinjen inom de olika feministiska skolorna som man
maste vara medveten om &ar den mellan de s.k. likarts- och séarartsfeministerna. Brytpunkten
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ligger i vilken syn man har pa méan och kvinnor som manniskor, som biologiska och sociala

"45 aller inom den

varelser, och har refererats till som "Den eviga feministiska problematiken
feministiska litterara arenan som fragan om "(jam)likhet eller skillnad".*® N&got forenklat
handlar fragan om huruvida den feministiska kampen bor handla om att kvinnor och méan i sin
essens &r, och bor goras socialt, (jam)lika eller om den bor syfta till att bejaka skillnader
mellan kénen och uppvardera de da kvinnliga egenskaperna. Central i denna diskurs ar den sa
kallade "biologidebatten”; om biologiska skillnaders betydelse for mans och kvinnors sociala

agerande.*’

A ena sidan har vi de s.k. likartsfeministerna som har ett anti-essentialistiskt betraktelsesatt av
man och kvinnor, dvs. att man havdar att det inte finns nagot biologiskt betingat typiskt
"manligt eller kvinnligt" som dar av avgorande betydelse for mans och kvinnors sociala
agerande. Man riktar darfor in sin analys av kvinnans underordnande stéllning pa effekterna
av politiska, ekonomiska och sociala strukturer och soker saval svar som l6sningar i det
socialt konstruerade; i den mellanménskliga forestallningen om vad en man eller kvinna ar
och bor vara, méans och kvinnors respektive konsroller.® Detta har lett fram till att man inom
en stor del av feministisk teoribildning gor en distinktion mellan biologiskt kon och socialt
konstruerat kon - Genus. Séallan har sjalva karnan i det genusteoretiska betraktelsesattet
formulerats tydligare an de bevingade ord som den Franske feministiske forfattaren Simone
de Beauvoir inleder ett kapitel med i sin bok Le Deuxieme Sexe, eller Det andra konet som
den Svenska 6verséttningen heter: "Man fods inte till kvinna, man blir det."*® De Beauvoir
fortsétter: "Inget biologiskt, psykiskt eller ekonomiskt 6de avgor den roll som den manskliga

honan far i samhallet."*

A andra sidan har vi de som brukar refereras till som sarartsfeminister. Dessa erkanner vissa
biologiska skillnaders betydelse for méns och kvinnors sociala agerande och samhélleliga
funktion, och darfor inriktar man snarare sin analys och kritik pa det systemiska
nedvérderande och underordnande av kvinnan och det kvinnliga man menar finns inbakat i
hela den sociala strukturen, i sattet vi lever, i produktionen och reproduktionen, i

institutionerna - i samhallslivet som sadant.>® Stravan for jamstalldhet bestar har istallet av att

*® Freedman.2003. s. 17

% Ibid.

" 1bid. s. 23

*8 bid. s. 8 ff.

* De Beauvoir. 2006. s. 325
*% 1bid. s. 325

! Freedman. 2003. s. 23
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bejaka och uppvardera det kvinnliga. Ett av de mest lasta och citerade exemplen pa en
sérartsfeministiskt orienterad teoretisering av kvinnans roll och funktion i samhéllet ar
skriften, ursprungligen ett foredrag, Missbrukad Kvinnokraft: Kvinnopsykologi av Ellen Key
dar huvudtesen ar att det inte ar pa grund av sin likhet med mannen utan snarare pa grund av
sin olikhet, i egenskap av sin moderlighet (ett begrepp som asyftar savél biologiska som
sociala och moraliska sérarter), som kvinnan och kvinnans roll i samhéllet &r viktig och bor

uppvarderas.®

| dagens feministiska diskurs, atminstone i Sverige, ar det relativt fa som atminstone
uttryckligen kan sagas bekanna sig till den sarartsfeministiska skolan, det har néstan blivit ett
sorts tabu. Detta beror med storsta sannolikhet pa att man genom att gora detta pa satt och vis
"spelar patriarkatet i hander”. Ofta har just rent biologiska skillnader mellan méan och kvinnor,
som exempelvis kvinnans formaga att bara och foda barn, uppbackat av en lang tradition av
manligt influerad vetenskap, filosofi, medicin och religion anvénts for att forklara, rattfardiga
och cementera det samhalleliga strukturella, systemiska underordnandet av kvinnan. Det
centrala problemet for en sarartsfeministisk analys ar saledes om det 6ver huvud taget ar
mojligt att framhava skillnader utan att i processen ocksa skapa nagon form av hierarkisering
och social cementering? Betank till exempel den till Ellen Key refererade tankegangen ovan

om kvinnans roll i samhallet.

3.1.2 Liberalfeminism, socialistisk feminism och radikalfeminism

Den andra indelningen och kategoriseringen som man vanligtvis brukar géra, och som i
princip ar lika vansklig som att prata om feminismen som nagot enhetligt begrepp, ar
uppdelningen av den feministiska kampen i vagor, den forsta vagen och den andra vagen.
Har refererar man till kvinnordrelsen under olika historiska epoker och inom olika

ekonomiska, politiska och sociala kontexter.

Anledningen att det blir problematiskt att gora denna uppdelning och tala om den feministiska
rorelsen i dessa termer ar det kan ge intryck av att de olika "vagorna" representerar en fran
varandra vitt skild men inom sig sjéalva enhetlig analys av problemet och saledes tenderar att
sudda ut de skillnader som trots allt fanns mellan olika feministiska ténkare och
kvinnororelser under de olika epokerna. Den feministiska kampen bor istéllet betraktas som

ett "kontinuum av tankar och handlingar."*®

%2 Key. 1981[1914]
%% Freedman.2003. s. 12
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Dock kan det:

... vara praktiskt att referera till "forsta vgens" och "andra vagens" feminism som beskrivande
begrepp men man maste halla i minnet att dessa anvands enbart som funktionella begrepp och
att avsikten inte &r att ge intryck av att feminismer latt kan kategoriseras historiskt i dessa tva

aktiva perioder...>*

Viss kategorisering och uppdelning kan alltsa fylla en rent praktisk funktion och far nog anda
anses som nodvandig for att bringa ordning och struktur i det omfattande material som den
feministiska teoribildningen anda utgér. Denna kategorisering brukar vanligtvis i huvudsak
bestd i en uppdelning av tre olika feministiska inriktningar, var och en sprungen ur sin egen

tidsanda och saledes med skiftande analyser av kausala samband och ldsningar.

De sa kallade Liberalfeministerna, det vill séga liberala i bemarkelsen att man séatter ett stort
varde pa frihet fran fortryck och tvang (det man rent filosofiskt brukar referera till som
negativ frihet), samt att man har en stark tilltro till manniskan som fornuftig och rationell
varelse kapabel att fatta vél avvagda beslut, fokuserar sin problembeskrivning kring och soker

sina svar i kampen for kvinnans formella fri- och réttigheter.

Liberala feminister inbegriper alla som propagerar for lika rattigheter for kvinnor inom
den liberala statens ram. De menar att den teoretiska grund pa vilken denna stat ar byggd &r
sund men att de rattigheter och privilegier som den ger méste utvidgas till kvinnor for att ge

dem ett medborgarskap som &r likvardigt mannens.*

Det ar denna typ av feministiska tankegangar och stravan som ofta brukar forknippas med den
sa kallat "forsta vagen" av feminism i det sena 1800- och tidiga 1900-talets kamp for kvinnans
juridiska och politiska jamstalldhet med mannen.

En kritik som gar att rikta mot liberalfeministerna, och som lyfts fram i bland annat boken
Feminism av Lena GemzoOe, bottnar i avsaknaden av analytisk granskning gallande de
strukturer som star utanfor den offentliga sfaren, alltsa demokratin, politiken och juridiken
etcetera.®® Man tycks tro att om méan och kvinnor i forsta hand férses med stor subjektiv frihet,
och gors formellt juridiskt och politiskt jamlika sa kommer konsmaktsordningen "lésa sig av

sig sjalvt".

* bid. s. 12
> |bid. s. 12 f.
% Gemzoe. 2002. s. 44 ff.
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Dock brukar man aven definiera en grupp feminister som Socialistiska/Marxistiska feminister,
och dven om man inom denna grupp finner en del skilda analyser av maktforhallandet mellan
konen sa har de alla gemensamt att man soker kallan till kvinnans underordnade stéllning i
relation till mannen i det man inom marxistisk teoribildning refererar till som samhéllets
ekonomiska bas - det kapitalistiska ekonomiska systemet, dgandet, produktionsfaktorerna och
produktionsforhallandena. Kort sagt kan man sdga att det utifran den marxistiska analysen av
samhaéllet inte gar att tala om maktforhallandet i samhéllet i termer av det specifikt kvinnliga
och manliga - kvinnans underordnande, kvinnofortryck etcetera. Det ar bara ytterligare en
dimension av det universella klassfortryck, den utsugning av arbetarklassen och den
arbetsdelning som &r motorn i det kapitalistiska ekonomiska system vi lever under.”” Nagot
tillspetsat kan man, med marxistisk terminologi, alltsa fraga sig vad proletariatets kvinnor
egentligen har gemensamt med bourgeoisiens forutom sin biologiska konstillhérighet? En
klassoverskridande "kvinnokamp™ skulle ur detta perspektiv kunna visa sig kontraproduktiv
da det skulle kunna ta fokus fran och maskera den verkliga kampen mellan samhallets
socioekonomiska klasser och skikt. Saledes blir det ur detta perspektiv pa satt och vis banalt

att tala om "kvinnans frigorelse" om vi inte forst ocksa talar om manniskans frigorelse.

”Kvinnans frigorelse” kan dessutom rent semantiskt ses som ett uttryck for det av Yvonne
Hirdman skisserade genuskontraktet med mannen som samhallets norm (se 3.2). Nar man
talar om kvinnans frigorelse gor man det med utgangspunkt i mannens sociala position, det
kan alltsa tolkas som att kvinnan ar fri nar hon ar lika fri som mannen — men hur fri ar

egentligen den genomsnittlige mannen? Svaret &r givetvis en fraga om perspektiv.

Socialistiska och marxistiskt influerade feminister ser alltsd konsmaktsordningen som en
konsekvens, eller kanske snarare som en forlangning av konsekvenserna, av ett ekonomiskt
system som delat in och hierarkiserat hela samhéllet i socioekonomiska klasser och skikt.
Darav havdar man ocksa att avskaffandet av kapitalismen, det sociala dgarforhallandet och
kontrollen av den samhalleliga produktionen och medlen for densamme, skulle innebéra

kvinnans saval som mannens - manniskans - frigorelse.

Om man alltsd nagot forenklat séger att de socialistiska/marxistiska feministerna soker
patriarkatets rotter i samhallets grundlaggande ekonomiska struktur sa ser de sa kallade
Radikalfeministerna den patriarkala konsmaktsordningen som samhallets och de

socioekonomiska strukturernas a priori. Man Kritiserar darfér den socialistiskt influerade

>’ Freedman.2003. s. 13
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feministiska falangen for sin avsaknad av kdnsmaktsperspektiv, och hdvdar att Marx &

Engels hade fel i sin analys av klass som den grundlaggande sociala strukturen.®

Istallet havdar radikalfeminister som exempelvis Shulamith Firestone i sin bok The Dialectic
of Sex att uppdelningen, dikotomiseringen om man sa vill, mellan konsklasserna man och
kvinna ar den grundldggande sociala strukturen. Den i det moderna samhéllet kénsbundna
arbetsdelning (Jfr. Beck. 1998. Kap. 1V) betraktas av radikalfeminister som ett tydligt uttryck
for den ursprungliga alienationen mellan man och kvinna, "forframligandet av manniskans

samverkande natur."®

Fortrycket av kvinnan ar alltsa enligt radikalfeminister det ursprungliga fortrycket, fritt
Oversatt "... ett fortryck som nar langt bakat i tiden, bortom den manskliga historien in i sjalva
djurriket..."®® Detta fortryck inforlivas hos manniskan p& ett langt mycket djupare och
basalare plan an i den offentliga sfar som liberalfeministerna riktar sin analys mot, och pa fler
satt &n i den produktiva sfarens arbetsdelning som de marxistiskt influerade feministerna

intresserar sig for.

Radikalfeminister tenderar istéllet att rikta sin analys mot den privata sfaren, till exempel mot
den manliga stravan att kontrollera den kvinnliga sexualiteten, mot institutionaliseringen av
den heterosexuella tvdsamheten, mot forekomsten av valdtakter, prostitution och pornografi.

Vems syfte ar det dessa fenomen tjanar och pa bekostnad av vem? Vad ar de ett uttryck for?

Det radikalfeministiska svaret &r Patriarkatet, ménsklighetens mest grundldggande sociala
struktur som transcenderar tid, rum och kulturella kontexter. "Kvinnans andrarangsstéllning ar

en av de sanna universaliteterna, ett pankulturellt faktum."®*

3.2 Genus - Den sociala konstruktionen av manligt och kvinnligt
Jag har namnt begreppet tidigare (se 3.1.1), men vad asyftar man egentligen nar man anvander
begreppet "genus™? Hur kommer jag att anvanda det i min analys? Varfor anvanda sig av det

over huvud taget?

Inom feministisk och socialkonstruktivistisk teori har genus kommit att beteckna den socialt

konstruerade bilden av manligt och kvinnligt, den sociala normen for vad en man eller kvinna

*8 Freedman.2003. s. 13

* Firestone. 1979. s 12

% 1bid.

®1 Ortner. 1998. s. 12 | Freedman. 2003. s. 19
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ar och bor vara.®? Denna norm ar enligt socialkonstruktivister och genusteoretiker pa intet satt
biologiskt determinerad utan bor istéllet betraktas som en produkt av "historiska skeenden,

sociala krafter och ideologi."®®

lan Hacking visar i sin bok Social konstruktion av vad? pa en typ av argumentationsschema
som kan anvandas for att forsta den socialkonstruktivistiska tankegangen, speciellt da den

asyftar en genusteoretisk analys:

(1) X ("X” far har beteckna den socialt konstruerade bilden av manligt och kvinnligt,
forfattarens anmarkning) hade inte behovt finnas eller hade inte alls behdvt vara som det ar. X,

eller X som det &r just nu, &r inte bestdmt av tingens natur; det ar inte oundvikligt.
Mycket ofta gar de langre och understryker att:
(2) X ar riktigt daligt som det ar.

(3) Det skulle vara mycket battre om vi kunde gora oss av med X, eller dtminstone radikalt

forandra det.%

Yvonne Hirdman &r professor i historia och rdknas kanske som Sverige forsta och dven
framsta genusteoretiker. | sin bok Genus - om det stabilas foranderliga former skisserar
Hirdman upp ett grundlaggande teoretiskt system for att forsta forhallandet mellan kénen hon
refererar till som "Genuskontraktet”, % vilket hon havdar bestdr av tre grundlaggande

komponenter.

Forst och framst har vi dikotomiseringen av manligt och kvinnligt. Vi gor alltsd en uppdelning
av manligt och kvinnligt som tva ifran varandra vitt skilda och oférenliga kategorier som ofta
star i ett motsatsforhallande till varandra. Exempelvis talar vi inom skolans vérld om "brakiga

pojkar och skdtsamma flickor", "flick- eller pojkleksaker" och sa vidare.

Vidare betraktas mannen av samhéllet som normen. Med detta menar Hirdman att det som
anses vara typiskt manligt tillskrivs ett hogre varde &n det som anses vara typiskt kvinnligt.
Exempelvis finns det i semantiken kring begreppet "pojkflicka™ ett positivt laddat varde
medan begreppet "flickpojke" inte ens anvands i vardagligt tal, men om det skulle gora det

skulle det férmodligen ge helt andra konnotationer.

82 Hacking. 2000. s. 20
% bid. s. 14

® 1bid. s. 20

% Hirdman. 2003. s. 77 ff.
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Den avslutande komponenten &r att vi alla ar delaktiga i produktionen och reproduktionen av
detta genuskontrakt. Bade kvinnor och méan bidrar till att skapa denna genusordning, oftast
helt omedvetet. Den upplevs som "normal” for oss, det ar "sa det alltid har varit" och darfor

ocksa "s& det ska fortsatta vara".

3.3 Materiella strukturers betydelse

Den tyske sociologen Ulrich Beck beskriver i sin bok Risksamhallet - P& vag mot en annan
modernitet samhallets resa fran det industriella traditionellt moderna samhallet till det
sen/postmoderna tillstand vi befinner oss i idag. Temat for boken &r alltsa denprocess man
inom samhallsvetenskapen brukar referera till som modernisering - en samhallsféréandring -
mot ett samhalle praglat av snabb férandringstakt, avtraditionalisering, individualisering och

instrumentalisering av vara sociala relationer.®®

En relativt stor del av boken &gnar Beck at att beskriva forhallandet mellan kénen, bade inom
det offentliga saval som det privata, samt hur detta forhallande har paverkats av den
moderniserande samhaélleliga forandringsprocessen. Har gor Beck vad som kan betecknas som
en marxistiskt influerad, strukturalistisk analys av maktforhallandet mellan konen i det
moderna industrisamhéllet. Relationen mellan man och kvinna i det moderna och senmoderna
samhallet kan och bor ytterst forstds utifran samhéllets strukturer, exempelvis séttet vi

organiserat &gande och produktion.

Sammanfattningsvis kan man sdga att Becks podng &r att de konsrollsmonster och
familjekonstellationer vi i véstvarlden kidnner som “traditionella”, det vill sidga en familj
bestaende av mamma, pappa och barn dar fadern forvarvsarbetar pa heltid och modern har det
storsta ansvaret for hushallssysslor och barnpassning ofta felaktigt uppfattas som en férlegad
kvarleva producerad av 18-1900-talets industrisamhélle. Becks analys &r dock den att
ké&rnfamiljen, som den beskrivits ovan, ar lika mycket en forutsattning for, som en produkt av
industrisamhallet. Forvarvsarbete och produktion enligt marknadens principer forutsétter (inte
minst for reproduktionen av arbetskraften) hushallsarbete. Industrisamhallet byggde alltsa
bitvis pa en halverad exploatering av arbetskraften och att man och kvinnor i

arbetsmarknadssynpunkt inte var jamstdllda. Detta till skillnad fran det tidigare

% Beck. 1998
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jordbrukssamhallet dar fordelningen och atskillnaden mellan forvéarvsarbete och

hushallsarbete inte var lika absolut.®’

| likhet med de tankar som ventilerats av socialistiska och marxistiskt influerade feminister
ser alltsa Beck grunden for konsmaktsordningen i de materiella strukturer vi lever under, det

system inom vilket vi producerar och reproducerar for var arts dverlevnad.

Manuel Castells, en annan kand sociolog och modernitetsforskare, skisserar en liknande bild
over grundvalen for den patriarkala familjen. Mannens makt éver kvinnan var i det moderna
samhéllet i egenskap av lank till forsorjningen, uppbackat av traditioner och kulturella
normer. Castells driver vidare tesen med att denna familjelivets maktstruktur i sin tur &r
grunden for hela det moderna patriarkala samhallet (ifraga om hierarkier inom arbete, politik
etcetera). Detta ar dock ett samhélle som han havdar vara i upplésning genom de processer
som praglar det senmoderna sa som avtraditionalisering och individualisering tillsammans
med processen som vanligtvis refereras till som "kvinnans frigorelse™ (utbildning,
preventivmedel, valfardsstatens framvaxt). Enligt Castells ror oss vi mot ett patriarkatets

slut 8

% Ibid. Kap. IV
% Castells. 1998
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4. Metodologiska och etiska 6verviganden

| detta avsnitt redogdr jag for den metod for insamling av empiriskt material, bearbetning och
analys jag amnar anvanda mig av for att besvara mina fragestallningar. Jag redogor aven for
de forskningsetiska Overvaganden som bor goras i samband med en studie likt denna, som
involverar och behandlar manniskor och deras subjektiva, diskursiva forstaelse av

verkligheten.
4.1 Metod

4.1.1 Insamlingsmetod
Utgangspunkten vid metodvalet for en vetenskaplig studie maste alltid vara studiens syfte och
fragestéllningar. ”"Hur gar jag tillvdga for att studien pa bista sitt skall fylla sitt syfte och

besvara de utifran syftet formulerade fragestéllningarna?”

Valet faller for mig pa nagon typ av kvalitativ metod. Detta eftersom att jag forsoker “komma
till ratta med meningen (min kursivering), inte frekvensen, hos vissa mer eller mindre
naturligt forekommande fenomen i den sociala virlden.”®® Malet fér denna studie &r en sorts
forstaelse av den sociala praktik som undervisning kring en viss typ av fraga utgor samt att
avtacka vad som egentligen ryms i subjektiva begrepp som uppfattningar, attityder och
medvetenhet kring jamstéalldhetsbegreppet hos yrkesverksamma samhallskunskapslarare.
Kvalitativ forskningsmetodik har definierats som ett medel for just detta, eller som ”medel for
den forskning som har som mal att uppticka foreteelser, egenskaper och inneborder.””® Nu
nar jag slagit fast att det ar forstaelse och inte kvantifierbara data jag ar ute efter aterstar

fortfarande fragan hur jag ska ga tillvaga rent praktiskt?

Givetvis kommer uppsatsen rymma visst matt av laroplansteori. Aven om jag inte hyser den
starka tilltro till forskning kring policydokument som tycks vara allmént radande inom
utbildningsvetenskapen sa utgor anda styrdokumenten; skollag, laroplaner och kursplaner, det
rent formella ramverk som varje yrkesverksam larare med nodvéandighet maste forhalla sig
till. Forstaelse kring dessa ar saledes helt nddvandigt. Jag kommer darfor inledningsvis
presentera ett kortare stickspar i form av en kvalitativ textanalys avlaroplanen for
gymnasieskolan fran 2011 och kursplanen for Samhallskunskap 1b. Vad sager vara
styrdokument egentligen om jamstalldhet? Har kommer jag aterknyta till en del av de begrepp

och teorier jag i min inledning anvédnde mig av for att motivera min studie;

% Alvesson & Deetz.2000. s. 81
" Starrin & Renck | Svensson & Starrin (red.). 1996. s. 55
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instrumentalisering, kunskap, forstaelse etcetera. For att na forstaelse for den sociala praktik
som undervisning utgor racker det dock inte med att granska styrdokumenten. Jag maste bege
mig in i verksamheten, in i "verkligheten". Som framgatt av exempelvis Wernerssons (se 2.2)
forskning rader det ingalunda konsensus bland yrkesverksamma pedagoger om vad begreppet
jamstalldhet egentligen innebar, och saledes far man anta att arbetet med denna fraga i
pedagogisk praxis skiftar mellan enskilda pedagoger, att déarfor uttala sig om vad som
egentligen hander och sker i ett klassrum utifran enbart skolans officiella policydokument &r

tveksamt som baést.

Jag hade kunnat genomfdra observationer av undervisningssituationer, men av praktiska och
tdmligen uppenbara skal &r det inte ett alternativ. Jag kan inte begéra av den enskilde lararen
att denne skall anpassa sin undervisning efter mig, och saledes skulle denna metod riskera att

séga mig just ingenting av relevans for min studie.

Jag hade aven kunnat genomféra nagon typ av enkatundersokning eller standardiserad
intervju, men som jag visat i genomgangen av bland annat Wernerssons forskning (se 2.2) sa
ar det svart att utifran stallningstaganden till pa forhand definierade pastaenden visa pa nagon
egentlig forstaelse av ett socialt fenomen. Péstaendet Jamstélldhet innebdr att manligt och
kvinnligt vérderas lika.” skulle kunna vara ett uttryck for en rad olika uppfattningar och
definitioner kring i stort sett vartenda ord i den meningen och kraver darfor foljdfragor for att

vara anvandbar éver huvud taget.

For att skapa forutsattningar for meningsskapande at exempelvis ett pastdende likt det
ovankravs saledes majligheten att stalla foljdfragor och be om mer utvecklade resonemang.
Darfor faller metodvalet slutligen pa nagon typ av lost sammansatt, kvalitativ

semistrukturerad intervjustudie.

Ma@let och idealet ar har att jag och respondenten har ett samtal, en “vigledd konversation”"*

kring dmnet. Jag som intervjuare &r, utifran mina fragestallningar och mitt teoretiska ramverk,
mer en medskapare an en ledare till vilken riktning intervjun targenom min interaktion med

intervjupersonen’? (genom foljdfragor etcetera).

4.1.2 Urvalsgrupp - Respondenterna
Urvalsgruppen, de larare jag valt att intervjua for att genomfora denna studie bestar av tre

stycken undervisande larare i samhallskunskap pa gymnasieniva. Dessa har kontaktats och

™ bid. s. 54
2 1bid
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blivit tillfragade via mail om de kan tanka sig att medverka i min studie. Vidare har de
informerats om studiens syfte, de fragor vi kommer att diskutera samt vilka forskningsetiska
principer jag kommer att forhalla mig till i min hantering av det insamlade materialet.

Respondenterna har getts fingerade namn for att sékerstélla deras anonymitet. Syftet med
anonymiteten ar att vetskapen om att respondenternas svar inte kommer kunna kopplas
samman med deras person forhoppningsvis ger mindre tillrattalagda svar. Jag hoppas pa detta
satt "komma narmare verkligheten. | mitt urval har jag gjort en viss podng av att ta hansyn
till och beskriva det som konstaterades i avsnitt 2.2; att nagon tydlig skillnad i pedagogers
installning till jamstalldhet inte gar att urskilja utifran kon eller verksamhetsomrade, men
daremot finns vissa skillnader som skulle kunna vara livssituationsbetingade. Jag beskriver

darfor aven respondenternas civilstand och familjeférhallanden.
Respondenterna ar som foljer:

1. Carl. Carl ar i 35-ars aldern och ar behorig, undervisande larare i samhallskunskap,
religionskunskap och historia. Carl har varit verksam inom lararyrket i ungefar 10 ars
tid. Carl & sambo och har ett barn sedan ett tidigare férhallande.

2. Lars. Lars ar i 45-ars aldern och ar behorig, undervisande larare i samhallskunskap och
historia. Lars har varit verksam inom lararyrket i ungefar 20 ars tid. Lars ar gift och

bor tillsammans med sin fru och deras tva gemensamma barn.

3. Par. Pér ar i 30-ars aldern och undervisar i samhéllskunskap. Han har en pabdrjad, och
snart fullbordad, lararutbildning med inriktning samhé&llskunskap och religion och har
under ett par ars tid arbetat som obehérig larare och lararvikarie inom ett flertal olika
amnen pa ett flertal olika skolor i olika kommuner. Pér dr ensamstaende och har inga

barn.

4.1.3 Bearbetning, tematisering och analys - Métet mellan empiri och teori
Intervjuerna kommer att spelas in och nér intervjuerna vél & genomforda kommer de att
transkriberas. Detta gors for att lattare fa en dverblick och underlatta analys av det ganska

omfattande material de kommer att utgora.

Respondenternas svar kommer sedan granskas med utgangspunkt i mina fragestallningar. Jag

kommer soka efter de svar som kan ségas representera essensen i samtalet - det for min studie
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vasentliga. Dessa svar kommer sedan att presenteras, tematiseras och analyseras med
utgangspunkt ur mitt teoretiska ramverk. Teoriavsnittet ar alltsa ett verktyg for att sortera,
salla, kategorisera och slutligen forsta mitt empiriska material.

Tematiseringen kommer att goras med utgangspunkt ur de for forstaelsen centrala begrepp
och brytpunkter jag redogjort for i min teoretiska ram. Exempelvis skulle respondenternas
svar kunna analyseras utifran begrepp som Genus, Socialkonstruktivism, Biologi, Materiella
strukturer, Kultur etcetera. Jag gor dock en podng av att inte pa forhand skissera en fardig,
statisk mall for denna tematisering da jag inte pa forhand kan veta vilka svar jag kommer fa
pa mina frigor. Jag &mnar allts inte inordna “verkligheten” i en pa forhand konstruerad ram,
utan snarare med utgangspunkt i motet mellan respondenternas svar och teorin skapa en

forstaelse av det for studien aktuella fenomenet.

4.1.4 Intervjuguide

Med utgangspunkt i mina fragestallningar, den tidigare forskning som gjorts pa omradet samt
min teoretiska ram har jag formulerat en intervjuguide som jag bifogar som bilaga (se Bifogat
material, Bilaga 1). Da metoden for intervjun ar ett l6st strukturerat samtal kring vissa
specifika fragor kommer denna guide fungera som en utgangspunkt och ett stod for

diskussionen snarare &n som ett styrande verktyg.

4.2 Etiska overviganden
Enligt vetenskapsradets rekommendationer finns det fyra huvudsakliga forskningsetiska

principer man méste férhalla sig till vid genomforandet av en studie likt den jag avser gora.”

e Informationskravet
Forskaren skall informera de av forskningen berdrda om den aktuella
forskningens syfte.
e Samtyckeskravet
Deltagare i en undersoékning har ratt att sjalva bestdamma 6ver sin medverkan.
o Konfidentialitetskravet
Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer skall ges storsta
majliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt
att obehdriga inte kan ta del av dem

e Nyttjandekravet

"8 Vetenskapsradet. 2002
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Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for

forskningsandamal.
Detta ar de etiska Overvaganden jag kommer ta i beaktande och informera respondenterna om.

4.3 Metodologiska styrkor och svagheter

Aven om validitet och reliabilitet (i klassisk bemarkelse) kanske ar bast lampade for att uttala
sig om kvantitativa studiers trovardighet och tillforlitlighet s& amnar jag gora ett forsok att
redogora for hur jag sjalv ser pa min studie i ljuset av dessa begrepp. Studiens validitet far
sagas bestd i hur pass utforlig och genomskinlig min forforstaelse av amnet (vilket redogdrs
for i inledande teoretiskt forankrad problembeskrivning och teoretiskt ramverk) ar beskriven,
samt av min redogorelse for urval, datainsamling och analysprocessen. Det enda jag sjalv
bedomer skulle kunna vara “problematiskt” for den intersubjektiva prdvbarheten av min
studie ar sjalva analysprocessen (motet mellan teori och empiri och besvarandet av mina
fragestallningar) da analysprocessen i den har typen av studie per definition bestar av ett
tolkande, vilket i sin tur alltid rymmer ett visst matt av subjektivitet. Jag har forsokt att
minimera denna variabel genom att vara tydlig och utforlig i min beskrivning av forforstaelse,
teoretiska utgangspunkter och analysverktyg. Tolkningen av respondenternas svar pa fragorna
som stéllts under intervjuerna har alltsa hela tiden stravat efter att géras i ljuset av inledande
problemformulering, med hjalp av mitt teoretiska ramverk som kognitivt schema”, och med
siktet installt pa de amnesdidaktiska fragestéllningar jag stallt mig for att uppfylla studiens
syfte. Aven om den har typen av process som sagt alltid innehdller ett visst métt av
subjektivitet, sa tror jag mig vara ganska sdker pa att om studien skulle genomféras en gang
till med samma respondenter, samma fragestallningar och samma teoretiska och
metodologiska utgangspunkter sa skulle resultatet bli snarlikt oberoende av vem som

genomfor studien.

Att utifran denna studie generalisera om verkligheten gar naturligtvis inte. Vad den daremot
kan gora &r att ge en fingervisning om hur forskningsfaltet ser ut och vad man eventuellt kan
forvanta sig att stota pa nar man ger sig in i det. Rent hypotetiskt sa spar jag att de
kategoriseringar jag anvant mig av i denna uppsats skulle kunna verka som nagon form av
idealtyper, men studien hade behévt genomféras pa betydligt storre skala med fler

respondenter for att man med sakerhet skulle kunna uttala sig i den fragan.
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5. Resultat och analys

5.1 Laroplanen och jamstalldheten

Enligt skolverkets egen officiella utsaga framgar det att den Svenska gymnasieskolan

... ska aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ratt och mojligheter. Eleverna ska

uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar om vad som &r kvinnligt och manligt.”
Vidare skriver man att

Gymnasieskolans l&roplan uttrycker tydligt att varje larare ska ”se till att undervisningen till
innehall och uppliaggning préglas av ett jamstilldhetsperspektiv”’. Utover detta finns jaimstélldhet
med som specifikt innehall i &mnesplanerna for Historia, Naturkunskap, Samhallskunskap samt
Idrott och halsa.”

| ovanstdende citat finner vi tva saker; dels 1) ett forsok att konkretisera
jamstélldhetsbegreppet i och med formuleringen "... kvinnor och mans lika ratt och
mojligheter” och 2) en explicit order om att varje larare ska ’se till att undervisningen till
innehall och uppldaggning priglas av ett jamstélldhetsperspektiv”, varvid man lagger extra stor
vikt vid att inom vissa damnesomraden implementera jamstalldhetsfragor som faktiskt

larostoff.

Vad kan vi lara oss om vad som pagar ute i klassrummen av detta? Egentligen inte sa mycket;
den oro jag tidigare ventilerade i Metodavsnittet blir pd satt och vis bekraftad. Utan
kompletterande lokala handlingsplaner och liknande ger policydokumenten oss ingenting

forutom ett explicit yttersta ramverk inom vilket respondenternas svar maste forstas.

Som konstaterats tidigare sa rader det aven viss diskrepans mellan den av skolverket & ena
sidan framlagda utsagan att "Utdver detta finns jamstalldhet med som specifikt innehall i

n76

amnesplanerna ... Samhallskunskap ..."">och verkligheten. | kursplanen for samhéllskunskap

1b's centrala innehall forsvinner som sagt jamstalldhetsfragan som nagot explicit larostoff.

Darfor ska vi nu, med ovanstaende teoretiskt forankrade inledning, syfte och fragestallningar,

litteraturgenomgang, vart teoretiska ramverk och metodologiska tillvagagangssatt ge oss in i

™ Skolverket. 2011. s. 6

™ http://www.skolverket.se/skolutveckling/vardegrund/vardegrundsarbetet/jamstalldhet/jamstalldhet-i-
laroplanen

" Ibid.
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den sociala praktiken som undervisning kring jamstalldhetsfragan innebar inom
samhallskunskapsundervisningen. Detta gor vi genom en analys av respondenternas egna

diskursiva upplevelse av sin l&rargéarning.

5.2 Intervjuerna

Efter att utifran den tidigare forskning som gjorts pa amnet, samt med bakgrund av mitt
teoretiska ramverk, ha analyserat respondenternas svar pd de fragor jag stallde under
intervjuerna har jag lyckats hitta tre huvudsakliga typer av "medvetenhet" kring, och
angreppssétt av, jamstalldhetsfragan inom samhallskunskapsundervisningen. Utifran detta har
jag lyckats tematisera svaren under tre olika rubriker; Liberalfeministisk idealism, Ett
genusteoretisk angrepp av elevernas Livsvarld samt vad jag har valt att (medvetet kritiskt)

kalla Ett 6vergripande perspektiv som dyker upp ’dér det passar’.

Aven om var och en av de enskilda respondenterna i huvudsak kan sdgas representera varsin
rubrik av denna tematisering sa finns det tendenser till Gverlappning. Motiveringen till denna

tematisering och en narmare teoretiskt forankrad analys foljer nedan.

5.2.1 Liberalfeministisk idealism

... skolamnet samhallskunskap kan inte géra mer.

Carls instéllning till arbetet med jamstélldhetsfragor inom samhallskunskapsamnet kan
beskrivas som att fragan for Carl utgor ett Overgripande och standigt aterkommande
perspektiv. Det rent konkret innehallsmassiga bestar av en standig koppling mellan a ena
sidan historiska handelseférlopp och skeenden och & andra sidan framvéxten av tankar, idéer
och forandringar i det rent formella juridiska och politiska forhallandet mellan man och

kvinnor.

Carl har for vana att dela upp kursen Samhéllskunskap 1b i flera mindre del- eller temakurser
som var och en behandlar olika delar av det for kursen centrala innehallet. Uppdelningen
brukar vanligtvis se ut som foljer: 1) Demokrati, diktatur och Sveriges statsskick, 2) Privat-
och samhallsekonomi, 3) Omvarldskunskap och slutligen 4) Lag och ratt. Benamningarna pa
de olika delkurserna far anses som ganska talande for deras respektive innehall. Carl vill bérja
med att pa ett Overgripande satt beskriva denna uppdelning for att sedan ga in narmare pa var

och hur jamstalldhetsfragan dyker upp i respektive delkurs.

| delkursen "Demokrati, diktatur och Sveriges statsskick "ligger fokus pa
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Carl: ... demokratins bakgrund och olika diktaturer i varlden. Vi pratar ocksd om Svensk
partipolitik. Vi pratar om de olika partierna, hur de vaxer fram och vi gar naturligtvis in

pa ideologierna fran 1800-talet.
Hér lagger Carl véldigt stor vikt vid

Carl: ... hur kvinnans stéllning har forandrats till exempel i Sverige fran 1800-talet och fram tills

kvinnan fick rostratt 1921. Vad var det for process som fanns i det Svenska samhéllet som gav
kvinnan rostratt? Men ocksa i ett Europeiskt och varldsligt sammanhang, i vissa lander fick man

det ju tidigare.

Som exempel pa dessa historiska skeenden och processer sa namner Carl till exempel 1800-
talets filosofiska idéer och ideologier som uppstar i Franska revolutionen och
upplysningstidens efterdyningar, men ocksa industrialiseringen, forsta varldskriget och
kvinnans intdg pa arbetsmarknaden i och med arbete inom industriell produktion.

Grundtesen framstar har som att ”Allt eftersom att demokratin kom att vaxa fram sa kommer

ocksa kvinnorna fa mer att saga till om.”

Inom "Privat- och samhallsekonomi" brukar

Carl: ... jag lagga huvuddelen just pa samhéllsekonomin. D& har jag en internationell  synvinkel.
Huvudfragan ar 'Varfor ar vissa lander i vérlden fattiga och varfor ar andra lander rika?', och da
gdr jag tillbaka till Christopher Columbus for att forsoka forklara hur vi i vast borjade utnyttja
fattiga.. eh.. eller andra kulturer vilket sen har gjort genom kolonialism och annat att de har

landerna har blivit fattiga.

Har dyker jamstalldhetsfragan upp i form av exempelvis en diskussion om laget pa dagens

arbetsmarknad.

Carl: S& nar vi kommer in pa ekonomi da lyfter jag fram det har med hur kvinnor léneméssigt star
efter mannen... En forklaring till detta ar ju att det fortfarande ar s att det & kvinnor som &r

hemma med barnen.
Jag: Ja..

Carl: Det ar kvinnor som blir gravida, av naturliga skal, och det paverkar ocksa kvinnans stallning pa
arbetsmarknaden. Arbetsgivarna vill ju naturligtvis ha sa lite bortfall som mdjligt av arbetskraft,

och dér &r ju kvinnan "svag".
Jag: Ja, man hanvisar till biologin..

Carl: Ja, du hamnar efter i 16ne.. revisioner och sa vidare va..
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Delkursen "Omvaérldskunskap” handlar om

Carl: ... det har med EU, med lagar, hur en lag uppstar inom EU, hur EU:s olika institutioner hinger

samman. Vi pratar om FN. Vad gér FN for ménniskor? Vilka begransningar har FN? [...]

Allmén omvérldskunskap, hur ser det ut i olika varldsdelar och hur lever de har ménniskorna?

Jamstéalldhetsaspekten av den har delkursen framstar framst som en diskussion kring kvinnans
stallning i olika samhallen, i olika delar av varlden, och da framst kopplat till landets

statskick; demokrati eller diktatur (implicit ligger det dven har ett fokus pa rattigheter).

Avslutningsvis har vi delkursen Lag och ratt vilken inte tycks krava ndgon narmare
presentation. Vidare diskuteras inte jamstalldhetsfragan utifran den har delkursen mer
specifikt.

Att utifran intervjun och mitt teoretiska ramverk inordna Carls undervisning under nagon
enhetlig rubrik eller enhetlig kategorisk beskrivning visar sig vara svart, for att inte saga
orattvist. | svaren framkommer dels en hel del liberala, idealistiska tankegangar (det &r
manniskor, deras tankar och idéer som forandrar historien), som kan liknas vid den
Liberalfeministiska analysen av maktforhallandet mellan koénen som fokuserar pa formell
politisk och juridisk jamlikhet. Nar vi diskuterar Carls undervisning rent konkret framkommer
det exempelvis tydligt att Carl ser kopplingen mellan historiska skeenden, som leder till nya
tankar och idéer, som i sin tur leder till forandringar i det rent formella juridiska och politiska
forhallandet mellan kénen som absolut central.

Till exempel ser Carl Franska revolutionen som nagon typ av vattendelare, och har da fokus
pa att beskriva tankar, idéer och forandringar i kvinnors réttigheter.

Carl: ... Till exempel Franska revolutionen, som jag brukar ga tillbaka till, 1789, dar  kvinnorna
ocksa framhalls. Den gav kvinnorna ratt att skilja sig, utan att behdva ge en djupare forklaring.
Man pratar om jamlikhet och broderskap och sa vidare va.. Dar dven kvinnorattsfragor lyfts

fram.

En Marxistiskt influerad feministisk, eller allmént strukturalistisk, kritik mot ett
rattighetsfokus likt det som beskrivs ovan skulle kunna besta i ett ifragasattande av den
formella ratten till skilsméassas faktiska inverkan pa familjestrukturen och samhallet i stort.
Innebar denna ratt till skilsmassa att kvinnor i storre utstrackning faktiskt tog ut skilsmassa?
Tillat dvriga samhallsstrukturer, bostads- och arbetsmarknaden eller sociala normsystem

exempelvis, att man faktiskt brukade sin ratt till skilsmdssa utan att forpassas till ett liv
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bestaende av fattigdom och social stigmatisering? Som Manuel Castells framhaller (se 3.3) sa
kan mannens 6verordnade stallning i det moderna samhallet forstas i egenskap av mannen

som lank till férsorjningen.

Vidare kan vi kritisera den har typen av liberalfeministisk idealism utifran dagsaktuella
radande forhallanden. | dagens Sverige till exempel, dar kvinnor och man sedan lange ar
formellt juridisk och politisk jamlike avseende subjektiva friheter och rattigheter kravs en
granskning av mer strukturalistisk karaktdr, och kanske aven en typ av radikalfeministisk
analys, for att blottlagga de vid en forsta anblick "osynliga™ maktférhallanden som fortfarande

ar hogst radande.

Ulrich Beck pekar till exempel (forvisso for 20 ar sedan, men analysen &r an idag giltig) pa en
allmén trend avseende makthierarkier inom féretag, media och politik; ndmligen den att ju
hogre upp i maktpyramiden man kommer, ju farre blir kvinnorna.”” Detta gér att relatera till
den av Lena Gemzoe framforda kritiken av en Liberalfeministisk analys med fokus pa det
offentliga och explicita dédr analysen av det strukturella och systemiska gar forlorad.

Till exempel &r det vart att aterknyta till den av FN:s HDI-méatning dragna slutsatsen att

Sverige skulle vara "bast pa jamstalldhet""®

samtidigt som UNODC:s rapport 6ver antalet
anmalda valdtakter i Sverige visar p& en mer 4n 100%-ig 6kning mellan 4ren 2005-2010.”
Givetvis ar forandringar i sexualbrottslagstiftningen samt en stérre bendgenhet att anméla
brott tankbara bidragande orsaker. Detta gor dock inte siffrorna mindre alarmerande da
samma resonemang skulle kunna anvéandas for att peka pa det formodade tidigare enorma

morkertalet.

Avslutningsvis framhaller Carl att

Carl: Samhallskunskapsamnet idag handlar om att formedla ett jamstélldhetssynsétt, att det méste vara
végledande i samhéllet.. och déar kan inte samhallskunskapen gdéra mer, skoldmnet
samhallskunskap kan inte gra mer. Utan det handlar ju om att dom elever vi undervisar tar med

sig dom har frdgorna hem.

Att "Samhallskunskapsamnet idag handlar om att formedla ett jamstélldhetssynsatt, att det
maste vara vagledande i samhallet.." &r i sig ingen problematiskt pastaende. Den av Carl

beskrivna, faktiska undervisningen tillsammans med pastdendet att "...skolamnet

77 Beck. 1998. Kap. IV
’® DN. 2011. FN: Sverige bast pa jamstalldhet
> UNODC. 2013. Statistics On Crime
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samhéllskunskap kan inte géra mer." ar det dock. For att relatera Carls beskrivning av sin

undervisning till det inledande avsnittet av denna uppsats sa utgaor inte

Kunskaper om jamstélldhet; innebdrden av begreppet, historiska fakta om den feministiska
kampen for jamstalldhet, siffror och statistik ... pa intet sitt en garant for att man faktiskt

varderar jamstalldhet eller ens forstar varfor man bér gora det.*

Det &r inom detta falt jag vill hdvda att Carl framst ror sig. Undervisningen tycks till storsta
delen handla om att synliggora historiska processer och skeenden som fatt konsekvenser for
manniskors idéer och tankande, som i sin tur paverkat den rent explicita, formella,
rattighetsorienterade forstaelsen av jamstalldhet. Dock tycks det saknas ett synliggorande av
det rent materielltfaktiska, det som star utanfor det skrivna ordet och den explicit formulerade
tanken; systemiska villkor, ekonomiska strukturer, sociala normsystem, och sa vidare. Samt
saknas lite av var samtid i samtalet, vilket ytterligare starker mig i min kategorisering av Carls
undervisning som Liberalfeministisk idealism. Man och kvinnor &r i dagens Sverige rent
formellt juridiskt och politiskt jamstallda, men vi vet om att vi inte ar "dar" annu. Sverige ma
vara "varldens mest jamstallda land"”, men i relation till vad? Vad ar det som saknas? Formell
politisk och juridisk jamstalldhet och stor (negativ) frihet for individerna att forverkliga sina
partikulara intressen och pa sa vis skapa sig sjalva, racker uppenbarligen inte (denna kritik
hade varit gemensam for saval ett marxistiskt som ett radikalfeministiskt influerat synsatt).

5.2.2 Ett genuspedagogiskt angrepp pa elevernas livsvarld
For det ar ju dar man, kanske, bygger synen pa kvinnor...

Nar vi tillater oss att franga diskussionen om Carls specifika undervisning och pa ett mer
allmént och visiondrt plan diskutera samhallet och samhallskunskapsamnets potential
framkommer dock tankar som rymmer ett stort matt av socialkonstruktivistisk och

genusteoretisk reflektion.

Carl: Redan sedan barnsben har man alltsd sett till att kvinnan blivit underordnad. Genom
uppfostran blev hon inforstadd med att hon var underordnad mannen. Kvinnan fods in i ett
system ddr mannen styr och har makt, militdra medel att styra....och det fortsdtter idag. N&r en
kvinna fods s& koper man klader i flickfarger, det ar flickleksaker, man koper ogérna
krigsleksaker till flickor, eller ogérna klér en pojke i flickklader. ...Vi socialiserar in flickorna i

kulturer dar de ar underordnade.

8 Se denna uppsatts. s. 5
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Dessa socialkonstruktivistiska och genusteoretiska reflektioner tycktes dock franvarande i

diskussionen kring Carls konkreta undervisning.

Lararen "Par" far dock sagas nastan fullt ut representera det amnesdidaktiska arbetssétt jag

valt att bendmna "Ett genuspedagogiskt angrepp pa elevernas livsvarld".

Nar Par pa ett allmant, évergripande satt beskriver sin undervisning och sitt tankande kring

jamstalldhetsfragan och samhallskunskapsundervisningen uttrycker han ett fokus pa det

Par: ... fostrande, ménniskovérdet, att vi ska ha samma mojligheter att utvecklas, skaffa arbete,
vilket arbete vi vill oavsett kén. Hur man talar till varandra. Stigmatiserande ord. Hora,

fitta, bdg.. Och s vidare. Sant kan man n& genom diskussion.

Likt de 6vriga respondenterna har Par for vana att dela upp kursen Samhéllskunskap 1b i flera
mindre delkurser. Hos Par dyker jamstalldhetsfragan framst upp i de delar av undervisningen

som behandlar politiska ideologier samt medias makt (populérkultur inrdknat).

par: Dar brukar jag forsoka komma tillbaka till genus. Om jag pratar om ideologier till exempel s&
kan man berdra feminismen, hur olika partier jobbar med jamstalldhet. Om man pratar om
medias makt s& kan man prata om hur man och kvinnor portrétteras, stereotyper och sa vidare.

[...]9ag tycker aven att man maste prata om varfor pojkar blir pojkar och vad det &r som styr dem

i en grupp.
Jag: Ja..
Pér: For det ar ju dar man, kanske, bygger synen pa kvinnor. Att man kan angripa det fran bada hall.

Pars strategi framstar som en, utifran Yvonne Hirdmans teori om Genuskontraktet (som Par
sjalv refererar till), attack pa elevernas egna sociala verklighet. Till exempel berattar Par om
ett lektionstillfalle kopplat till media och populdarkulturens makt. Klassen som Pér
undervisade vid tillfallet bestod av enbart pojkar dar majoriteten hade TV- och datorspel som

ett av sina storsta fritidsintressen.

Par: Daé angrep jag elevernas intressen och deras "Livsvarld" som det heter, och deras intressen ar att
spela datorspel.. Huvudkaraktérerna, hur ser dom ut? Hur ser man ut? Hur ser kvinnor ut? Ja,
kvinnorna var ofta sexualiserade pa sitt satt med lite klader, stora brost, ofta blondiner med Iangt

har. Mannen var liksom barbarer med stora muskler.
Jag: He-Man?

Par: Precis..
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Hér gor Par en tydlig podng av att belysa hur exempelvis populdrkultur och medier bidrar till
att konstruera bilden av det feminina och maskulina, vad man skulle kunna kalla, idealtyper.
Intressant hér skulle kunna vara att lyfta in Connells teori om hegemonisk maskulinitet, som
jag visserligen inte redogjort for i min teoretiska ram, men betrakta detta som ett spontant

stickspar drivet av rent intresse.

Hegemonic masculinity can be defined as the configuration of gender practice which embodies
the currently accepted answer to the problem of the legitimacy of patriachy, which guarantees

(or is taken to guarantee) the dominant position of men and the subordination of women.®

Om man analyserar film, media, TV-spel, och sa vidare, med ovanstdende citat som
analysverktyg, som en typ av ideologikritiska glasdgon maste man med nodvéandighet stalla
sig fragan om vilka sociala roller man respektive kvinnor spelar i den populéarkulturella
gestaltningen. Slutsatsen om den passiviserade kvinnan som behover "raddas"” av den "aktive"
mannen, hur klyschig den &n ma vara, ar fortfarande i manga fall ytterst giltig och kan har i ett
storre sammanhang forstds som ett for mannen legitimerande av kvinnans underordnade
stallning. Det finns alltsd implicit, i den hegemoniska maskuliniteten, ocksa en tanke om hur
kvinnan ar vilket i sin tur bidar till att forma en uppfattning om hur mannen bor vara. For att

aterknyta till det Pér sade tidigare under intervjun:

Par: Jag tycker dven att man maste prata om varfor pojkar blir pojkar och vad det ar som styr dem i
en grupp.[...]For det &r ju dar man, kanske, bygger synen pa kvinnor. Att man kan angripa det

fran bada hall.

Den socialkonstruktivistiska process som skapar det feminina och maskulina "bygger &ven in"
i Genuskontraktet nagot i den feminina och maskulina sjalvbilden som legitimerar den
patriarkala dominansen. Par tror pa att ett synliggorande och ifragasdttande av dessa
"osynliga" strukturer, hur vi tanker, pratar, konsumerar och behandlar varandra &r av absolut

vikt for var vag mot malet; ett jamstallt samhalle.

Par: Lat eleverna se exempel, se statistik. Man visar Schindlers List for att motverka rasism. Det tror
jag funkar javligt bra nar man ser offrets perspektiv pa det hela. Anvand sddana bildliga exempel
for att visa hur det skulle kunna vara att vara kvinna och stereotypiserad, eller man for den

delen.

Har ar Par inne och pratar om att formedla den typ av kunskap; forstaelsen av det politiska,

sociala och moraliska; fronesis, som jag inledningsvis ville hdvda ar nyckeln till att inom den

8 Connell. 1995. s. 77
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senmoderna samhéllskunskapsundervisningen ge eleverna en sann forstaelse av var samtid.
Mer konkret ror det sig om empatisk formaga, férmaga att forstda andra manniskors
livssituationer, den sjalvreflexivitet som kravs for att forsta sig sjélv, sin egen roll, sitt eget
handlande och en vag till det kritiska forhallningssétt till konsmaktsordningen som kan vara

en del av l6sningen.

5.2.3 Ett overgripande perspektiv som dyker upp "dér det passar”
.. det blir ju inte s mycket att andra attityder.

Lararen "Lars" beskriver dvergripande sitt arbete med jamstalldhetsfragor som att det

Lars: ... foljer den hér standard-mallen. Man pratar om demokrati och ménskliga rattigheter, ekonomi,
massmedia, internationella relationer och sa vidare. [...] Och sen sa, jamstalldhetsperspektivet
kommer inte in s&dar explicit kanske. Nar man pratar om manskliga rattigheter dyker det upp
kanske. Det dyker upp ibland nar man pratar om ekonomi, s& kan man prata I6nebildning.
Familjesituationer, sociala fragor, forvarvsarbete. | massmedia dyker det upp framférallt nar vi
pratar om reklam. N&r vi gor bildanalyser, hur man gor reklam och vart den riktar sig. Hur

kroppsideal kan paverkas och sédana dar saker. Dar far man kanske in det perspektivet.

Har finns alltsd dels en ansats att lyfta det rent synliga, explicita och formella i form av
diskussioner kring till exempel rattigheter och 16nenivaer, men vi ser ocksa en genusteoretisk
reflektion 6ver media och medias influerande av vara uppfattningar om manligt och kvinnlig,

kroppsideal och sa vidare. Lars medger dock att

Lars: ... 1 arlighetens namn &ar det ingenting som alltid finns dér utan det liksom... Dyker upp dér det
passar kanske, eller dér jag sjalv kommer att tanka pa det. Men det &r ju ingenting som jag hela
tiden gar och grunnar pa.[...]Det handlar mycket om att bara forséka beskriva verkligheten, det

blir ju inte s& mycket att forandra attityder.

Dock drojer vi nagot vid diskussionen om just samhallskunskapsamnet som katalysator for

social foréandring.

Jag: Huvudgrejjen har &r egentligen samhallsdmnets funktion i jamstélldhetsdebatten. Vilken

potential har samhallskunskapen att vara nagon sorts bidragande faktor till forandring?

Lars: Det skulle vall i sa fall vara att medvetandegéra och synligg6ra problem.
Jag: Rent pedagogiskt eller &amnesdidaktiskt, hur gér man detta? Synliggér? Medvetandegdr?
Lars: Man hoppas att man &ar pa det humoret att man har lust att ta en diskussion. Det kan handla om

jamstalldhet, det kan handla om férdomar gentemot invandrare, flyktingar, vad det an éar. [...]
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Man hoppas att man har den dagsformen att man orkar beméta det med harda fakta, forklara vad

det handlar om, att det faktiskt inte dr ”Ok” och sa...

Aven om Lars tidigare vidhallit att det blir mer av att “beskriva verkligheten” éin att foriindra
attityder sa framkommer det har anda en ambition om att genom diskussion identifiera och
beméta fordomar och forutfattade meningar med “harda fakta” for att pa sa satt, om inte

forandra attityder, sa atminstone problematisera bilden av verkligheten”.

Vidare diskuterade vi huruvida det rader en instrumentell kunskapssyn inom den Svenska
gymnasieskolan och om elevernas syn pa sin skolgang, och pa kunskap generellt, skiftar
beroende pa olika faktorer. Har framkom det att Lars ser en klar variation fran klass till klass

beroende pa program- och amnesinriktning.

Lars: Sambhillsvetare, naturvetare, dom som har “knédckt den hér koden”, dom ér ju véldigt fokuserade
pa sina betyg. Det ar ju till och med s& ibland att dom inte bryr sig om vad vi gar igenom, sa
lange man ger dom tydliga instruktioner om vad som kravs for att na ett hogt betyg sa gor dom

det.[...]Dom nér vi ju aldrig fram till pa det viset som man hade énskat.

Har ser jag ett av de stora potentiella problemen for inte bara vart samtida skolvasende, och de
humanistiska amnena i synnerhet, utan i forlangningen dven vart samhalle i stort. Nar
eleverna betraktar sin skolgang som nagot till sin karaktar instrumentellt, ett medel for att na
ett mal (bra betyg och i forlangningen tilltrade till hdgre utbildning vilket i sin tur skall leda
till ett “bra jobb”, vi kédnner alla igen logiken, jag blev matad med den under hela min
grundskoletid) snarare an att betrakta utbildning och kunskap som nagot med ett intrinsikalt
varde, sa far de humanistiska vetenskaperna legitimitetsproblem. »Vad ska det vara bra for?”
En véardeorienterad forstaelse av begrepp som jamstalldhet, jamlikhet, och manskligt liv i
stort, far svart att finna sin plats i en varld vars rationalitet och styrmedel for manskligt
handlande bestdms av ett objektivt, anonymt och “avhumaniserat” system. Funktionen
utbildning kommer att fylla inom ett sadant system, i ett samhalle bestdende av
individualiserade och instrumentellt tinkande manniskor, &r att vara den enskilde individens
medel for att na ett mal, vilket bestams av den enskildes partikulara intressen, men som alltid
kommer att falla inom ramen for radande system. Nar den normativa visionen om det goda
samhéllet saknas, dr “ihalig”, eller dr lika med ett bevarande av det som rader riskerar i
forlangningen konsekvenserna pa de omradena dar social ojamlikhet rader, mellan mén och

kvinnor, mellan fattiga och rika, och sa vidare, bli ett uppratthallande av status quo.
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6. Slutsatser och diskussion

6.1 Slutsatser

Om man betraktar undervisningens rent konkreta innehall sa skiljer sig implementeringen av
jamstalldhetsperspektivet at i varierande grad mellan de olika pedagogerna som medverkat i
denna studie. FoOrst har vi lararen Carl som pa ett tydligt satt beskriver
jamstalldhetsperspektivet som nagot standigt aterkommande och genomgaende inom i princip
alla ”delmoment” av sin samhéllskunskapsundervisning. Detta sker frimst i form utav en
historisk tillbakablick som syftar till att belysa sambandet mellan historiska skeenden, tankar,
idéer och forandringar i det rent formella, juridiska och politiska, maktforhallandet mellan

kdnen.

Vi har aven lararen Par som arbetar med jamstéalldhetsfragor framst inom de delar av
undervisningen som behandlar media och populéarkultur, men &ven nar det ror
demokratifragor och politiska ideologier. Par har en tydligt uttalad genusteoretisk approach
till &mnet och hans undervisning syftar i forsta hand till att belysa hur normen for vad mén
och kvinnor &r och bor vara skapas, hur vi uppfattar varandra och oss sjalva i relation till

andra.

Pedagogen Lars verkade inte riktigt ha ndgon genomtankt plan fér sin implementering av
jamstalldhetsfragor i undervisningen. Han tycks mest kora pa gammal vana och
fingertoppskénsla genom att ”’stoppa in det dér det passar eller kommer att tinka pd det”. For
Lars handlar det mycket om att forsoka beskriva verkligheten s som den ar, men han har
aven en ambition om att beméta fordomar da de dyker upp och kanske bidra till att férandra
attityder da tillfalle ges.

Rent metodologiskt uppger inte lararen Carl att han arbetar med den har typen av fragor pa
nagot sarskilt satt som skiljer sig fran resterande delar av undervisningen, jamstalldhetsfragor
blir for Carl mer av ett genomgripande perspektiv, nagot man kontinuerligt aterkommer till
som en del av den Gvriga undervisningen, an nagot som tas upp och behandlas for sig.
Gemensamt for lararna Par och Lars verkar dock tron pa diskussion vara, pa det deliberativa
samtalet mellan larare — elev och eleverna sinsemellan, som metod for att hantera den har

typen av fragor.

Carl tycks frdmst ha ambitionen att genom att synliggbra historien skapa ett sorts
historiemedvetande hos eleverna och pa sa vis aven en forstaelse kring var samtid. Vilka
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historiska handelser, tankar och idéer har gjort att vi ar dar vi ar idag? Lararen Pars
undervisning, och i viss man aven Lars, har en mer samtidsorienterad pragel och syftar mer
till att synliggora sakforhallanden i var samtid men ocksa elevernas egen syn pa sig sjalva och

varandra.

6.2 Diskussion

Overlag tycks storre delarna av Carls och Lars undervisning kring den har typen fragor besta i
ett rent beskrivande och synliggérande av fakta, historiska och samtida. Par verkar dock
“brinna” for jimstilldhet mellan konen pé ett sétt jag inte uppfattar hos de andra pedagogerna.
Hans undervisning, s& som syftet med den beskrivs av honom sjalv, verkar tydligare &n de
andra ha ambitionen att problematisera och forandra en viss aspekt av omradet; stereotypa
genusnormer och sexism etcetera. Det ar kanske just har man maste ta itu med problemet
idag. Som tidigare namnts sa ar ju man och kvinnor i dagens Sverige juridiskt och politiskt
jamstallda avseende rent formella fri- och rattigheter, men vi har ju fortfarande en lang vag att

ga innan vi kan kalla oss for ett jamstéllt samhélle.

Sattet som respondenterna i denna studie hanterar jamstélldhetsfrdgan som “vetande eller
vérde” skiljer sig alltsa at. Carl och Lars dgnar sig at att ”synliggora sambandet mellan
historiska skeenden och fdrandringar i manniskors politiska och juridiska stéllning till
varandra” respektive att “beskriva verkligheten”. Par & andra sidan ar mer inriktad pa att fa
eleverna att reflektera dver sin syn pa sig sjalva, varandra, omvérlden och sin egen subjektiva

upplevelse av densamme.

Aven om det som sagt finns tendenser till éverlappning och att det pa inget sétt ror sig om
vattentata skott mellan de olika pedagogerna sa kan Lars och Carl sagas hantera fragan framst
som nagonting att formedla kunskaper kring (rattigheter, feminismen som politisk ideologi,
forhallandet mellan méan och kvinnor historiskt etcetera). Par verkar pa ett tydligare satt vilja
avtacka varderingar och skapa medvetenhet kring vad fragan kan handla om i var samtid
(bortom den formella forstaelsen av begreppet, hur mén och kvinnor portratteras och gestaltas
i media och populérkultur, hur vi tdnker kring oss sjalva och varandra). Carl, och till viss del
aven Lars verkar alltsd enligt en typ av “vetande-logik” dédr kunskapen med nddvéndighet
maste laggas fram och inhdmtas pa ett sadant satt att den blir praktisk (i Jeopardy-bemarkelse)
och métbar. Par orienterar sig kanske framst kring den vérderingsméassiga dimensionen dar
empatisk formaga, formaga att satta sig in i och forsta andra méanniskors livssituation,

framstar som det priméara malet.
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| ljuset av detta ar det intressant att diskutera vad som framkom under min intervju med Lars,
att vissa elevgrupper mer an andra (naturvetare och samhéllsvetare om Lars tillater sig att
generalisera lite) verkar betrakta sin skolgang och kunskap pa ett instrumentellt sétt. Det &r
mahanda lattare att motivera sin undervisning och sitt urval av larostoff for den har typen av
elevgrupper om kunskapen dr tydligt malinriktad, mojligt att “hardplugga” och mojlig att
enkelt mata. Det andamalsenliga tankandet gor det kanske svarare att motivera ett mer éppet,
subjektivistiskt, varderings- och empatiorienterat arbetssatt Om jag tillats spekulera lite sa ar
det kanske just daromkring vi maste rora oss for att synliggéra en del av de idag verkligt
viktiga aspekterna av fragan; fordelningen av foraldraansvar (vilket ofta anvdnds som
forklaringsmodell till varfor s& manga kvinnor jobbar deltid, ligger efter ménnen i
I6neutveckling etcetera), radande sociala normsystem kring exempelvis sexualitet,
sexualbrott, vald i nara relationer, och sa vidare. Den har typen av undervisning, med sitt
larostoff och med det deliberativa samtalet som metod, riskerar att handikappas av “betygs-
och plugghets” di det inte &r lika mycket av en rak linje mellan undervisning,
kunskapsinhd&mtning och beddmning. Istéllet for att kunna en valdig massa fakta om ett visst
amnesomrade sa forutsatter den typ av undervisning som exempelvis Par &gnar sig at ett
klassrumsklimat som tillater och bjuder in till diskussion, ett 6msesidigt fortroende mellan
larare och elever, och mellan eleverna sinsemellan, samt férmaga att rannsaka sig sjalv —

forsoka forsta sina egna tankar.

For att skolan skall lyckas med sitt uppdrag att forma goda samhéllsmedborgare med
varderingar som utgar ur skolans vardegrund, som till exempel solidaritet med svaga och
utsatta eller jamstalldhet mellan kvinnor och man, s& maste skolan, forr eller senare, vaga bli
nagot annat an en institution dit man gar for att "lara sig ndgot for att uppna ett mal".
Instrumentaliseringen och den fortgaende rationaliseringen av manskligt liv och sociala
forhallanden utifran systemiska och ekonomiska villkor maste ge vika till férman for en
langsiktigt vision om ett aterupprattande av en sann offentlighet; en arena for
forutsattningslosa och maktrelationsbefriade kommunikativa moten med ett enda mal: Det

gemensammas basta.

6.3 Forslag till vidare forskning

Ett par variabler skiljer sig at mellan & ena sidan Carl och Lars och & andra sidan Par. Dels har
Carl och Lars betydligt fler yrkesverksamma ar bakom sig an vad Pér har. Dels ar Carl och
Lars produkter av en tidigare lararutbildning. Samt skiljer sig deras familjesituationer at.

Wernersson (se 2.2) gor ett forsok att spara skiftande attityder i implementeringen av
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jamstélldhetsperspektivet i undervisningen till faktorer likt dessa och tycker sig se ett
samband mellan antalet yrkesverksamma ar (vilket hon i férlangningen tolkar till att ha att
gora med familjesituation) och attityden till bland annat synen pa fordelningen av
foraldraansvar. Det skulle kunna vara intressant att genomféra en studie som mer specifikt
inriktar sig pa att undersoka &ldre respektive yngre pedagogers installning till frdgan och i
samband med detta dven jamfora innehallet i lararutbildningen da och nu for att verkligen

utreda vilka variabler i sammanhanget som spelar roll.
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Bifogat material

Bilaga 1. Intervjuguide
1. Uppsatsens syfte och fragestallningar

Det Overgripande syftet med uppsatsen &r att belysa hur undervisande larare i Kkursen
Samhéllskunskap 1b hanterar och forhaller sig till denna problematiska relation mellan

jamstélldhet som vetande och vérde.

For att gora detta valjer jag mer precist att rikta in mig pa hur samhéllskunskapslarare hanterar
jamstalldhetsfragan rent amnesdidaktiskt. Jag ar alltsa ute efter vad man vaéljer att ta upp eller
inte ta upp (urval), hur man véljer att gora det (metod), och varfér man gor ett visst urval och
anvander en viss metod (motiv)? Genom en teoretisk analys av svaren pa dessa
amnesdidaktiska fragestéallningar har jag for avsikt att forsoka nd en forstaelse kring
pedagogers attityd till, och medvetenhet kring, fragan. Vilket man far anta avspeglar sig i

undervisningen.
Uppsatsens 6vergripande syftesformulering kan alltsa preciseras i foljande fragestallningar:
N&r undervisande larare i kursen Samhallskunskap 1b behandlar jamstalldhetsfragor...

e Vad gor man for urval avseende vad man valjer att ta upp eller inte ta upp?
e Hur gar man tillvdaga rent metodologiskt?
e Varfor gor man detta urval avseende larostoff och metodologi? Vad syftar man till att

astadkomma?

2. Beratta rent allmant om hur du tanker kring pa relationen mellan

samhéllskunskapsamnet och jamstalldhetsfragan?

3. Hur brukar du undervisa om jamstalldhet rent praktiskt?
-> Vad brukar du ta upp?
-> Hur brukar du gora det?
-> Varfor?

4. Vad ser du som roten till ojamstalldheten mellan kénen? Hur brukar du forklara

denna sjalva ""pudelns kdarna™ for eleverna?
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