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Barnlitteraturens betydelse i forskolan
En studie om pedagogers arbete med lasstunder i sprakutvecklande syfte

Camilla Gustafsson och Carolin Pedersen

Abstract

Studiens syfte ar att undersoka hur ett urval pedagoger pa ett begransat antal forskolor
arbetar med lasstunderna for att framja barns sprakutveckling. Studien tar sin
utgangspunkt i Statens offentliga utredningar (SOU), Skolverket, forskare, teoretiker och
forfattare som diskuterar pa vilket satt pedagoger kan arbeta med lasstunderna i férskolan
for att paverka barns sparkutveckling. Som teoretisk utgangspunkt anvander denna studie
den sociokulturella teorin som Vygotskij foresprakar. Den empiriska delen bestar av fyra
semistrukturerade intervjuer och den metodologiska utgangspunkten &r kvalitativ.
Resultatet visar pa att pedagogerna ar néjda i arbetet med barns sprakutveckling utifran
forskolans forutsattningar. Pedagogerna beskriver barnlitteraturen som betydelsefull for
barns sprakutveckling. Lasstunderna uppstar oftast spontant enligt pedagogerna och for att
barnen ska varva ner. Daremot sker de planerade lasstunderna nar barnen vilar och vid
olika temaarbeten. Dartill visar resultatet av intervjuerna att barns sprak stimuleras nar de
far hora beréttelser och bearbeta dessa genom samtal under lasstunderna. Slutligen visar
studien pa att arbetet med barns sprakutveckling under lasstunderna till viss del forsvaras,
da en del av pedagogerna anser att de inte har tillrackligt med tid, nérhet till biblioteket

och att lokalernas utformning kunde vara battre for att arrangera lasstunder.

Amnesord: Barnlitteratur, forskolan, lasstunder, berattelser, sprakmiljo, sprakutveckling,
pedagoger, Skolverket, (SOU), Lpf6 98.
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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till informanterna som stéllt upp i var undersokning, er medverkan
har bidragit till att var studie har kunnat genomforas. Dartill vill vi tacka var handledare
Hakan Sandgren som har hjélpt oss framat under arbetets gang. Vidare vill vi tacka varandra
for ett bra samarbete nar vi skrivit vart examensarbete, som bade har varit givande och roligt.
Sist men inte minst vill vi tacka uthalliga familjemedlemmar som stéttat oss och haft ett gott

talamod under uppsatsens gang.

Det jag idag kan tillsammans med andra, kan jag i morgon gora sjalv!

Hjéartligt tack till er alla!
Kristianstad 2013-05-17

Camilla Gustafsson & Carolin Pedersen



1 Inledning

Det ar inte alldeles sjélvklart att alla barn har ndgon vuxen hemma som laser bocker for dem.
Av detta skal menar Fast (2001) att det ar sarskilt viktigt att pedagogerna pa forskolan laser
for barnen och att det erbjuds en optimal sprakmiljo, dar de far mojlighet att upptacka och
uppleva olika berattelser. Nar barnen hor olika berattelser sa far orden enligt Fast en stor
betydelse som vidare paverkar barns sprakutveckling positivt. van Kleeck (2008) och
Svensson (2009) uttrycker sig pa liknande sétt och menar att om pedagogerna laser hogt for
barnen vid tidig alder sa blir det lattare for dem att forsta skriftens innebérd och det skapar ett
vidare intresse for lasning. Statens offentliga utredningar (SOU 1997:108) definierar sprak
och skrivutvecklingen enligt foljande skriftspraksutvecklingen involverar sprakliga,
intellektuella, psykologiska, emotionella och biologiska sidor hos minniskan” (SOU
1997:108, s. 112). Skolverket (u.a.) definierar den fysiska sprakmiljon i forskolan pa foljande
satt: da las- och skriv-material ar synligt och tillgangligt fér barnet, férskolans lokaler &r
inbjudande samt pedagogers positiva forhallningssétt till barnlitteratur. Under var studietid pa
lararutbildningen vid Hogskolan Kristianstad har vi under olika seminarier diskuterat och
kommit fram till att barnlitteraturen ofta finns tillganglig for bade barnen och pedagogerna.
Manga ganger finns det inte ett syfte bakom val av bok vid lasstunden med barnen och att
lasstunderna ofta uppstar vid spontana tillfallen. Nya funderingar vacktes som vi ville
fordjupa genom en mindre undersokning, vi ville studera hur pedagogerna kan paverka
barnens intresse for lasandet och forsoka visa att det bidrar till att stimulera barns

sprakutveckling.

1.1 Bakgrund

Denna studie koncentrerar sig pa hur pedagogerna arbetar med lasstunderna i forskolan och i
sprakutvecklande syfte, den refererar dven till litteratur, avhandlingar, artiklar, Skolverkets
dokument och laroplanen for forskolan (Lpf698). Vi anser att pedagogerna i forskolan har ett
ansvar for att alla barnen utvecklar sitt skriftsprak, talsprak, ordférrad och begrepp pa ett
roligt, spannande och stimulerande satt. En del barn kommer till férskolan och har ett annat
modersmal &n svenska och darfor ar det viktigt att alla barn far den sprakutveckling de
behdver i vart samhalle. Skolverket (2012) ger i sina allmanna rad och riktlinjer for

tillampning av spraklagen foljande direktiv:



Barns sprak och identitetsutveckling hanger samman, liksom sprak och larande. Det
staller krav pa verksamheten att dagligen erbjuda barn en rik och sprakutvecklande
miljo dar barn kan lara tillsammans, av varandra och av engagerad personal. Som ett
led i1 att forbereda barnen for fortsatt larande &r det viktigt att personalen har
kompetens att stimulera barnens sprakutveckling, i begreppet sprakutveckling ingar
bade det svenska spraket och modersmalet, nar det &r annat dn svenska (Skolverket,
Spraklagen 2009:600, s 20-21).

Fast (2001) menar att nar pedagogerna hoglaser for barnen sa har det en stor paverkan pa
barnets lasutveckling. Narmare bestamt far barnen ta del av ett visst innehall, trana pa att
lyssna, orden far olika betydelse och att spraket ar uppbyggt pa olika satt. Simonsson (2004)
kan konstatera att lasstunderna ofta blir oplanerade eftersom det varken finns tid eller resurser
att planera in en medvetenhet bakom lasstunderna pa forskolan. Trots detta sager forfattaren
att pedagogerna uttrycker en stor 6nskan om att fa tid till att forbereda sig och tanka igenom

syfte och val av bok.

1.2 Problemformulering

Hur framjar lasstunder barns intresse for lasande och sprakutveckling?

1.3 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka hur ett urval pedagoger pa ett begransat antal

forskolor arbetar med lasstunderna for att framja barns sprakutveckling.

Utifran vart syfte vill vi ha svar pa foljande fragestallningar:

- Hur beskriver pedagogerna att de anvander barnlitteraturen i forskolan?
- Vilken betydelse anser pedagogerna att lasstunderna har for barns sprakutveckling?

1.4 Begreppsdefinitioner
| denna studie kommer vi att anvanda oss av begreppet pedagog, Svenska Akademins Ordlista
(SAOL 13, 2006) beskriver pedagog som ldrare, undervisare och uppfostrare. Pedagog

innebar verksam personal i forskolan sasom forskolldrare och barnskotare.



2 Litteraturgenomgang

Vi kommer i litteraturdelen forst att presentera Vygotskij och den sociokulturella teorin som
ar den teoretiska utgangspunkten for denna uppsats. Eftersom Vygotskij menar att barns
tankar och sprak utvecklas forst i en social relation med andra individer. Darefter kommer vi
att redovisa hur forskning diskuterar pa vilka sétt pedagogerna kan paverka barns livslanga
intresse for lasandet och hur det kan bidra till barns sprakutveckling. Sist beskriver vi vad

laroplanen for forskolan sager om barns sprakutveckling.

2.1 Det sociokulturella perspektivet pa sprak

Den ryske pedagogen och teoretikern Lev Vygotskij (1999) utgar fran ett sociokulturellt
larande, det vill s&ga nar barnet kommunicerar och samarbetar i samspel med andra individer
sa utvecklar barnet sin uppfattning om sig sjalv och andra. Vidare menar han att barnet
paverkas av den miljo hon eller han befinner sig i bade kulturellt och socialt, darfor har det en
avgorande betydelse for hur barnet utvecklas och lar sig. Vygotskij havdar att spraket hor ihop
med tanken och har en stor central roll for larandet. Dessutom utgar han fran att barnet fods
som en social varelse och kommunicerar genom att skrika. Skriket ar barnets forsta satt att
kommunicera med omvarlden. Néar en vuxen satter ord pa barnets behov sa utvecklas
efterhand barnets sprak fran skrik till ord. Vygotskij framhaller att tdnkandet och spraket inte
kan utvecklas utan social kommunikation. Vidare hévdar Vygotskij att fantasin har en stor
paverkan pa barnets satt att vara och utvecklas, fantasin blir ett medel for att vidga barnets
erfarenheter. VVygotskij beskriver den narmaste utvecklingszonen pa foljande vis: pedagogen,
kamraten, foraldern eller en mer kunnig person ska ta reda pa var i kunskapsutvecklingen
barnet befinner sig. Vidare ska ndgon kunnig person skapa forutsattningar och uppgifter som
gor att barnet forflyttar sig fran den aktuella utvecklingszonen och utat mot en framtida
fardighet, inom den proximala utveckling zonen. | denna zon kan barnet lara sig utféra

handlingar pa egen hand som det tidigare beh6vde hjélp med.

Svensson (2009) har tolkat Vygotskijs tankar om sprak och forfattaren menar att barnet fods
som en social individ med ett sprak som hela tiden behover utvecklas och att barnet paverkas
av den miljé som hon eller han befinner sig i. Pa grund av miljons paverkan behover barnet
enligt Svensson delta tillsammans med en kunnig person i olika kulturella aktiviteter pa
forskolan, for att det ska kunna utveckla sina tankar och sitt sprak. Svenssons tolkningar av

Vygotskij utgar fran att barn lar sig allra forst nar spraket far ett samband och en forklaring.



Det vill saga nar barnet pekar pa en symbol, tillexempel en bild pa en blomma varpa barnet

uttalar orden en blomma.

2.2 Lasstunderna som metod for barns sprakutveckling

Enligt statens offentliga utredningar (SOU 1997:108) lar sig barn l&sa och skriva under en
langre tid och det ses som ett livslangt arbete och det &r svart att saga nar det borjar och slutar.
Nar barnen borjar pa forskolan har de olika erfarenheter och kunskaper hemifran vad det
galler det muntliga och skrivna spraket. Eftersom barn har olika forutsattningar nar de borjar
pa forskolan sa har pedagogerna en viktig roll, och kanske en avgorande betydelse for hur

vissa barn utvecklar det talade och skrivna spraket.

Det rader inte nagon som helst tvivel, enligt van Kleeck (2008) att nar pedagogerna laser
barnlitteratur i forskolan sa hjalper det barnet att utveckla en spraklig grund for barnets senare
lasforstaelse. Ekelund (2007) beskriver pa ett likartat satt att det ar viktigt att pedagogerna
anvander barnlitteraturen som metod och att barnen far hora olika berattelser under
forskoletiden. Hans asikt &r att bade innehdll och dess utseende, det vill saga farg, bild och
utformning, paverkar barns sprakutveckling. van Kleeck (2008) menar som Ekelund att
barnlitteraturen kan anvéandas som medel i sprakutvecklande syfte och att lasning av
barnlitteratur &r en enkel metod att anvanda for pedagogerna som ocksa passar val in i

rutinerna pa forskolan.

Skolverket (u.a.) beskriver att nar pedagogerna anvander barnlitteratur som tidsutfyllnad i
verksamheten det kan vara i vantan pa olika aktiviteter, hamtning och lamning av barnen eller
for att fa ordning pd barngruppen, sd sanks kvaliteten pd aktiviteten och lasstunderna
forknippas med nagot som ar mindre viktigt for barnen. Darfor ar det enligt skolverket
betydelsefullt att pedagogerna har kunskaper om skrivandet, samtalandet och l&sningen
eftersom dessa aktiviteter paverkar barns sprakutveckling. Dartill beskriver Fast (2007) hur
viktigt det &r att pedagogerna laser hogt for barnen darfor att det starker barnet for framtiden.
Det vill sdga da barnet ofta far erfara nya ord, begrepp, hur spraket later och hur spraket ar
uppbyggt, allt detta starker barnets sprakliga utveckling utan att barnet ar medvetet om en att

en sadan utveckling sker.



2.3 Lasstunder och samtal

Ekelund (2007) anser att redan nér barnet fods sa far det en forkansla av lasstunderna nar det
hor andra samtala. Har borjar barnet sin fard framat till att bli en skrivande, lasande och
samtalande individ. For att lara sig ett sprak och utveckla spraket behéver barnen samtala med
andra. Genom att lata barnet diskutera och tanka hogt kring boken tillsammans med andra
barn och vuxna utvecklas enligt van Kleeck (2008) barns sprak, bade i tal och i skrift. Nar
pedagogerna staller fragor kring bocker som lases hogt for dem sa far barnen mojlighet att éva
sin formaga att fundera, diskutera och dra slutsatser. Hon menar att de fragor som stélls kring
boken vid lasningen bor vara anpassade till barnets formaga. Fortsattningsvis anser van
Kleeck att barnen maste vara utvilade om de ska kunna reflektera och forsta olika beréattelser
som pedagogerna laser. Fast (2007) papekar vikten av att gora lasandet av barnlitteratur
lustfyllt, intressant samt att koppla barnens erfarenheter till barnlitteraturen genom att stélla

fragor till barnen under lasandets gang.

2.4 Barnlitteraturens betydelse for barns sprakutveckling

Fast (2007) forskning visar pa att barnlitteraturen, sagor och beréttelser bygger upp barnets
kunskap om spraket, vilket i sin tur ger barnet fordelar i las- och skrivutvecklingen da barnet
ar i behov att samtala med andra. Enligt Simonsson (2004) har pedagogerna en viktig roll nar
det galler att satta igang barns lasprocesser i forskolan, dels genom sattet att introducera
barnbdckerna pa och dels genom valet av bocker och bockernas innehall. Kareland (2013)
anser sen tidigare erfarenhet av forskning att barn i forskolan inte far berattelser lasta for sig
av pedagogerna i den utstrackning som behdvs, sd som Astrid Lindgren och andra kanda
barnforfattare. Dartill menar hon att det ar betydligt vanligare att barnen i forskolan far lyssna

till olika berattelser som ar inspelade pé band eller cd.

Enligt Fast (2001) kan pedagogerna hitta bra barnlitteratur med hjélp av bibliotekarien. Dels
for att fa hjalp att se om boken kommer att intressera lyssnarna och vilket tema den har, dels
for att fa veta vilka som &r huvudpersonerna, sprakets niva, berattelsens innehall och upplagg.
Vidare kan pedagogerna fa hjalp att hitta barnlitteratur med beréattelser fran andra kulturer
som &r bade pa svenska, eller pa ursprungsspraket pa biblioteket. | en del beréttelser moter
barnet fiktiva karaktarer som de kan identifiera sig med. Karaktaren blir da en forebild for
barnet som kan hjélpa barnet att forstd den verkliga vérlden. Kareland (2013) poangterar

vikten av arrangerade lasstunder i forskolan. Genom barnets upplevelser av litteraturen, sa



som hoglasning eller genom att lata dem iaktta bilderna i litteraturen, far barnet estetiska och
kulturella erfarenheter som kan diskuteras i forskolegruppen. Estetiska erfarenheter kan
exempelvis vara att innehallet i barnlitteraturen ar ett forlopp som ar dramatiskt, komiskt eller
att utformningen av bilderna ar konstnérlig och tilltalande. Vidare kan barnlitteraturen ge
kulturella erfarenheter som kan vara mer Overgripande och bildande. Slutligen menar
forfattaren att barnets socialisation préaglas kraftigt av den barnlitteraturen som barnet kommer
i kontakt med under férskoletiden. van Kleeck (2008) menar att barnlitteraturen som anvands
vid lasstunder och vid spontan lasning pa forskolan bor vara anpassad efter barnets
forutsattningar, utveckling och alder. Darfor att for svara ord i bockerna kan hamma barnets
forstaelse for spraket.

2.5 Pedagogers tillvagagangssétt i arbetet med lasstunderna

Ekelund (2007) har en asikt om hur viktigt det ar att lasa den barnlitteratur som valts ut, det
bésta ar att vara val mentalt forberedd genom att fundera ut innan vilka fragor som barnen kan
tankas stalla under lasstunderna. Fast (2001) papekar att det finns nagra viktiga fragor att
tanka pa innan valet av beréattelse. Det vill sdga &r barnen vana att lyssna nar nagon laser for
dem? Vilket syfte finns bakom valet av en viss bok? Vilken berattelse kommer att fanga
barnen? Hur ar spraket och innehallet i boken? Forfattaren fortydligar att det finns olika sétt
att fanga barnens uppmarksamhet mot berattelsen, ett satt kan vara att pedagogen bérjar
beratta en kortfattad mening om vad boken kommer att handla om. Ekelund (2007) har ocksa
nagra rad och rutiner att tanka pa vid hoglasning av barnlitteratur, det kan vara att markera
med en klocka, pinnar eller kanske kastanjetter att nu ar det lasstund. Dessutom é&r det viktigt
att alla far en bra och skon sittplats i en trevlig atmosfar, eventuellt med tanda ljus. Det finns
ett syfte med spraket enligt forfattaren, det &r nar barnet samspelar och kommunicerar med
andra individer som spraket bli battre och battre. Darfor bor barnen fa peka, undra, bekrafta
och beratta sina upplevelser under eller efter lasstunderna. Det &r en konst att engagera de
som lyssnar, borja darfor lasstunden med att formedla ett lugnt rostlage stall dartill 6ppna

fragor under lasstunden eller efterat.

Simonsson (2004) redogor for att det oftast &r pedagogerna som vill bestdamma vilka bocker
som ska lanas hem till forskolan och vad de ska anvéndas till. Oftast anser de att bra bocker,
det vill sdga bocker som de sjalva valt at barnen kan ge dem bra forebilder i deras barndom
som de senare kan bli kulturbarare at. Pa likartat vis visar Svenssons (2011) studie att de
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flesta pedagogerna lanar bocker till barnen som de anser ar valkanda och passande och som
for vidare vart lands kulturarv. Simonsson (2004) vill papeka att lasstunderna ofta uppstar i
spontana situationer och da véljer ofta barnen bocker som de vill lasa. Vidare papekar
Simonsson att barnlitteraturen ar viktig och betydelsefull da de flesta barn socialiseras in i
bokanvéandandet i 1ag alder antingen hemma eller pa forskolan. Mot bakgrund av detta pavisar
forfattaren att barnlitteraturen blir viktig eftersom barnen ofta anvander bilderna som redskap
for att hitta nya utgangspunkter, antingen i sina lekar eller i sprakliga diskussioner och

relationer med vuxna och barn.

2.6 Pedagogers arbete med forskolans sprakmiljo

Skolverket (u.d.) anser att forskolans pedagoger dagligen bor anvanda spraket tillsammans
med barnen och att det &r viktigt for barnens sprakutveckling att det finns en bra sprakmiljo
som ar inbjudande for barnen. Fast (2007) beskriver pa liknande satt hur lasprocessen startar
redan nar barnet &r riktigt litet och darfor bor det finnas en inspirerande sprakmiljé och
meningsfulla sammanhang som stimulerar barnets sprakintresse pa forskolan. Enligt SOU
(1997:108) lar sig barn lasa och skriva pa olika satt och i olika aldrar, en del barn Iar sig sjélva
medan andra barn behdver mer stod och hjalp, darfoér anser SOU att:

Ett viktigt inslag i pedagogernas och lararnas arbete ar att skapa en skriftsprakligt
stimulerande laromiljo dar alla barn ges mojlighet att utveckla sina egna, olika
sprakliga strategier Och darmed sin skriftspraklighet. Pedagogerna och lararna maste
ocksa forsta och kunna félja hur barns olika sprakliga strategier ser ut och utvecklas.
Liksom de maste forsta sina egna undervisningsstrategier och de konsekvenser de far
for olika barns sprak- och kunskapsutveckling (SOU 1997:108, s 124).

Forskningen som Fast (2007) genomfort, visar att pedagogerna endast laser hogt for barnen
vid ett fatal ganger under de 17 tillfallen som hon observerade forskolorna i sin studie. Detta
menar forfattaren kan fa konsekvenser for barnets sprakutveckling, eftersom barnens las och
skriv process startar tidigt under barnets forsta ar, da spraket har sin bérjan och innan den
formella undervisningen borjar. Likt Fast anser dven Kareland (2013) att barns lasforstaelse
har sin grund i sprakutvecklingen. Kareland beskriver likasa hur lasforstaelsen hos barn i
Sverige har minskat drastiskt, utifran detta menar hon att det ar nddvandigt att pedagogerna
gor storre insatser pa forskolan, dels genom att skapa bra sprakmiljoer och dels att lasa mer
for barnen i olika sociala sammanhang, for att barnen ska utveckla sitt sprak och sin
lasforstaelse. Resultatet av Karelands studie visar att forskolorna som medverkat har olika

forutsattningar for att skapa en god sprakmiljo som upplevs som rolig, intressant och
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berikande for barnen. Karelands resultat bekraftas av Svensson (2011) som belyser i sin studie
att forskolornas sprakmiljo ar olika, beroende pa vilken bakgrund pedagogerna har, deras
egna erfarenheter och intressen for bocker, samt vilket kulturellt utbud som finns tillgangligt

for pedagogerna i kommunen, sa som bibliotek och andra kulturella samarbeten.

2.7 Laroplanen och dess beskrivning av sprakets betydelse for barn i férskolan

Laroplan for forskolan, Lpfo 98, (Skolverket, 2010) framhaller att forskolan ska ldgga
grunden for barns livslanga larande. Forskollararna och arbetslaget ska ansvara for att barnet
utmanas och stimuleras i sin sprakliga och kommunikativa utveckling, samt att barnets
inledande forstaelse och nyfikenhet for kommunikation och sprak ska utmanas. Dartill ska
forskolan ta hansyn till att alla barn har olika forutsattningar, kulturella bakgrunder,
erfarenheter och livsmiljoer. Forskolan ska forbereda barnet pa ett samhalle som alltmer
kommer att paskyndas. Darfor ska forskolan vara en kulturell och social motesplats.
Laroplanens pedagogiska utgangspunkt &r att barn lar av varandra néar barnen samspelar med
vuxna i olika sammanhang. Larande och sprak beskrivs i laroplanen som oskiljbart, likasa
barnets utveckling av sin identitet och sitt sprak. Da laroplanen till stor del bygger pa
Vygotskijs teori, att barnet lar i en social miljo, samt att barnet utvecklas nar det befinner sig i
den narmsta utvecklingszonen, ansvarar pedagogerna for att utmana barnens sprak och
kommunikation i en social miljo. Laroplanen har mal som férskolan ska strava efter, det vill

séga att varje barn:

o tilldgnar sig och nyanserar innebérden i begrepp, ser samband och upptéacker nya sétt att
forsta sin omvarld,

e utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar och
forsoker forsta andras perspektiv,

e utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin férmaga att leka med ord,
beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra,

e utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras kommunikativa
funktioner,

e utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin férmaga att anvanda sig av,
tolka och samtala om dessa (Skolverket 2010, s. 10).

Kareland (2013) vill problematisera laroplanen for forskolan och forhaller sig kritiskt till vad
den uttrycker och menar att formuleringarna ar oklara och svartolkade. Det gors inga klara
forbindelser mellan barnlitteraturen och sprakets betydelse, varken lasning eller bocker namns

i laroplanen menar hon. Forfattaren anser att bocker, litteratur och lasning lamnas utanfor
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laroplanen, vilket Kareland havdar kan leda till att de pedagoger som tolkar laroplanen kan fa
som uppfattning att bocker, litteratur och ldsning ses som mindre viktigt eftersom de inte
namns. Vidare anser Kareland att nar forskolan arbetar med barnlitteraturen sa handlar det
mest om hoglasning dar barnen lyssnar tillsammans. | sprakutvecklande syfte anser
forfattaren att barnlitteraturen bor fa storre plats i forskolan, an bara hoglasning. Genom att
framhava barnlitteraturen i exempelvis samlingen, dar barnet aktivt kan gora kopplingar till
sin livserfarenhet, diskutera, samtala, ifragasatta, samt identifiera karaktarer menar forfattaren

att detta leder till att barnens sprak och begrepps uppfattning utvecklas i en social miljo.

2.8 Problemprecisering

Nar vi nu har sammanstallt litteraturdelen sa véljer vi att halla fast vid vara fragestallningar:

- Hur beskriver pedagogerna att de anvander barnlitteraturen i férskolan?

- Vilken betydelse anser pedagogerna att lasstunderna har for barns sprakutveckling?
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3 Empirisk del

| denna del av uppsatsen presenteras val av metod och vilka urval som gjorts. Vidare
presenteras hur intervjuerna gick till och behandlades. Dartill beskrivs vilka informanter som
deltog i denna undersékning och hur intervjuerna gick till. Sist redogdrs for de

forskningsetiska principerna och vad de star for.

3.1 Val av metod

| denna studie valdes kvalitativa intervjuer for att fa svar pa vara problempreciseringar.
Denscombe (2000) beskriver att de kvalitativa intervjuerna kan ge en utforlig och ingaende
information. Dessutom anser Denscombe att de kvalitativa intervjuerna ar sarskilt bra nar
undersokaren vill fa fram informanternas erfarenheter och innersta tankar om sitt arbete ute i
verksamheten. Mot bakgrund av detta valdes denna metod for att fa sa bra kvalité som majligt
pa undersokningen och att den inte skulle bli sa generell och flyktig. Det innebér att vi inriktat
0ss pa att intervjua enskilda pedagoger for att fa veta hur de upplever sitt och arbetslagets
arbete med barnlitteraturen 1 forskolan och vilken betydelse pedagogerna anser att
lasstunderna har for barns sprakutveckling. Denna undersokning utgick fran
semistrukturerade intervjuer med nedskrivna fardiga fragor utifran ett visst amne. Denscombe
menar att svaren blir 6ppna i semistrukturerade intervjuer nar den som intervjuar &r flexibel,
staller redan fardiga fragor som informanterna har majlighet att utveckla och svara pa utifran
sina asikter. Trost (2010) haller med om nagot liknande, det vill sdga att de kvalitativa
intervjuerna betecknas av att man staller raka och konkreta fragor dar svaren blir fullstandiga
med ett bra innehdll. Dessutom pavisar forfattaren att de kvalitativa intervjuerna i stor
utstrackning ar strukturerade, det vill saga att fragorna ar ingaende och knyter an till sjalva

undersokningen och dess syfte enligt forfattaren.

3.2 Urval

I denna undersékning har fyra pedagoger medverkat i de kvalitativa intervjuerna, de ar fran
fyra olika forskolor i sodra Sverige. Syftet var att undersoka hur pedagogerna pa forskolan
arbetar med lasstunderna for att framja barns sprakutveckling. Vi har begransat oss till att
intervjua fyra pedagoger pa olika forskolor for att kunna bearbeta och hantera materialet
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overskadligt da skillnader och likheter ska kartlaggas. Trost (2010) menar att de som skall
intervjua bor begransa intervjuerna till ett mindre antal, ungefér runt fyra stycken, vilket leder
till att materialet fran intervjuerna blir lattare att dverblicka nar likheter eller olikheter skall
fortydligas. Vi har valt i var kvalitativa studie att gora intervjuer av pedagoger pa olika
forskolor for att fa sa olika svar som mgjligt till var undersokning. Liknande beskriver Trost
(2010) att i de kvalitativa studierna bor urvalet vara varierat med manga olikheter men &nda
halla sig till syftet med studien.

I undersokningen medverkade fyra pedagoger som ar mellan 30 och 57 ar. Samtliga fyra
informanter dr kvinnor och kommer att bendmnas med fiktiva namn for att deras identitet och
anonymitet ska skyddas. De fiktiva namnen pa informanterna ar Cilla, Diana, Beata och
Anna. Samtliga har en forskollararutbildning, Anna har aven en specialpedagogutbildning.
Deras utbildningar kan variera nagot, beroende pa nar de tog examen, for att kurserna i

forskollararutbildningen har utokats, gjorts om och forandrats genom aren.

Pedagogerna som har medverkat i var intervju ar:

- Cilla arbetar idag pa en forskola med barn i aldrarna 4-6 ar, samt varit verksam

forskollarare i 20 ar.

- Diana har varit verksam forskollarare i 34 ar och arbetar idag pa en forskola med barn

i &ldrarna 1-6 ar.

- Beata arbetar just nu pa en forskola dar barnen &r 4-6 ar, hon har varit verksam inom

forskolan 27 ar.

- Anna arbetar pa en forskola med barn i aldrarna 1-3 ar, hon ar utbildad forskollarare

och specialpedagog och varit verksam férskollarare i 6 ar.

3.3 Genomférande

Vi valde att kontakta fyra forskolor i sddra Sverige via telefon. Vi presenterade 0ss och
fragade om nagon pedagog hade mdjlighet att medverka i var studie. Vidare i samtalet sa
berattades kortfattat om studien och uppsatsens syfte, darefter informerades att

intervjutillfallet skulle vara i ungefar en halvtimme och skulle spelas in. Dessutom
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underrattades personen om att intervjun skulle ske med garanterande av informantens
anonymitet och att medverkandet var frivilligt. Vidare informerades personen att medverkan
kan avsluta nar sa onskas och att intervjusvaren endast anvands som forskning i var studie.
Denscombe (2000) poéngterar att nar nagon person ska delta i en intervju sa ar det viktigt att
forskaren informerat om de forskningsetiska principerna och vad dessa innebér, innan ett
samtycke sker. Efter personen gett sitt samtycke till att medverka i var undersokning erbjods
personen aven skriftlig information kring de forskningsetiska principerna, dessa skickades via
mail till de informanter som sa 6nskade detta. Under vecka 16 och 17 forsiggick intervjuerna
pa respektive forskola dar de medverkande pedagogerna arbetade. Intervjuenar skedde i
relativt tysta rum dar vi kunde stanga en dorr. Innan intervjuerna startade sa berattade vi for
informanterna om de forskningsetiska principerna och vad dessa innebér, vi valde att ater igen
delge informanterna de forskningsetiska principerna for att betona vikten av att skydda
individen samt att informanterna skulle bli pAminda om de rattigheter och skyldigheter som
radde. Vi forsokte samtidigt skapa en avslappnad och tillatande atmosfar. Att borja intervjun
enligt Trost (2010) pa ett fortroendeingivande satt ar viktigt och kan vara avgoérande for hur
hela intervjun kommer att bli. Nar en av oss intervjuade sd antecknade den andre,
ljudupptagaren placerades i mitten pa bordet och fragorna var tillgangliga framfor oss pa
bordet. Efter intervjun sa tackade vi informanterna for att de ville medverka i var studie.

3.4 Bearbetning av material

Vi har transkriberat och lyssnat noggrant av tva intervjuer vardera samma dag som
intervjuerna agde rum. Vi transkriberade pa samma satt utifran en redan bestamd modell, for
att materialet skulle sammanstéllas och kategoriseras enklare under olika temarubriker. Enligt
Denscombe (2000) ar det bra att det transkriberade materialet organiseras och bearbetas innan
det ska analyseras. Likvéardigt beskriver Trost (2010) att de kvalitativa intervjuerna ska lasas
igenom, bearbetas och diskuteras. Datamaterialet ska sedan tolkas och analyseras pa ett
kreativt och nyfiket satt for att finna olika ord eller tankar som upprepas av flera informanter.
Vi jdmférde och sammanstéllde informanternas likvardiga svar nér vi analyserade resultaten
av materialet. Nagra av informanternas svar under intervjuerna var av storre vikt, varpa de

presenteras i form av blockcitat i texten.
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3.5 Etiska 6vervaganden

Inledningsvis kontaktades samtliga informanter, i samtalet fick de tillfragade pedagogerna
information gallande de grundlaggande forskningsetiska principer som rader for att skydda
individen. Trost (2010) och Vetenskapsradet (u.d.) papekar bada att innan intervjun borjar sa
maste intervjuaren upplysa om att samtalet och medverkan kommer att vara konfidentiellt och
anonymt. Narmare bestamt att angivna loften kommer att héllas, inga utomstaenden kommer
inte pa nagot satt kunna kanna igen de som deltar i undersokningen. Vetenskapsradet (u.a.)
har tagit fram riktlinjer och normer for undersokningen det vill sdga forskningsetiska
principerna som fortydligas i fyra mindre kategorier: samtyckeskravet, informationskravet,

nyttjandekravet och konfidentialitetskravet.

Samtyckeskravet innebdr att den medverkande ld&mnat sitt samtycke till att medverka i
undersokningen. Da informanterna var éver 15 ar samt att undersokningen inte var av etisk
kdnslig karaktar behovdes inget tillstand att medverka i undersdkningen fran

foraldrar/vardnadshavare.

Informationskravet bygger pa att deltagaren har ratt att avbryta sin medverkan i
undersokningen om sa Onskas utan att det uppstar negativa konsekvenser till foljd av
avbrottet. Samt att forskarens syfte tydligt presenterats innan undersékningen startat da den

medverkande kan dndra asikt kring sin medverkan da syftet blivit tydligt.

Nyttjandekravet gar ut pd att materialet endast far anvandas i det forskningsandamal som
deltageren gett sitt medgivande till, samt att det ej far nyttjas av andra forskare eller siljas.
Informanterna i undersokningen delgavs att inspelningarna av intervjuerna raderas da

undersokningen ar avslutad, samt att materialet endast skulle anvandas i var undersokning.

Konfidentialitetskravet tillater endast forskarna att ha tillgang till det material som samlas in
till undersékningen, samt att materialet skall hanteras varsamt sa att ingen utomstaende skall
kunna ta del av materialet. De som tillnor forskargruppen bor underteckna en form av
tystnadsplikt da undersokningen ar av etisk kanslig karaktar. Med konfidentialitetskravet som

grund anvandes fiktiva namn i det material som samlades in.
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4 Resultat och analys

| denna del av undersokningen redovisas en sammanstallning av vara kvalitativa intervjuer

som vi bygger var studie pa.

- Hur beskriver pedagogerna att de anvander barnlitteraturen i férskolan?

- Vilken betydelse anser pedagogerna att lasstunderna har for barns sprakutveckling?

De kvalitativa intervjuerna har bearbetats noga nar transkriberingen gjordes, efterat har ett
resultat tolkats, analyserats och behandlats. Redovisningen av resultaten har bearbetats och
pedagogernas svar och asikter synliggors i form av blockcitat. Vidare har vi delat upp

informationen utifran foljande temarubriker:

L asstunderna pa forskolan

- Ldsstundernas syfte

- Samtal under lasstunderna och barnlitteraturens syfte
- Barnlitteraturen pa forskolan

- Sprakutvecklande miljo i forskolan

- Pedagogernas forutsattningar i arbetet med lasstunderna i sprakutvecklande syfte

Resultaten kommer att analyseras och presenteras under varje temarubrik. | analysdelen
kommer skillnader och likheter fran resultatdelen att beskrivas.

4.1 Lasstunderna pa forskolan

Samtliga pedagoger beskriver att lasstunderna ofta uppstar spontant nar barnen vill lyssna till
en bok. Beata, Cilla och Diana berattar att de l&ser barnlitteratur for de storre barnen nér de
ska vila. Cilla daremot séger att de mindre barnen pa syskonavdelningen lyssnar ofta pa en
inspelad beréttelse nar barnen ska vila. Anna beréttar att de samlar barngruppen i sagorummet
for att lasa en bok i vantan pa maten och att lasstunderna oftast sker nar:
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...Nagra av barnen kommer upp nar de har sovit sa att de ska fa en liten mjuk start nar
de vaknat upp och att inte fa stora de har sma som kanske fortfarande ligger och sover,
sa da brukar vi ocksa forsoka sitta i soffan och lasa en liten bok for dem.

Anna arbetar pa en avdelning med de minsta barnen, beskriver att lasstunden ger barnet en
mojlighet till att fa vakna och pigga till sig i en bekvam och mysig tillvaro, innan barnet utfor

andra aktiviteter pa forskolan.

4.1.1 Analys av lasstunderna pa férskolan

Sammantaget visar resultatet pa att lasstunderna pa forskolan sker spontant nar barnen vill
lyssna till en bok. Beata, Cilla och Diana laser barnlitteratur for de stérre barnen nér de ska
vila efter maten. Cilla beréttar att de yngsta barnen pa avdelningen, saledes fyraaringarna,
lyssnar pa inspelad beréattelse nar de vilar. Anna daremot laser barnlitteratur for de barnen som
vaknat efter vilan, lasstunden ger en mjuk och lugn start samt att de barn som fortfarande

sover inte ska bli storda.

4.2 Lasstundernas syfte

Cilla och Diana anser bada att lasstunderna hjalper barnen att varva ner och slappna av.
Samtliga pedagoger utom Anna sager liknande att det ar viktigt att barnen far lyssna till

beréttelser som stimulerar barnens fantasi. Anna menar att deras syfte med lasstunderna &r:

...Att hjalpa barnen och ge de ett battre sprak och fa nya ord, a att de ska intressera sig
for a vilja ldra, ldsa bocker...Vi tycker att de & en bra sak som framjar
sprakutvecklingen.

Diana sager att lasstunderna ar viktiga och papekar att bocker ar fantastiska och barnen far

mojlighet att fantisera genom:

Att man ska se andra varldar helt enkelt, uppleva andra saker som man inte upplever
sjalv, som man kan uppleva i litteraturen...Den ger ratt mycket den dar stunden.

Samtliga pedagoger séager sig arbeta med lasstunderna i sprakutvecklande syfte. Beata menar
att de arbetar mycket med bilder ndr de berattar sagor for de barn som har ett annat

modersmal an svenska.
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4.2.1 Analys av lasstundernas syfte

Cilla och Diana uttrycker sig bada att lasstunderna ger barnen méjligheten att slappna av och
lugna ner sig. Cilla, Diana och Beata menar att det ar viktigt att barnen far utveckla sin fantasi
genom att lyssna till olika berattelser. Anna déremot anser att syftet med lasstunderna &r att
utveckla barnets sprak, samt att barnen utvecklar ett intresse for lasning och barnlitteratur.
Bocker ar fantastiska anser Diana da barnen far mojlighet att uppleva andra kulturer och
varldar genom olika beréattelser, sadant som barnen kanske inte stoter pa i vardagen. Samtliga
informanter anser att barnens sprakutveckling utvecklas nar de far majlighet att lyssna till
olika berattelser under lasstunderna som sker i forskolan. Beata har manga barn med ett annat
modersmal an svenska darfor anvander hon och hennes kollegor mycket bilder nér de laser,

bilderna fortydligar litteraturens budskap

4.3 Samtal under lasstunderna och barnlitteraturens betydelse

Beata sdger att det ofta kommer spontana fragor fran barnen under tiden man laser. Efter
lasstunden diskuteras ofta innehallet i boken med barnen. Diana menar att vissa bocker ar mer
gjorda for att diskutera, dar man ska peka och pa sa satt anser hon att samtalen utvecklas
under lasstunden. Samtliga pedagoger tycker att barnlitteraturen har en stor betydelse for
barns sprakutveckling, att barn far hora berattelser, sagor och bocker. Beata talar om att det ar
viktigt att:

Lasa for barn, beratta for barn, bade fa hora en berattelse och bearbeta den och det ger
sd mycket stimulans.

Anna beskriver att olika samtal kan byggas vidare genom barnlitteraturen och att bocker ar ett
komplement till det vardagliga spraket. Diana papekar att barnen ska fa lara sig spraket sa ar
det viktigt att de far hora sa mycket barnlitteratur som majligt for att barnen lar sig spraket
och hérmar det andra séger.

4.3.1 Analys av samtal under lasstunderna och barnlitteraturens betydelse

Samtliga informanter papekar att barnen maste fa lyssna till olika beréattelser, sagor och
bocker for att de ska utveckla sitt sprak. Beata svarar oftast pa barnens fragor som uppstar
under lasningen, vidare beskriver hon att bokens innehall diskuteras efter lasstunderna.

Barnens sprak stimuleras nar de far hora beréattelser som de tillsammans bearbetar. Diana
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menar att barns sprakutveckling sker i samtal med andra och nar de far héra berattelser, barn
lar sig spraket genom att harma vad andra séger. Vidare uttrycker hon sig att en del
barnlitteratur ar mer gjorda for att diskutera och pa sa satt utvecklas lasstunderna till ett
sprakutvecklande samtal med barnen. Anna beréttar att barnens vardagliga sprak utvecklas

nar de far tillfalle att samtala kring den bok som lases.

4.4 Barnlitteraturen pa forskolan

Cilla och arbetslaget besoker biblioteket tva till tre ganger per termin, barnen far sjalva vélja
bocker eller beréattelser inspelade pa cd. Med tanke pa det langa avstandet sa far forskolan
boklador hemskickade tva ganger per termin. Bade Cilla, Beata och Diana far boklador
skickade fran biblioteket till férskolorna, om de sa énskar kan de fa bocker dar innehallet
riktar sig mot ett tema som forskolan eller avdelningen arbetar med. Samtliga pedagoger
menar att barnlitteraturen bor vara anpassad efter barnens alder och utveckling. Né&r Beatas
avdelning gar till biblioteket sa far barnen valja tva bocker var, sedan viljer pedagogerna
resten av bdockerna men anda utifran barngruppens intressen eller tema pa avdelningen.
Samtliga pedagoger pastar att valet av barnlitteratur ska véljas utifran barngruppen, Cilla

beskriver foljande:

Ja det ska vara for barnen, ndgot som de tycker ar spannande och intressant...Sedan
tycker de om att titta i lexikon. Vi har ju barnens lexikon de tycker de &r
jattespannande da de sitter sjalva och tittar pad bilderna och samtalar och diskuterar
dessa tillsammans.

Beata beréttar vidare och beskriver att barnlitteraturen pa hennes avdelning inte bor innehalla
sa mycket text och for plottriga bilder. Hon menar att detta stor da flera barn pa hennes
avdelning har svenska som andrasprak, varpa hon anser att tydligare och enklare utformningar

av barnlitteratur underlattar da barnet lar sig ett nytt sprak.

4.4.1 Analys av barnlitteraturen pa forskolan

Samtliga informanter anser att barnlitteraturen bor valjas utifran barngruppen samt vara
anpassad efter barns utveckling och alder. Diana, Beata och Cilla far bokladar fran
biblioteket, informanterna kan énska bocker som riktar sig mot ett speciellt omrade. Cillas
avdelning pa forskolan besoker biblioteket tva till tre ganger per termin pa grund av det langa

avstandet och de far boklador tva ganger per termin. Cilla och Beata later barnen vélja bocker
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sjalva pa biblioteket. Cilla erbjuder barnen att vélja bocker som ar inspelade pa cd, Beata
valjer bocker utifran barngruppens intresse eller tema pa avdelningen, barnen som féljer med
till biblioteket far valja tva bocker var. Beata véljer barnlitteratur som inte har sa mycket text
eller ar for roriga. Pa Cillas avdelning finns Barnens lexikon tillgangligt, barnen diskuterar
och samtalar ofta med varandra i barngruppen kring bilderna som &r fangslande och

intressanta.

4.5 Sprakutvecklande miljo i forskolan

Bade Diana och Cilla beskriver att de har alfabetet ar synligt och uppsatt pa vaggen. Beata
och Cilla satter upp dokumentationen pa vaggen som barnen sjalva varit med om och gjort pa
olika satt. Beata berattar att barnens alster sétts upp i deras hojd pa véaggen. Cilla anser att

miljon blir sprakutvecklande nar:

Man tittar pa bilder och pratar om vad vi gjorde, hur gick det och vad hande. Tecken
har vi ocksa uppe vi jobbar lite med tecken som stod, da vi har en pedagog som &r
jatteduktig.

Beata hdvdar att de erbjuder barnen en sprakutvecklande miljé pa forskolan nar de har
utvardering varje vecka, pedagogerna fragar barnen vad de har gjort, det kan vara att barnen
berattar om utflykten till skogen. Beata och pedagogerna pa avdelningen skriver ner vad
barnen berattar i text och att det placeras i deras hdjd, pa sa satt menar hon att barnen far
inflytande i verksamheten. Anna och pedagogerna forsoker erbjuda barnen en
sprakutvecklande miljo pa forskolan genom att:

Vi har ju bockerna har nere sa att de latt kan ta bockerna sjalva sa att &ven om inte vi
har tid och majlighet att sitta ner och lasa for barnen sa kan de sjélva lasa for varandra
pa sitt satt.

Vidare beskriver Diana hur hennes arbetslag erbjuder olika material sa som spel och pussel
med inslag av alfabetet. Dartill arbetar de mycket med olika sanger och ramsor, de
uppmuntrar barnen att skriva sitt namn och de ord som barnen lart sig far de samla i en ord

lada.
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4.5.1 Analys av sprakutvecklande miljo i forskolan

Samtliga informanter anser att de erbjuder barnen en sprakutvecklande miljo pa forskolan.
Cilla och Beata havdar detta da de satter upp det barnen dokumenterat sjélva pa en végg i
barnens hojd. Dartill har Cilla och Diana alfabetet uppsatt pa vaggen synligt for barnen. Beata
beskriver att hennes arbetslag arbetar med utvarderingar tillsammans med barnen, de far
mojlighet att berdtta om veckan som varit, samtidigt skriver pedagogerna ner det barnen
sager. Den fardiga texten placeras senare i barnens hojd pa avdelningen, denna metod leder
till en sprakutvecklande miljo dar barnens inflytande blir synlig i verksamheten enligt Beata.
En sprakutvecklande miljo skapas framhaller Anna da bdckerna pa avdelningen finns
tillgangliga i barnens hojd, pa sa satt far barnen majlighet att sjalva ta del av bockerna och
lasa dessa for varandra pa sitt eget vis. Diana och hennes kolleger erbjuder barnen en
sprakstimulerande miljé genom att sjunga och lasa ramsor, olika material finns tillgangliga
sasom spel och pussel. De ord som barnen lart sig skriva samlas i egen ord lada som finns
lattillgangligt for dem att anvanda. Cillas arbetslag och barnen tittar ofta pa den
dokumentation som sitter uppe pa véggen, de reflekterar och diskuterar tillsammans vad de
gjort, hur de gick tillvadga och vad som sedan hande. Dokumentationen synliggdrs dven med

olika tecken som stod.

4.6 Pedagogernas forutsattningar i arbetet med lasstunderna i sprakutvecklande syfte

Cilla anser att det hade varit roligare om arbetslaget och barnen kunde ga och lana bocker
sjalva pa biblioteket, men avstandet ar for langt. Beata daremot anser att deras lokaler inte har
de ratta forutsattningarna for att kunna skapa ett sarskilt rum med bdcker tillgangliga for

barnen och pedagogerna, hon énskar att:

... Vi hade haft ett sagorum som man kunde lite mer ostort anvanda, nar man l&ser héar
ar det manga runtomkring som kommer och gar.

Liknande beskriver Anna att hon &r ndjd med hur hon och hennes kollegor arbetar med
lasstunderna i sprakutvecklande syfte. Hon anser inte att verksamheten behover forandras, da
de nyligen andrat om i forskolans lokaler och skapat ett sagorum. Diana sager i intervjun att
arbetet alltid gar att forbattra pa nagot satt, samt att arbetslaget hela tiden vill forbattra
verksamheten. Samtidigt sa ar hon nojd med hur de arbetar just med denna barngrupp, men att

allt borjar om till hosten da nya barn borjar i forkolan. Avslutningsvis beskriver Diana att hon
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visst skulle kunna l&sa mer, det ar tiden som &r ett hinder for lasstunderna, tiden racker helt

enkelt inte till.

4.6.1 Analys av pedagogernas forutsattningar 1 arbetet med l&asstunderna i

sprakutvecklande syfte

Anna och Diana anser bada att de &r néjda med de forutsattningar forskolan har i arbetet med
lasstunderna i sprakutvecklande syfte. Beatas framhaver att hennes forskola inte har de ratta
forutsattningarna for att kunna skapa en bra lasmiljé dar bocker ska kunna finnas tillgangliga
for alla. Lasstunderna pa forskolan enligt Cilla skulle bli roligare om fanns battre
forutsattningar for barnen och pedagogerna att besoka biblioteket oftare, hon menar att
avstandet &r ett hinder. Beroende pa barngruppens konstellation menar Diana att
forutsattningarna kan te sig olika i arbetet med lasstunderna i sprakutvecklande syfte. Vidare
papekar hon att det alltid finns nagot att forbattra nar det galler sprakmiljon i verksamheten
samtidigt anser hon att lasstunderna inte sker sa ofta som hon skulle 6nska. Anna beréattar att
arbetslaget pa avdelningen nyligen har skapat ett sagorum och de ar darfor nojda med

lasstunderna och sprakmiljon pa forskolan.
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5 Diskussion

Nedanfor redovisas metoddiskussionen ddr metoden resoneras och diskuteras, samt dess
konsekvenser. Vidare foljer resultatdiskussionen dar resultatet av undersokningen diskuteras
utifran studiens syfte och fragestallningar. Avslutningsvis redovisas forslag kring fortsatt

forskning inom omradet, som uppkommit under arbetet med studien.

Fragestallningar:

- Hur beskriver pedagogerna att de anvander barnlitteraturen i forskolan?

- Vilken betydelse anser pedagogerna att lasstunderna har for barns sprakutveckling?

5.1 Metoddiskussion

Studien genomfordes i form av kvalitativa intervjuer som var semistrukturerade, studiens
syfte var att undersbka hur pedagoger arbetar med lasstunderna for att frdmja barns
sprakutveckling. Vi anser att de semistrukturerade intervjuerna lampade sig bra till studiens
syfte och fragestallningar eftersom de ar djupgaende och att informanterna hade majlighet att
utveckla sina svar utifran sina asikter. Mot bakgrund av detta havdar Denscombe (2000) att de
kvalitativa intervjuerna ger informanten mojligheten att svara mer utforligt. N&r vi kontaktade
forskolorna for att hitta pedagoger som ville stilla upp i var undersokning, uppstod ett
problem. Narmare bestamt tackade ett flertal pedagoger nej till medverkan pad grund av
tidsbrist. Om fler informanter medverkat i var studie skulle mojligtvis resultatet se annorlunda
ut. Nar vi val hade fatt ihop fyra informanter till var undersokning valde vi att begrénsa oss
till dessa fyra for att kunna bearbeta och hantera materialet pa ett 6verskadligt satt. Likt Trost
(2010) beskriver att begrénsningar av antal intervjuer bor goras, vilket leder till att materialet
fran intervjuerna blir lattare att 6verblicka. Vi anser att miljon, det vill sdga dér intervjuerna
agde rum intraffade i en lugn och avslappnad miljo, darfor upplever vi att miljon inte
paverkade resultatet av var undersokning. Fragestallningarna menar vi var relevanta till vart
syfte med denna undersokning, daremot kunde vi sa har i efterhand stallt fler foljdfragor for

att f4 ett &nnu mer utdbmmande svar.
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5.2 Resultatdiskussion

Resultatet av denna studie visar att lasstunderna pa férskolan ofta uppstar spontant, det kan
vara nar nagot barn 6nskar fa en bok last for sig eller nar pedagogerna anser att barnen ska fa
mojlighet att slappna av och varva ner. Tre av fyra pedagoger laser for de storre barnen pa
forskolan nar de ska vila efter maten. | inledningen har vi beskrivit att barnlitteraturen ofta
finns tillganglig for bade barnen och pedagogerna. Men att det manga ganger inte finns ett
syfte bakom val av bok vid lasstunden med barnen och att lasstunderna ofta uppstar vid
spontana tillfallen. Simonsson (2004) styrker det vi pastdr att det ofta uppstar spontana
lastunder pa forskolan, som regel &r det barnen som valjer bocker, varpa det
sprakutvecklandet syftet gloms bort med lasstunderna. Vi menar darfor att det &r
betydelsefullt att pedagogerna pa forskolan har kompetens att utmana barnen sa att
lasstunderna blir meningsfulla och larorika for barnen i sprakutvecklande syfte. Detta styrks

av Vygotskijs (1999) tankar om den narmaste utvecklingszonen.

Statens offentliga utredningar (SOU 1997:108) uttrycker sig likartat att pedagogerna har en
viktig roll och kanske en avgorande betydelse for hur barnen utvecklar sitt talande och
skrivande sprak. Vidare uttrycker sig Skolverket (2012) i spraklagen, att sprak och larande
foljs at, darfor &r det av stor betydelse att de som arbetar inom forskolan har den kompetens
som behovs for att stimulera barns sprakutveckling. Laroplanen for forskolan, Lpfo 98,
(Skolverket, 2010) framhaller att arbetslaget ska ansvara for att barnet utmanas och stimuleras
i sin sprakliga och kommunikativa utveckling i en social miljo. Dartill ska forskolan ta hansyn
till att alla barn befinner sig i olika livsmiljéer med olika kulturella bakgrunder och

forutsattningar.

Barns sprak utvecklas enligt samtliga pedagoger nar barnen far uppleva och lyssna till olika
berattelser pa forskolan. Mot bakgrund av detta pastar de att barnen far ett fortsatt intresse for
lasning och barnlitteratur. Bocker ger sa mycket papekar en pedagog, barnen lar sig forsta sin
omvarld nar de far fantisera och uppleva andra kulturer genom berattelsen. Vygotskij (1999)
styrker tidigare pastaende och havdar att fantasin praglar varje barns sétt att vara och
utveckling, fantasin vidgar barnets erfarenheter. Pedagogerna pavisar att manga barn har ett
annat modersmal &n svenska darfor ar det viktigt att lasa barnlitteratur med mycket bilder som
fortydligar litteraturens budskap. Det ar snarlikt vad Ekelund (2007) beskriver, att bokens
innehall och dess utseende, narmare bestamt farg, bild och utformning paverkar barns sprak.

En av pedagogerna utrycker sig tydligt om att den barnlitteratur som valjs till barngruppen
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behover innehalla enkel text och tydliga bilder, da flertalet av barnen har svenska som
andrasprak. Hon beskriver hur bilderna blir ett hjalpmedel att forsta det talade ordet. Vi haller
med pedagogerna och vill tillagga att alla barn har olika forutsattningar och darfor maste det
finnas en sprakutvecklande verksamhet som erbjuder de barn med ett annat modersmal &n

svenska att fa tillgang till barnlitteratur pa deras sprak i den man det gar.

Bade Ekelund (2007) och van Kleeck (2008) havdar att beréattelser och lasstunder kan pa ett
pedagogiskt satt, bli en metod fér pedagogerna att anvanda sig av, i syfte att utmana och
utveckla barnens sprak. Resultatet av var studie visar pa att samtliga av pedagogerna anvander
barnlitteraturen pa olika satt under lasstunderna. Detta kan bero pa menar vi, att pedagogerna
har olika installningar till bocker och dess anvandningsomrade nar det handlar om barns
sprakutveckling.

Pedagogerna anser att barns sprak stimuleras nar de far hora beréattelser och bearbeta dessa
genom samtal, antingen under lasstunden eller efterat. Vi anser daremot att lasstunderna
maste vara betydelsefulla, intressanta, lustfyllda i en kommunikation med andra for att barns
sprak ska utvecklas fullt ut. Likt det Vygotskij (1999) framhaller att tankandet och spraket

inte kan utvecklas utan social kommunikation.

Var undersokning talar for att samtalet ar valdigt viktigt under lasstunderna, for att barnen ska
kunna fa forstaelse for bokens innehall och att de ska fa ta del av olika begrepp, utveckla sitt
tal och skriftsprak. Var asikt ar i likhet med det Fasts (2007) avhandling och van Kleecks
(2008) forskning leder fram till, det vill saga att barnets sprak utvecklas och vidgas nar barnen
far majlighet att stélla fragor, diskutera och dra slutsatser nar de lyssnar till olika berattelser.
Mot bakgrund av detta havdar van Kleeck att barnen maste vara utvilade for att kunna samtala
kring beréattelsen. Vidare menar Ekelund (2007) att barnen bor tillatas att stalla fragor, peka,
bekrafta och berétta sina egna upplevelser under eller efter lasstunden, samt att pedagogen bor
engagera lyssnarna genom att anvanda ett lugnt rostlage och att stilla 6ppna fragor kring

barnlitteraturen.

Pedagogerna pavisar att barnlitteraturen bor vara anpassad efter barnens alder och utveckling i
barngruppen. Det framkom i resultatet att tre av pedagogerna far boklador skickade till sina
avdelningar fran biblioteket och att en av pedagogernas avdelning besoker biblioteket allt for
sallan, det vill saga tva till tre ganger per termin. Mot bakgrund av detta anser vi att
pedagogerna inte har tillfalle att folja det som star i laroplanen for forskolan, Lpfo 98
(Skolverket, 2010). Det vill sdga att barnen ska fa mojlighet att bestka och ta del av det
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kulturella utbud som biblioteket har att erbjuda, forskolan ska vara en social och kulturell
motesplats. Den forskning som Fast (2001) och van Kleeck (2008) bedrivit visar pa och
bekraftar det som vi tycker, att barnen ska fa mota barnlitteratur i olika sammanhang, bade i
forskolan och pa biblioteket. Darfor ar det viktigt att besdka biblioteken kontinuerligt, dér en
bibliotekarie kan hjéalpa till med lamplig barnlitteratur, som passar barnets och gruppens
intresse, sprak, tema och kulturella bakgrund. Simonsson (2004) och Svensson (2011)
papekar bada att den barnlitteratur som vaéljs till férskolan oftast bestams av pedagogerna, da
de anser sig veta vilka bocker som kan ge barnen bra forebilder och som de kan bli
kulturbarare av. Vart resultat i denna undersokning visar pa att det endast &r tva av
pedagogerna som later barnen valja bécker sjalva pa biblioteket.

| var undersokning beréttar en av pedagogerna att det finns planerade lastillfallen pa deras
avdelning, det vill sdga pedagogerna laser olika beréattelser for de stdrre barnen, medan de
mindre barnen lyssnar pd inspelad berattelse. Kareland (2013) poangterar i sina
forskningsresultat att barnen i forskolan inte far berattelser lasta for sig i den utstrackning de
behover, samt att det ar betydligt vanligare att barnen far lyssna pa en inspelad beréttelse. Vi
stodjer det Kareland menar, om barnen endast far lyssna till inspelad beréttelse, sa utvecklas
inte barnets sprak i den utstrackningen som néar de far tillfalle att samtala och diskutera med
andra. Detta liknar Vygotskijs (1999) tankar att barn lar sig allra forst sprakets uppbyggnad
och betydelse nar de far mojlighet att kommunicera i olika sociala sammanhang.

Enligt Ekelund (2007) och Fast (2001) bor pedagogerna i arbetet med barnlitteraturen ha ett
syfte med val av litteratur och vara mentalt forberedda pa de fragor som barnen kan tankas
stélla under lasstunden. Vidare anser vi det forfattarna beskriver, att pedagogerna ska lasa den
valda boken for att kunna veta om den ar lamplig utifran barngruppens intresse, alder, och
sprak. Vi havdar att barnens uppmarksamhet kan fangas innan lasningen paborjas pa det satt
Fast (2001) beskriver, narmare bestamt kan pedagogerna pa ett enkelt och kortfattat satt
beskriva vad boken handlar om. Inte ndgon av pedagogerna i var undersokning beskriver att

de sjalva l&st barnlitteraturen innan l&sstunden.

Undersokningen visar att en pedagog inte har de rétta forutsattningarna att arbeta med
lasstunderna i den utstrackningen som hon onskar, eftersom de ofta blir stérda nar manga
passerar igenom forskolans rum under dagen. Endast tva av pedagogerna anser sig vara helt
ndjda med hur de arbetar med barnlitteraturen i forskolan. En av de ndjda pedagogerna

beskriver att hon skulle vilja lasa mer for barnen pa avdelningen, om bara tiden hade funnits.
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Ungefar som Simonsson (2004) havdar kan vi konstatsera att pedagogerna pa forskolan
Onskar mer tid eller resurser for att kunna planera in en storre medvetenhet bakom

lasstunderna pa forskolan.

Var undersokning visar pa att pedagogerna dagligen bor anvanda spraket tillsammans med
barnen och att det ska finnas en sprakmiljé som ar stimulerande och inbjudande for dem. Fast
(2007) och Skolverket (u.d.) beskriver att barnen startar sin lasprocess redan i tidig alder
darfor ska det finnas en sprakstimulerande miljo pa forskolan. Fast (2007) och Kareland
(2013) havdar likt oss, att lasstunderna bor uppsta kontinuerligt for barnen pa forskolorna for
att de ska kunna utveckla sitt sprak och sin lasforstaelse tills de bérjar grundskolan. Samtliga
pedagoger anser att de erbjuder barnen en sprakutvecklande miljo pa forskolan nar de hanger
upp det barnen dokumenterat, det kan vara text, bild eller foto pa vaggen i deras hojd. En av
pedagogerna anser att en sprakutvecklande miljo skapas nar barnen sjalva kan ta del av
barnlitteraturen i deras hojd, for da kan barnen lasa berattelser for varandra pa sitt eget satt.
En annan pedagog anser att de erbjuder barnen en sprakstimulerande miljo nar de sjunger och

laser ramsor och att de har I&s och skrivmaterial tillgdngliga for barnen.

Var asikt ar att laroplanen for forskolan brister i sina formuleringar, da varken litteratur,
bocker, lasning benamns eller kopplas till sprakutveckling och sprakets betydelse. Narmare
bestamt star det enligt oss i laroplanen Lpfo 98, (Skolverket, 2010) att forskolan ska strava
efter att varje barn utvecklar ordforradet, begreppsforstaelsen och ett nyanserat talsprak. Samt
utvecklar sin formaga att argumentera och kommunicera med andra, leka med ord, lyssna,
beratta, reflektera, stalla fragor, uttrycka tankar och formulera sina egna uppfattningar. Likt
Kaéreland (2013) anser vi att detta kan skapa problem for pedagogerna, om de uppfattar
barnlitteraturen och lasstunderna som mer ovésentliga delar i laroplanen for férskolan. Det
kan i sin tur leda till att barns sprakutveckling hammas om pedagogerna fokuserar pa

laroplanens mer tydliga formuleringar.

5.3 Fortsatt forskning

Under vart arbete med denna studie har manga nya tankar vackts da vi har undersokt hur
pedagoger arbetar med lasstunderna for att framja barns sprakutveckling. Vi har konstaterat
att forskolornas sprakmiljo ar olika och att det kan bero pa att pedagogerna har olika

kunskaper, erfarenheter och intressen for barnlitteratur. Darfor anser vi att vidare forskning
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skulle kunna vara att undersoka hur pedagogerna ansvarar for sin egen kompetensutveckling i
arbetet med att utveckla barns sprak. Dartill kan det vara intressant att underséka hur val
insatta pedagogerna ar i lagar och forordningar och laroplanen foér férskolan, vad den
beskriver om barns sprakutveckling. Ett annat forslag pa vidare forskning kan vara att
undersoka varfor barns las- och skrivutveckling har blivit allt samre i Sveriges skolor. Kan
detta bero pa att forskolan inte har nagot syfte med lasstunderna?
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6 Sammanfattning

Syftet med denna studie var att undersoka hur ett urval pedagoger pa ett begransat antal
forskolor arbetar med lasstunderna for att framja barns sprakutveckling. Vi ville ta reda pa i
var undersokande studie om det finns ett syfte bakom val av bok vid lasstunden med barnen
da lasstunderna oftast uppstar vid spontana tillfallen. Mot bakgrund av detta kom vi fram till
var problemformulering: Hur beskriver pedagogerna att de anvander barnlitteraturen i
forskolan? Vilken betydelse anser pedagogerna att ldsstunderna har for barns
sprakutveckling? Var undersokning utgar fran Lev Vygotskijs sociokulturella teori, att barns

tankar och sprak utvecklas forst i en social relation med andra individer.

| litteraturdelen sa framkommer det att pedagogen har en viktig roll i arbetet med
barnlitteraturen under lasstunderna for att barns sprdk ska utvecklas. Forfattarna anser i
litteraturdelen att pedagogerna bor ha ett syfte med valet av litteratur da fragor fran barnen
kring innehallet kan stéllas i samband med lasstunderna. Vidare papekar de att verksamheten
dagligen bor erbjuda barnen en sprakutvecklande miljo i ett socialt samspel med andra.

For att fa svar pa vara fragestéllningar valde vi att anvanda oss av kvalitativa intervjuer som
var semistrukturerade, dessa lyssnades av och skrevs ner for att slutligen sammanstallas.
Resultatet av intervjuerna visar pa att samtliga pedagoger menar att barns sprak utvecklas nar
barnen far uppleva och lyssna till olika berattelser pa forskolan. Flertalet av pedagogerna
havdar att barns sprak stimuleras nar de far hora och bearbeta berattelser genom samtal,

antingen under lasstunden eller efterat.

Resultatet visar pa att samtliga av pedagogerna anvander barnlitteraturen pa olika satt under
lasstunderna. Oftast sker lasstunderna nar barnen ska vila efter maten. Utifran litteraturen bor
pedagogerna i arbetet med barnlitteraturen ha ett syfte med val av litteratur och vara mentalt
forberedda pa de fragor som barnen kan tankas stélla under lasstunden. Vart resultat visar att
pedagogerna har en sprakutvecklande miljo i forskolan och att de ar nojda med deras
arbetsétt. Pedagogerna onskar ldsa mer for barnen om det hade funnits mer tid, narmare till
biblioteket och om lokalerna var battre utformade. Slutligen patalar vi i denna undersokning
att det ar sarskilt viktigt att pedagogerna arrangerar lasstunder for barnen kontinuerligt och att
det erbjuds en optimal sprakmiljo pa forskolan for att utveckla barns sprak. Det ar inte

alldeles sjalvklart att alla barn har nagon vuxen som laser for dem.
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Bilaga 1.

Information infor intervju av pedagog.

Vi ar tva studenter fran Lararutbildningen pa Hogskolan i Kristianstad som
skriver vart examensarbete. Vi Onskar att fa intervjua en pedagog i er
verksamhet. Intervjun kommer att ta max 1 timme. Bada studenterna kommer
medverka vid intervjun, vi kommer att spela in samtalet for att inte missa nagot
av betydelse. En student leder intervjun, den andra kommer féra antecknar.

Vart syfte med denna studie ar att undersdoka hur pedagogerna pa forskolan
arbetar med barnlitteratur i verksamheten.

Vi utgar fran de forskningsetiska principerna:

e Det ar frivilligt att delta

e Man har ratt att avbryta intervjun

e Deltagandet ar anonymt

e Materialet kommer endast att anvandas i forskningsandamal.

Vanliga halsningar Camilla Gustafsson & Carolin Pedersen
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Bilaga 2.

Intervjufragor

Fragor stallda till pedagogen

Alder och kon?
Vad har du for utbildning inom pedagogik? Vilket ar tog du examen?

Hur lange har du varit verksam inom detta yrke?

Huvudsakliga fragorna

1.
2.

Beratta om hur du arbetar med lasstunderna?

Vad har ni for syfte vid l&sstunderna

Kan du beskriva:

N o o &~ w

Nar?

Var?

Hur?

Beskriv hur ni arbetar med lasstunderna i sprakutvecklande syfte?

Hur ser ni pa arbetet med barnlitteratur och sprak?

Anser du att det finns fordelar att vinna for barnet vid lasstunder?

Vilken betydelse har barnlitteraturen for dig?

Den barnlitteratur som ni har pa er forskola, beskriv hur den &r vald.
e Beskriv hur tanker ni kring valet av barnlitteratur?

Beskriv hur ni tillsammans med barnen samtalar kring barnlitteratur.

Hur anser du att lasmiljon bor utformas for att gynna sprakutvecklingen?

o Ge konkreta exempel pa vad du tycker man bor man ténka pa?

10. Berdtta hur du skulle vilja att lasstunderna skulle vara och se ut?

e Vad skulle da behéva andras hos er for att det skulle bli verklighet?
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