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Abstract

Title: "Something is wrong with him, he will certainly never become a good citizen" -A study of child
welfare, school and the deviant children in the 1930s Malmo
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This study, a document analysis with a qualitative approach, explores children, under 18
years, who have been subject to measures of child welfare in the city of Malmé during the
years 1935-1937. It also explores the school's role in this context. The questions that the study
is guided by is: How was children described in the Child Welfare documents in Malmé during
the years 1935-1937? And what role did the school have in Child Welfare work and what
motivated this? The theoretical approaches are Foucaults theories of power, control and

disciplining.

It appears from the study that the school and child welfare authorities had a close cooperation
with the purpose to control the upbringing and disciplining of the children. It was through the
upbringing that the deviant child would become a "normal", docile and good, industrious
citizen. The school, as well as the board, had to shoulder a part of the upbringing when the

parents skills in their upbringing of the children was questioned by society.

This study can hopefully provide knowledge and understanding of our social history, it may

help us to understand the great changes that have occurred and what is still unchanged.
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1. Inledning

Det gar inte att klara sig utan problem,
vi har levat pd en lattsinnig fason.
Nu ska allt goras om till ett sakligt system
och det kallar man civilisation!
Dir finns allting 1 egna sma lador,
med en prydlig och klar etikett,
dér finns svar pé de svaraste fragor,

som kan stéllas om oritt och ratt.

Snélla du vi har levat sé slarvigt
vi har levat mest bara pé kénn,
och nidr nanting gick riktigt pa huvé,

ja, sd gjorde vi om det igen!

For att det som var orétt i morse,
kan bli alldeles riktigt ikvéll
och ibland styr man till ett eldnde,
ndr man bara forsokt vara snéll.

Si och sa visan av Tove Jansson

Jag vill med denna studie visa hur barnen, som blivit foremal for atgérder hos
barnavirdsnimnden 1 Malmo stad 1 mitten av 1930-talet, beskrivs 1 ndmndens handlingar. Jag
kommer dven att koppla detta till skolans roll och hur denna roll motiverades 1
barnavardsndmndens arbete. Detta har jag valt att géra genom en dokumentanalys med

kvalitativ ansats av barnavardsndmndens handlingar under perioden 1935 — 1937.

Jag har valt att ga ifran mitt ordinarie typsnitt i mina inskjutna citat for att uppna en mer
autentisk kénsla da jag vill efterlikna de maskinskrivna handlingar och utredningar jag har
studerat. Jag vill &ven gora ldsaren medveten om att jag kommer att inféra nya kéllor 1 min

analys och diskussion for att skapa sammanhang for de empiriska fynd jag presenterar.



1.1. Problembakgrund

1.1.1 Sverige — Ett land under utveckling

Industrialiseringen hade sitt stora genombrott i Sverige fran mitten av 1800-talet fram till
borjan av 1900-talet (Magnusson 2005). Stdderna véxte 1 storlek 1 jimforelse med de gamla
brukarsamhéllena. Med industrins framviaxt fordndrades ocksa de sociala villkoren 1 samhéllet
vilket exempelvis mérktes i de vixande stdderna dir den sociala ordningen blev mindre tydlig

(Nilsson 2003).

Niér forsorjningen i allt hogre grad kom att vila pé industriellt arbete utfort av bdde méin och
kvinnor i stdder och tétorter stidlldes det nya krav pa samhillets organisering (ibid). Under
nagra artionden, tidigt 1900-tal, hade industriarbetarklassen mer &n fordubblats. Fattigdom
och ndd utgjorde en grogrund for 6kade motséttningar och konflikter (Aspling 1998, s. 26).
Rédslan fanns att de ldgre klasserna, de farliga klasserna, skulle géra uppror och ta makten

fran den hirskande overklassen (Larsson 1994).

Urbaniseringen i relation med den sjunkande barnadodligheten resulterade 1 att det uppkom
stora grupper av barn och ungdomar 1 stiderna (Nilsson 2003). Det utbrot en form av moralisk
panik som kan upplevas da allvarliga hot riktas mot bestdende varden och intressen i
sambhéllet (Ohlsson 1997). Det talades om de vanartiga barnen och “ungdomens sedliga
forvildning” (Nilsson 2003, s. 247). Antalet barn som inte ansags ha en tillricklig uppfostran
Okade. Detta ledde till att barnen och ungdomarna for forsta gangen 1 historien sdgs som ett

”problem” (ibid).

Det dr manga olika faktorer som péverkar vad som kan betraktas som sociala problem
(Meeuwisse & Swird 2002). Ohlsson och Swiérd (1994) menar att vuxensamhéllet under olika
tider har tillskrivit barn och unga sirskilda problem i frdga om ritt och fel, moraliskt och
omoraliskt. Nédr de unga ménniskorna brutit mot moralen och de etablerade idéerna om hur
unga manniskor bor leva sina liv betraktades de som problem. Det skapades en social
konstruktion av barn och ungdomar som ett ’problem”, vilket innebar att detta berérde hela
sambhéllet och det krdvdes utredning och gemensamma, samhilleliga atgarder for att komma

till ratta med problemen (Nilsson 2003).



1.1.2 Folkhemmet

Under industrialismens uppbyggnadsskede 1dmnades individen for att ensam finna egna
16sningar for sin sociala situation. Under 1900-talets forsta decennier skulle det
individualistiska forhallningssittet till den sociala frdgan dverges och ldmna rum for den
politiska 16sning som vi idag kdnner som folkhemmet (Lagergren 1999). Det var frimst under
1930-talet som folkhemmet hade sin storhetstid. Detta nya samhélle skulle garantera allas
sociala jamlikhet i lika rattigheter och skyldigheter. Hela samhillet skulle bli det goda
medborgarhemmet och omtanke om andra skulle ha samma plats som individens egenintresse
(Larsson 1994). Per Albin Hansson holl ett beromt tal ar 1928 1 riksdagen om folkhemmets

grundtanke och han formulerade sig bland annat pa foljande sétt:

Hemmets grundval ar gemensamheten och samkanslan.

Det goda hemmet k&nner icke till nagra privilegierade
eller tillbakasatta, inga kelgrisar och inga styvbarn.
Dar ser icke den ene ner pa den andre.

Dar forsdker ingen skaffa sig fordel pa andras
bekostnad, den starke trycker icke ner och plundrar
den svage, i det goda hemmet rader likhet, omtanke,

samarbete, hjdlpsamhet.

Bilden av det goda, trygga och rittvisa hemmet fordes dver pa det samhélleliga och politiska
planet (Lagerren 1999). 1934 gav Alva och Gunnar Myrdal ut sin bok Kris i
befolkningsfragan, dir de hdavdade att Sverige var i kris pa grund av att barnafédandet var
alltfor 1agt. Myrdal och andra menade att den svenska “rasen” skulle forsvinna om inte
barnafddandet dkade, samtidigt kunde det okédnda utifran betraktas som ytterligare ett hot
(Olsson 1999). Olsson menar att det inre och yttre hotet dmsesidigt forstirkte varandra och
skapade en gemensam oro i landet. Ytterligare en bidragande faktor till denna oro var
emigrationen till Amerika som hade tappat landet pa ménga unga dugliga manniskor”(Swérd

1993, s. 50).

Makarna Myrdal ansdg att det krévdes stora socialpolititiska reformer for att motverka denna
bistra framtid som spaddes. Aret efter deras bok utkom tillsatte regeringen en
befolkningskommission, dér bland annat Gunnar Myrdal sjilv deltog (Olsson 1999). 1
kommissionens slutbetdnkande framkommer det att en alltfor individualistisk ménniskosyn

lag till grund for det ldga barnafodandet. Det fanns helt enkelt inte plats for familjeliv ndr man
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styrdes av en kortsiktig lyckomoral, denna individualistiska mdnniskosyn méaste fordndras
(SOU 1938:57). Befolkningskommissionen lade darfor stor fokus pa familjen som skulle
stirkas, bade ideologiskt och ekonomiskt (Olsson 1999). Kommissionen hdvdade att man inte
skulle franta familjen dess ritt att ha sina egna uppfattningar om familjens virde och barnens

uppvéxtmiljo utan man ville utveckla foréldrarnas ansvarskinsla (ibid).

Upplysningstanken skulle vicka det svenska folket genom att rikta in sig pd de sociala,
hygieniska, psykologiska och etiska sidorna av hem och familjeliv men ocksé pé sexualiteten
och barnens fostran och vard (SOU 1938:57). Staten skulle, enligt Hirdman (2000), lagga
samhdllets /illa liv till ritta, som hon definierar som det vardagliga livet i varje liten familj.
Det svenska folket betraktades som okunnigt om vad som var bist for bdde dem sjdlva och for
samhdllet i helhet. Den goda och demokratiska staten skulle skydda ménniskorna mot sig

sjilva (ibid).

1.1.3 Den sociala barnavarden

Nér barnavardsmannainstitutionen tillkom, &r 1918, inbegrep termen socialt arbete
reformpolitik, kommunal fattigvard och privat filantropi (till exempel kyrklig vdlgorenhet).
Barnavirdsmannainstitutionen inférdes under en omvélvande period i Sverige nir den
svenska socialhjélpsstaten holl pa att ta form och statens sociala ansvar expanderade (Runcis
2007). Socialarbetaren fanns inte som en profession i egentlig mening som vi ser pa den idag
(Bergman 2003). I de mindre kommunerna utférdes barnavdrdsmannasysslan manga gnger
som ett fortroendeuppdrag och ofta var det ndgon av barnavardsnimndens medlemmar, till
exempel présten eller den lokala skolldraren, som fick agera barnavirdsman. I Stockholm,
Malmé och andra storre stdder fanns det anstillda barnavardsmén. I praktiken var det
huvudsakligen min som fyllde funktionen som barnavardsman under insitutionens forsta

decennier (Runcis 2007).

For barnavdrdens utveckling kom 1918 &rs fattigvardslag och 1924 ars lag om samhdllets
barnavard att fa en stor betydelse. Dessa lagar resulterade i att barnavardsfrigorna skildes ut
fran den Ovriga fattigvarden. Tidigare hade barnomsorgen varit splittrad pa flera olika
samhaéllsorgan (Runcis 2007). Nu centraliserades barnavarden genom 1924 4rs barnavérdslag
och det blev obligatoriskt for kommunerna att inrétta en barnavirdsndmnd (SFS 1924:361,
kap 1 § 1-20).

Tidigare hade det inte varit ett krav for kommunerna att ha en sérskild barnavirdsndamnd men
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en sddan nimnd hade, trots det, introducerats i vissa kommuner ett femtontal ar tidigare med
syftet att Overvaka “vanartade och i sedligt avseende férsummade barn” som ett resultat av
1902 érs vanartslag ( SFS 1902:67). Syftet med denna Lag angdende uppfostran at vanartade
och i sedligt avseende forsummade barn var att, genom tvangsuppfostran forebygga barnens
felaktiga utveckling (Lundstrom 1993). Nir denna barnavardslagstiftning introducerades var
det den fattiga industriarbetarklassens levnadsforhéallanden och fordndringarna i familjelivet
som oroade de styrande. Dock var det snarare den déliga moralen och inte fattigdomen i sig
som var det grundldggande barnavardsproblemet enligt den tidens sétt att tinka (Lundstrom &

Sallnés 2003).

Ett resultat av 1902 ars vanartslag var att det skulle finnas en barnavardsndmnd i varje
skoldistrikt, men det var inte manga kommuner som anammade idéen om en sddan ndmnd.
Enligt en statlig utredning ar 1915 var det bara 440 av landets 2400 skoldistrikt som hade

sammantritt under ret med anledning av barnavardslagstiftningen (Bergman 2003)'.

Under de forsta decennierna pa 1900-talet inrdttades det institutioner med sédrskild inriktning
pa barn och ungdomar. Det var dels barnhem {or de vanvédrdade barnen, dels skyddshem for
de vanartiga barnen (Nilsson 2003). Malet med skyddshemmen var att efterlikna det goda
hemmet s& mycket som mojligt. Runcis (2007) menar att skyddshemmen visade sin storsta
brist i just detta, da “’en anstalt forblev en anstalt” (s.127). Skyddshemmen kom pa 1920-30
talen att sta i blickfanget da det rddde miserabla forhdllanden under vilka minga av barnen
viixte upp. Ar 1939 borjade staten att ta dver ansvaret for anstalterna sa att de kunde ha
kontroll 6ver hur de skdttes och drevs. Det skulle dock drdja fram till &r 1950 innan

skyddshemsreformen var helt genomford (Runquist 1999).

1.1.4 Folkskolan

”Under 1800 talet uppkom en méngd institutioner i Sverige for vard och kontroll, /.../ De nya
institutionerna organiserades utifran noggrant utarbetade foreskrifter och forhdllningsregler
dér vard, omsorg, uppfostran och kontroll smélte samman till en vérld av ordning.” (Nilsson

2003, s. 104).

'Barnavdrdslagstifiningen del 2 statistiska undersokning rérande den offentliga barnavdrden i Sverige. Avdeln.
A Fattigvardslagstifiningskommitens betdnkanden IV s. 38 & s. 124-127 Stockholm 1921.
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Jan Larsson (1994) menar att folkskolan infordes pa 1840-talet for att ge barnen fostran och
kunskap, men framfor allt for att halla barnen borta fran gatan. Han skriver dven att det gar att

betrakta “’skolan som ett slags socialforsédkring mot hotet fran det vixande proletariatet™ (ibid

s41).

Skolan kan séledes ses som ett svar pd den bristande fostran av arbetarbarnen som ansédgs vara
det stora sociala problemet under denna tid (Larsson 1994). Den allra forsta folkskolestadgan
i Sverige tillkom redan 1842, men den stillde inga storre krav pa varken kunskap eller
ndrvaro (ibid s 64). Mot slutet av seklet utokades skolplikten. Det statliga engagemanget
Okade efter hand, folkskoleinspektorer anstélldes och kunskapskraven pa bade elever och
larare véixte (Nilsson 2003). Nilsson menar att den omedelbara betydelsen av 1842-ars
folkskolestadga har dverdrivits och han havdar att det egentligen handlade om en langdragen
process. Skolan utvecklades i etapper och klasserna borjade delas upp alltmer efter alder
(Axelsson 2007). Skolans uppgift var att fostra barnen och dven bidra till barnens

personlighetsutveckling. Det skulle skapas produktiva medborgare (Hammarberg 2009).

I de stora stidderna sags det i stort sett som en nodvandighet att dela upp eleverna 1 klasser
efter barnens "begévning”. Den forsta sa kallade hjdlpklassen inrédttades redan 1897. I
hjdlpklassen skulle de barn g& som inte passade in i den normala klassen (Jonsson 1997). Det
var forst under 1920-talet som det bdrjade inréttas nagonting som kallades for B-klasser (dven
bendmnt som ersittningsklass eller svagklass). Det var framf6r allt 1 de storre stiderna, som

Stockholm och Malmd, som dessa klasser borjade inforas (ibid).

1.2 Problemformulering

Anledningen till att jag ville gora den hédr studien har varit att jag alltid har haft ett stort
intresse for just den hér tidsperioden i Sveriges historia. Folkhemsandan var stark och Sverige
som socialhjilpsstat borjade ta form. Nya barnavérdslagar antogs och barnavarden
forandrades. Men hur var det med barnen? Barnen som hamnade pa barnavardsndmndens
”bord”, vilka var de? Hur beskrevs dessa i barnavirdsndmndens handlingar? Kan man skénja
tidsandan i barnavardsndmndernas handlingar? Tidigt framkom att skolan spelade en vildigt

central roll for barnavardsndmnden under 1930-talet. Min studie lyfter fram skolan och
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ndmndens néra samarbete, vilket &r ett tidigare relativt outforskat omréde. Hur framtradande

var egentligen kontakten mellan skolan och barnavirdsndamnden under 1930-talet?

Det dr min forhoppning och tro att denna studie kan tillfora kunskap och forstaelse for en del
av var socialhistoria. Att vara medveten om vér historia kan vara vérdefullt for att kunna fa ett
perspektiv pa dagsaktuella fragor. Socialhistoria kan beritta for oss vilka stora forédndringar

som har skett och vad som inte har fordndrats.
1.3 Syfte och fragestillningar

Syftet med den hir studien &r att utforska barn under 18 ar som blivit foreméal for atgarder hos
barnavardsndmnden 1 Malmo stad 1 mitten av 1930-talet och att undersdka skolans roll i detta

sammanhang.

Fragestillningarna som studien kommer att utgd fran ar:

* Hur beskrevs barnen i barnavardsnimndens handlingar i Malmo under aren 1935-

19377

¢ Vilken roll hade skolan 1 barnavardsndmndens arbete och hur motiverades denna?
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2. Teoriram

2.1 Foucaults maktperspektiv

Jag har valt att utgd frdn Foucaults teorier kring makt och kontroll som bland annat berors 1
dennes Overvakning och straff (1987) da just begreppen makt, kontroll och disciplinering gar
att koppla till vad studien behandlar. Det finns givetvis manga olika synsétt pa vad makt ar.
Olsson (1999) menar att makten &r ett rorligt och ofta ojamlikt spel som éar fullt av strategier.
Maktforhallanden finns i alla sociala relationer och kan betraktas bade pa makro och
mikroniva. Olsson diskuterar disciplinering som det sammanfattande begreppet for
mikroprocesser (ibid). Foucault (1987) diskuterar de disciplindra institutionerna i samhéllet
som exempelvis mentalsjukhus och skolan och jamfor skolundervisningen med dressyr av
barnen. Han menar att vi har gatt fran att anvdnda maktmetoder i form av pldgsamma
kroppbestraffningar till en helt annan form av maktutévande. Denna utveckling, pastar
Foucault (1987), var ett steg i att disciplinera medborgarna for att 6ka den nytta som kan
utvinnas ur dem. Utgangspunkten for Foucault &r att disciplineringen ar en typ av makt som
inte kan definieras med en institution eller en myndighet. Nya makttekniker hade kommit
under 1800-talet och de riktade in sig p4 ménniskans hjérta, tanke, vilja och sinne (Nilsson

2008, s.102).

Disciplinen arbetar endast i undantagsfall med sanktioner och bestraffningar, istillet anvands
andra sétt (Nilsson 2008). "Med disciplinering avses de mekanismer som med positiva medel
sOker styra individen till kropp och sjil. Det handlar om att kontrollera, forma, dvervaka,

trdna, stimulera och normalisera” (Olsson 1999, s. 30).

Samhillets barnavirdsndmnder kan med denna teoretiska utgdngspunkt betraktas som en form
av disciplinering och hur dessa nimnder skulle ingripa och fostra barn och ungdomar. Aven
skolan kan betraktas med denna teoriram, da skolan &r en institution dér barnen vistas och dar

de dr overvakade och kontrollerade. Skolans grundliggande ansvar var att disciplinera barnen.

Foucault (1987) menar ocksa att det 4r samhéllet som skapar brottslingen 1 den bemérkelsen
att brottet inte existerar forrdn samhéllet har bestdmt att det gor det. Denna tanke kan vara
intressant att ha i atanke under min studie, eftersom historien kan beritta om ménniskors
asikter och tankar kring sociala problem, som under denna tid var gemene mans, men som vi

idag, 2012, kan tycka framstar som underliga eller minst sagt absurda.
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3. Metod och metodologiska 6verviaganden

3.1 Val av metod

Jag har som metod valt att gora en dokumentanalys med kvalitativ ansats (May 1997). En
dokumentanalys innebér att forskaren systematiskt gir igenom olika textdokument med syftet
att belysa data som é&r relevant for studien. Metoden innebér att de genomgangna texterna ges
samma status som till exempel intervjuutskrifter, enkéter eller liknande (Bryman 2011). Att
studien har gjorts med en kvalitativ ansats istillet for en kvantitativ har sin grund i att jag inte
ar ute efter att studera mitbara fenomen (May 1997) utan snarare vill visa en bild och skapa

en forstaelse for var historia.

Begreppet ”dokument” kan sta for manga olika sorts killor. Det kan till exempel vara
massmediedokument, virtuella dokument (internet), personliga dokument (sdsom brev,
dagbdcker och fotografier) och officiella dokument frén statliga myndigheter (Bryman 2011).

Tim May (1997) menar att dokument utgdr bestdmda tolkningar av sociala héndelser.

Anledningen till att jag har valt att anvdnda mig av dokumentanalys 1 min studie ar att det ar
den bésta metoden for att fa en inblick 1 den sociala historien utan att som forskare paverka
kdllan (May 1997). Givetvis hade det varit spdnnande att samtala med de ménniskor som
gjorde utredningarna och diskutera med de som skrev anmélningarna men detta later sig
knappast goras. Néar vi analyserar historiskt material som till exempel &r nedskrivet och
bevarat far vi se hur det faktiskt uppfattades pa den tiden nir det skrevs. Det kan vara
spannande att ha 1 atanke att dokument som undersoks kan vara lika intressanta pa grund av

vad de uteldmnar som vad de innehéller (ibid).

3.2 Urval och avgrinsningar

Urvalet till denna studie bestér av protokoll och bilagor som finns i barnavérdsnamndens
arkiv mellan 1935 och 1937 i Malmg stad. Jag kommer séledes att avgridnsa min
undersokning till mitten av 1900-talet eftersom folkhemsandan vid denna tid var stark i

Sverige. Denna tidsanda finner jag intressant och det dr denna som jag kommer att koppla min
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studie till. Det dr en stor spridning i materialet och det kan besta av allt fran en liten notis i

protokollet till polisrapporter pa atskilliga sidor.

Jag har valt Malmo stads stadsarkiv mycket pa grund av bade stadens och arkivets storlek
men ocksé for att arkivet har ett stort utbud av material. Arkivet dr 6ppet for allmdnheten men
jag kénner att jag har haft férdel med att accessen har funnits dar genom min handledare,

Thomas Soérensen som har arbetat mycket med och har erfarenhet av stadsarkivet i Malmo.

De handlingar som jag har undersokt bestar av utredningar, polisrapporter och brev frén till
exempel ldrare. Detta material &r alltsa ldmningar fran det forflutna, men ocksa beréttelser om
det forflutna (Thurén 2001). Nar historiska texter skall tolkas stélls forskaren infor problemet

att historien filtreras genom nutidens filter (Swérd 1993).

3.3 Kallkritik

Négonting som ar viktigt att vara medveten om da jag skall tolka dokumenten &r att ord och
uttryck kan ha olika innebord och saledes betyda helt olika saker beroende pé i vilka
kulturella ssmmanhang och under vilka tidsperioder de har anvants (Thurén 2001, s. 101).
Aven ironi och skimt kan vara oerhort svart att uppticka i ildre skrivna killor, att skonja vad

som dr skrivet i sarkastisk mening och vad som kan tolkas bokstavligt (ibid, s.110).

Det &r viktigt att som forskare forhalla sig till de kéallkritiska kriterierna. Det forsta som skall
kontrolleras dr materialets autenticitet. Ar materialet trovirdigt och dkta? Kan det finnas
felaktigheter och/eller forvringningar i materialet? Ar det av otvetydligt ursprung? (Bryman
2011). Det ar viktigt for mig att tinka pd att de handlingar som jag kommer att gd igenom
uteslutande kommer att visa de vuxnas tankar och asikter, fraimst barnavardsnimndens, men
dven lararnas. Jag kommer inte ofta att fa ta del av det aktuella barnets syn pa vad som
egentligen har hint. Det som star 1 handlingarna kanske rent av kan vara bluff. Risken att
handlingarna i sig &r forfalskade ar relativt liten, d& jag kommer att ta del av autentiska
uppgifter som dr direkt kopierade och bevarade hos Malmo stadsarkiv. Handlingarna har till
synes inte genomgétt ndgon form av strukturerad gallring. Dédremot noterade jag att det ibland
saknades ndgon bilaga, detta forekom dock inte ofta och kan mycket vil bero pé att bilagan
har forsvunnit ndgonstans pa végen av olika anledningar. Jag formodar att det inte &r ett

resultat av ndgon strukturerad gallring.
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Jag kan inte vara helt sidker pa hur pass ’sant” det jag kommer att ta del av 4r. Men vad
innebér egentligen sanning? Korrespondensteorin om sanning sager att vi har en sann
uppfattning om verkligheten da denna uppfattning “ar i 6verensstimmelse med det som
faktiskt dr fallet” (Thomassen 2007, s. 106). Men hur vet vi egentligen att var kunskap om
verkligheten dr ”sann” da vi alltid &r paverkade av vart eget bidrag till kunskapsprocessen
(Ibid). Detta dr oerhort viktigt att vara medveten om déa en studie ska goras. Det dr ocksa
viktigt att vara vdl medveten om att det dr mina tolkningar som, hur mycket jag &n har forsokt
att tona ned min forforstaelse, fargar och ligger till grund for materialet. Detta dr omojligt att

komma ifran vilket innebir att absolut objektivitet inte gér att uppna (Ibid).

Forskaren maste dven vara medveten om materialets representativitet: dr det typiskt gillande

den kategori den tillhér? Ar materialet tydligt och begripligt? Ar det meningsfullt for studien?

Genom att anvinda dokumentanalys pa det material, som jag har gjort i min studie, har jag
fatt ta del av bevarade dokument. Dessa dokument har inte skapats for forskaren utan, 1 mitt
fall, f6r barnavardsndimnden i Malmé stad. Dokumenten har darmed inte paverkats av en

forskares syfte, tankar och mél (May, 1997).

Vid en dokumentanalys &r det, som vid ménga andra metoder, véldigt viktigt att ha i dtanke
hur ménga steg informationen har passerat. Sjdlva handlingarna har inte passerat manga olika
steg. Men informationen som finns 1 dessa handlingar kan mdjligen ha passerat flera olika
steg. Exempelvis kan ett barn vara aktuellt for barnavardsnimnden da det gér rykten om att
barnet, eller snarare ungdomen, i fradga springer ute om kvillarna och umgas med pojkar, for
att ndmna ett inte helt ovanligt exempel. Denna informationen kan ha kommit fran grannfrun
som mojligtvis har ett horn i sidan till barnets moder eller fader. Hur sanningsenlig ar da
denna information? Jag skall inte grava djupare i hur sanningsenliga beréttelserna ér eftersom
det som jag dr intresserad av dr hur barnen beskrevs 1 handlingarna samt att jag vill undersoka

skolans roll 1 barnavardsndmndens arbete.

Det problematiska kan &dven vara, som Bergman (2003) belyser, att inte veta hur pass priglat
materialet dr av de nationella foreskrifter som fanns vid den hér tiden. Hur utformades
protokollen och dess bilagor? Kunde de se ut hur som helst? Svaret pa den fragan ar
formodligen nekande. Om vi exempelvis tittar pa lararnas brev kan vi férmoda att ldrarna inte
skickade brev som sag ut hur som helst till barnavardsnimnden, de foljde en viss formalia.
Inte heller skrev barnavardsndmnden utredningar som sag ut hur som helst, det gar att utliasa

att materialet foljer en viss standard. Exempelvis inleddes en utredning ofta med en
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presentation av barnet och barnets fordldrar. Sedan foljde utredningen och avslutades ofta

med en uppmaning om vad nidmnden borde fatta for beslut 1 drendet.

Négonting som &r positivt med att géra en dokumentanalys ar den externa reliabiliteten, i
jamforelse med exempelvis intervjuer, da vem som helst kan fa tillgang till den skrivna kéllan
som jag har anvént mig av vid studien. Den interna validiteten inom kvalitativ forskning
innebar att det skall finnas en god dverensstimmelse mellan mina observationer och mina

teoretiska idéer (Bryman 2011).

3.4 Forskningsetiska overvaganden

Jag har valt att gd igenom dokument som berdr aren 1935-1937. Sekretesstiden kan variera
beroende péd vad som skall skyddas. Om sekretessen skall skydda enskild person brukar
sekretesstiden uppga till hela 70 ar. For att fa tillgang till uppgift som ar yngre an 70 &r méste
handldggarna pa Malmo stadsarkiv (2012) bedoma om den kan l&dmnas ut eller om den bor

skyddas av sekretess.

Genom att vilja att undersoka dokument som inte langre omfattas av sekretess underlittas
studiens genomforande avsevért, da jag inte behdver vinta pd handldggarens godkénnande.
Givetvis betyder dock inte avsaknaden av sekretesskydd att man som forskare helt kan bortse

fran en etisk diskussion.

Vid val av annan kvalitativ metod som exempelvis intervjuer kriavs det att forskaren far
respondentens samtycke att medverka 1 studien. Vid en dokumentanalys finns inte samma

mdjlighet att fa samtycke.

Jag har valt att inte skriva efternamn i min studie da det inte fyller ndgon funktion for studien
om jag anvinder mdnniskornas fullstindiga namn. Jag har dven valt detta da studien handlar
om barn och nigra av dessa barn som levde under tidspannet jag undersdker mycket vél kan
vara i livet idag. Jag har dven de efterlevande i dtanke da jag véljer att enbart anvdnda

fornamn 1 studien.

Barnen far inte komma till tals i min studie, eftersom de sillan fick komma till tals i de

handlingar som jag har studerat. I mina handlingar &r det barnavardsndmndens &sikter och
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tankar som lyfts fram. Det kan dven rora sig om brev som ldrare har sént in till nimnden eller
rapporter som dr skrivna av polis. Det dr mycket ovanligt att barnen far komma till tals 1 dessa
(Ladberg 1997). Det kan tyckas vara ”onddigt” att jag viljer att endast skriva ut barnens
fornamn, d4 vem som helst kan ta del av samma dokument som jag har tagit del av och se
barnens fullstdndiga for och efternamn. Jag kdnner 4nda att jag har tagit stillning da jag véljer
att inte skriva ut dessa i min studie. Jag vill gdrna ha kvar de riktiga férnamnen eftersom dessa
skdanker lasaren av studien en autentisk kinsla dd namnen pa 1930-talet skilde sig nagot fran

de namn som anvinds idag.

3.5 Att samla in, bearbeta och analysera materialet

I min studie har jag analyserat textkéllor i form av protokoll, brev och rapporter. Férmodligen
kommer detta att vara en enklare form av kvalitativa data att analysera da det ar vél
strukturerat. Det empiriska materialet i min studie har inte varit lika utsvivande som

exempelvis en intervju kan vara.

Malmo stadsarkiv har samlat barnavardsndmndens utredningar i parmar. Jag har gétt igenom
artalen 1935-1937, totalt 5 padrmar. For att veta vilka parmar jag skulle komma att behova,
sokte jag 1 en arkivforteckning som finns framme, den &r séledes tillgédnglig for alla 1
receptionssalen. Genom denna arkivforteckning fick jag reda pa vilka parmar jag behovde och
bendmningen pé dessa. Bestédllningen av parmarna gjordes via en blankett, som dven dessa 14g
framme och lattillgdngliga. P4 blanketten fylldes sedan i: arkivbildare (Malmo
Barnavardsndmnd), seriesignum (A1AA), volymnummer (26, 27, 28, 29, 30) och
tidsomfattning (1935-1937). Daérefter har arkivarien hidmtat de bestdllda padrmarna ur arkivet
pa en vagn. Arkivarien erbjod mojligheten att lasa in hela vagnen med samtliga befintliga
handlingar som jag anvénde for att sedan bara kunna plocka fram dem dé jag atervinde dagen

efter.

Den samling handlingar jag har gétt igenom har, av stadsarkivet, bendmnts
barnavirdsndmndens “’protokoll och bilagor”. Materialet har bestétt i allt frdn en liten notis till
utldggningar pa flera tiotal sidor. Bilagorna har bestétt av utforligare utredningar,

polisrapporter och brev fran exempelvis ldrare.

Jag har dels suttit i Malmo stadsarkiv i forskningssalen och gétt igenom handlingarna, dels har

jag fotograferat material som jag bedomde vara sérskilt intressant och som jag reagerade extra
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mycket pé for att dérefter ha kunnat komma tillbaka till det vid behov. Pa det séttet har jag

upptéckt olika aspekter och detaljer som jag formodligen inte hade noterat i forskningssalen.

3.5.1 Att tolka materialet

Jag bestamde mig ganska tidigt for att anvéinda mig av olika aspekter av grounded theory
vilket &r en av de vanligaste metoderna for analys av kvalitativ data (Bryman 2011). Jag valde
detta d& Grounded theory skiljer sig frdn andra forskningsmetoder genom att vara mindre
styrd i inledningsfasen och undersokningen far ta form i efterhand som datan samlas in och

analyseras (Hartman 2001).

Den traditionella deduktiva metoden har sina nackdelar d4 man anvénder en redan etablerad
teoretisk ram. Detta kan leda till att datainsamlandet blir skevt och intetsdgande. En risk &r
dven att man da styrs av forutfattade meningar om vad som édr viktigt. Hartman (2001) menar
att grounded theory r en gyllene mittenvig mellan induktiv och deduktiv metod. Hartman
kritiserar att forskare ”fegar ur” (ibid s.13) och som skriver att man inspirerats av grounded
theory istéllet for att anvianda den fullt ut. I mitt arbete har jag dock latit mig inspirerats av

teorin, vilket jag till skillnad fran Hartman inte anser vara klandervért att gora.

Efter insamlingen av materialet paborjas 1 enlighet med grounded theory kodning av
materialet, vilket innebér att begrepp och kategorier formuleras (Bryman 2011). Jag valde att
sOka efter teman i textmassorna som handlade om ”folkskola” och “l4rare” eller liknande
begrepp for att utesluta de fall dir skolan inte har nagon betydelse. Jag har dven undvikit de
fall som inkommit till ungdomsndmnden, dé jag bara undersdker barn och ungdomar under 18

ars alder.

Direfter har jag pabdrjat kodningen av materialet for att kunna utldsa monster och teman. Det
innebdr 1 stort sett att det empiriska materialet sorteras in i olika kategorier (Hartman 2004). I
borjan av studien hade jag inte alls tinkt rikta in mig pa skolan 6verhuvudtaget, men insag
ganska tidigt att det var ndgonting som hade en vildigt framtrddande roll i det empiriska
materialet. Jag valde att utgd ifran tre teman som kdndes rimliga utifrdn den givna tidsramen.
Det dr viktigt att kategorierna ar tydligt avgransade for att det skall vara ndgorlunda enkelt for

forskaren att veta vad som ingar 1 respektive kategori (Bryman 2011).

Jag har valt att anvinda mig av f6ljande tre kategorier dér jag sorterade min empiri:
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* Beskrivning av barnet: Hér har jag samlat det kdllmaterialet som har beskrivit
barnens egenskaper. Bide ldrarens och barnavardsnimndens beskrivning av barnet har

forts in 1 denna kategori.

* Folkskolans roll: Hér har jag samlat det material som innefattar och behandlar lérare
och skolsituationer. Allting som har haft med betyg, larare och skola att gora.

Exempelvis om barnet var “’kvarsittare”, hade en historik av skolkning och liknande.

» Hjilpklasser/B-klasser: Hir placerades det material som behandlade B-klasser och
hjélpklasser. Allt material som beréttade att barnet gick 1 B-klass, borde gé i B-klass

eller kanske inte ens borde ga i skolan alls har samlats hir.

Dessa kategorier valde jag da de var relevanta for mitt syfte med studien och for att jag skulle
fa en mer konkret bild 6ver mitt empiriska material och littare kunna bearbeta och analysera
detsamma. Det som dr intressant for mig i grounded theory éar sjélva vixelverkan mellan teori

och analys (Bryman 2011). Detta sitt att arbeta pa har varit genomgaende under min studie.

Bryman (2011) betonar att grounded theory har fatt kritik for att vara svar att tillimpa, om &n
inte omojligt, eftersom forskaren ska halla inne med sin kunskap om relevanta begrepp och
teorier till ett ganska sent stadium 1 analysprocessen. Det kan vara svart att fa ett tydligt fokus
pa studien och att anvénda sig av tidigare forskning om man inte dr uppmérksam pé redan
existerande begrepp och forklaringar. Jag har dock ként mig tvungen att skapa mig en
oversiktlig bild av tidigare forskning kring amnet jag har valt att studera for att

overhuvudtaget kunna gora en bra studie.

Jag mirkte dven vid studiens borjan att jag redan hade borjat anvinda mig av redan
existerande begrepp. I studiens absoluta inledning forsokte jag undvika att 14sa in mig
ordentligt pa till exempel barnavardsnimnden, omhéndertaganden och sa vidare. Jag valde att
inte heller ta del av vad andra forskare har beskrivit som sociala problem under den hir
tidsepoken. Befintliga studier av andra forskare valde jag att ta del av effer att jag gjort en
oversiktlig dverblick av mitt empiriska data, det vill sdga protokollen och bilagorna hos
barnavardsndmnden i Malmé stad. Jag vixlade sedan mellan empiri och teori till dess jag

kidnde mig ndjd med resultatet (Bryman 2011).

Jag har dven inspirerats av att arbeta med narrativ analys. Detta dr ett av de vanligaste sétten

att arbeta med vid historiska undersokningar (May 1997). Mélet med att anvdnda narrationer
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ar att formulera en forstéelse istillet for att ackumulera kunskap (Scott 2004). Narrativa
genomgangar tenderar att bli lite mer ofokuserade och omfattande dn systematiska
granskningar. Detta darfor att forskaren ofta i forvig inte riktigt vet vart hon eller han
kommer att hamna. Att arbeta med narrativ analys kan underlétta eftersom det ges en frihet att

lasa mellan raderna for att tolka materialet (ibid) vilket jag har arbetat mycket med.
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4. Socialt barnavardsarbete och folkskolans

roll 1 1930-talets Malmo

Industrialismen hade sin géng i Malm precis som i andra stider i Sverige. Aren mellan 1870
och 1910 genomgick staden en snabb befolkningsokning och det var huvudsakligen fattigt
folk fran landsbygden som flyttade in till Malmo stad. Andelen barn och ungdomar var hog.
Bostadsfragan uppfattades som ett stort problem som forsvarade familjesammanhallningen,
vilket i sin tur paverkade barnens uppfostran negativt. Fridmst oroade sig de styrande for

arbetarstadsdelarna som kom att uppfattas som farliga och problematiska (Swird 1993, s. 44).

I Malm stad inréttades barnavardsndmnden redan 1904. Utskottets sammanséttning bestod
da av en kyrkoherde, en pastor, en greve, en smedmaéstare, en filosofie doktor och ocksa en
teologie doktor (Swérd 1993, s. 66). Efter hand uppstod en inre krets bestdende av personer
med sérskilda uppdrag. Ar 1908 omfattades nimnden av foljande yrken: En kyrkoherde, tvé
folkskollédrare, en kapten, en grosshandlare och en kyrkovaktmaéstare (ibid, s 67). Det var
saledes medelklassen som fanns representerade i barnavardsnamnden, detta till trots att det

var arbetarklassens barn som var 1 nimndens fokus.

Folkundervisningen i Malmé véaxte fram med det bestimda malet att folket skulle kunna ldsa
psalmbok, bibel och katekes, d& skolan och kyrkan horde ihop. Trots att folkskolestadgan
infordes 1842 var det forst framat 1900-talet som undervisningen utvecklades till mer &n att
bara behéarskas katekesen. Folkskolan i Malmé organiserades i sa kallade B-skolor. Detta
innebar att alla klasserna, oavsett alder, i1 en skola ldste tillsammans for en och samma larare
och 1 en och samma skolsal. Detta innebar en orimlig trangsel och efterhand blev det
ytterligare uppdelningar i Malmo och A-skolor uppstod. Hir hade varje klass en egen ldrare
och en egen sal (Sellberg 1998). Tidigare var ldrarna knutna till platsen, da de bade arbetade
och bodde pé skolan. Det var forst 1906 som ldararna skulle {4 avtrdda sina bostdder och fa
bostadsbidrag istéllet (ibid). Hans Swérd (1993) skriver i sin avhandling att skolan spelade en
stor roll for barnavirdsndmnden i Malmo. Han menar att ndmnden i langa stycken blev ett

komplement till skolan.
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5. Resultat och analys

I resultatdelen kommer jag fOrst att presentera barnet som barnavardsndmnden i Malmo

beskrev barnet och dess formégor under rubriken ”Barnen i barnavirdsndmndens handlingar”.
Direfter kommer jag rikta in mig pé skolans roll i barnavardsndmndens arbete under rubriken
”Skolan och barnavardsnimnden” med tillhdrande underrubriker ”Skolan som ett andra hem”

och ”En skola for alla?”.

5.1 Barnen i barnavardsnimndens handlingar

I barnavardsnimndens handlingar &r det ofta barnet och barnets formagor, hur barnet &r och
beter sig som stér i fokus. Mycket under folkhemstiden handlade om just barnet. Syftet med
den sé kallade upplysningen” och bildandet av det svenska folket var, som jag redan tidigare
har pépekat, att framja barnafdédandet och familjebilden men dven att garantera barnens
uppvixtmiljo socialt och ekonomiskt sa att bade den andliga och kroppsliga hélsan kunde
utvecklas pa ett tillfredsstillande sétt (SOU 1938:57). Detta tolkar Olsson (1999) som att
statens intresse egentligen var viktigare in barnens. Aven Runcis (2007) framhaller att

barnen, som allt i grunden handlar om, knappt ar synliga alls.

Det banbrytande med de nya sociala barnavardslagarna som antogs i riksdagen ar 1902 var att
synen pa de unga lagbrytarna hade fordndrats. De skulle inte ldngre straffas utan fostras, det
var en genomgaende tanke under denna tidsperiod (Swird 1993). Detta visade sig ocksé 1
mitt undersokta empiriska material. Det ndmns inte att barnen skall straffas pd niagot sitt men
det dr ett dterkommande tema att barnen &r svara att uppfostra och att de behdver en annan
form av uppfostran eller liknande (se exempelvis U1, U2 och U3). Detta gar att knyta till
Foucaults maktteori enligt vilken disciplineringen och fostran Gvertog sanktionernas och

straffets roll (Foucault 1987).

I manga andra ldnder valde man att anvénda sig av domstolar for beslut om omhéndertagande
av barn. I Sverige rackte det med fortroendevalda fritidspolitiker som beslutsfattare
tillsammans med préisten. Forst 1924 togs fragan upp om det borde finnas juridisk sakkunskap
1 samband med omhéndertagande av barn. Detta ansigs dock inte nddvindigt eftersom

lansstyrelsen redan hade mojlighet att prova de drenden dér fordldrarna inte samtyckte till

22



omhéndertagandet (Lundstrom 1993, s.81). Det var dock inte vanligt att fordldrarna motsatte
sig myndigheternas beslut eftersom det fanns en risk att den som satte sig pa tvdren sjalv
kunde klassas som till exempel sinnesslo eller asocial (Runcis 2007). De fordldrar som trots
det klagade dver barnavirdsndmndens beslut kinde en maktloshet d& de inte hade ndgon
chans mot professionen (ibid). I mitt empiriska material finns ett exempel pa en
barnavardsutredning i vilken bade pojkens moder och fader motsatte sig bade nimnden och
skolan. Modern ansag att det var ldraren som bar skulden till att hennes son hade aktualiserats
hos ndmnden da lararen hyste agg mot pojken. Hon menade dven att skolan hade hanterat
situationen felaktigt da hon forklarade att: "man skall &tminstone inte behandla honom som ni
har gjort: gé ner i slojdsalen och skilla ut honom, s att alla barnen hor det". Aven fadern
uttryckte sitt missndje och undrade vad som var meningen med att gossen skulle anmélas for
barnavardsnimnden, da han ingenting gjort. Utredningen resulterade i att barnavardsndmnden
ansag att skolans forsok till fostring av barnet inte kunde vénta sig nagon positiv respons hos

fordldrarna, vilket borde resultera i ett omhidndertagande av gossen (U4).

I de handlingar som jag har granskat var det ibland svért att se vem som anmalt barnet till
ndmnden. Det var inte frimmande att barnet aktualiserades genom polisrapporter eller av
ndgon i ndmnden sjdlv. Det var inte heller ovanligt att det var mianniskor som arbetade inom

skolvdsendet som anmélde barnet till barnavardsndmnden (se till exempel US och U6).

Viktigt att poéngtera dr dock att de barn som aktualiserades hos barnavardsndmnden under
denna tid inte behdvde ha begatt ndgon form av lagbrott f6r att kunna omhéndertagas.
Fordldrars forsummelse eller vanvard av barnen kunde vara tillrdackligt for att granskas av
ndmnden (Swérd 1993). Inte heller var det sa att alla barn som hamnade hos ndmnden blev
omhéndertagna, det kunde dven rora sig om att hamna under 6vervakning eller att fa en

varning av namnden.

Det var béde flickor och pojkar som aktualiserades for barnavardsnimnden i Malmo 1 mitten
av 30-talet. Den storsta mérkbara skillnaden mellan pojkar och flickor i de handlingar jag har
gétt igenom var att de hade hamnat dér av valdigt skilda anledningar. Runquist (1999) menar
dven han att vanartsbegreppet skilde sig markant mellan flickor respektive pojkar. Om
flickorna som blev foremal for granskning patalades att de hade séllskap av pojkar, idkade
konsumginge, sprang ute sent om kvéllarna och hade varit pa dans. Enligt

barnavardsreformatorerna i Malmo var det just fritidsarenorna i samhéllet som var farliga dér
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ungdomen kunde triffas utan vuxensamhallets kontroll (Swird 1993). Ett exempel pa detta
var Margit, 16 ar, hon “ar snill och villig att gora arbete s& gott hon kan men det gar icke fort
och ér inte ordentlig. Men hennes stora och allvarliga fel ar utespringet, dansen och
oformégan att taga vara pd sig gentemot pojkar” (U7). Margit var bara en av de ménga flickor
som uppmérksammades ha ett tveksamt “’leverne” (se fortsittningsvis till exempel U8 och

U9).

Denna sexuella vanart var ett av de vanligaste problemen som tillskrevs misskdtsamma
flickor under mitten av 1930-talet. Begreppet innefattade dé allt fran prostitution till att vara
ute sent pa kvéllarna. Det var forst i mitten av 1950-talet som denna sexuella vanart kom att
minska 1 betydelse som ingreppsorsak for barnavardsnimnderna (Ohlsson & Swird 1994 s.
40). Detta beteende har jag inte stott pd i ndgon av pojkarnas utredningar och rapporter,

formodligen for att det inte ansdgs vara intressant om pojkar gjorde detta eller inte.

En vanlig anledning till att pojkarna hamnade hos barnavardsndmnden var att de hade begatt
ndgon form av tjuvnadsbrott (se exempelvis U10 och U11). Arendena har dock en stor
spridning och kunde gélla allt frn cykel till pennings-stolder (se U 12) eller tillgrepp av frukt
( U13). Flickor kunde ocksé vara foremal for barnavardsnamnden for att de hade tillgripit sig
saker men da hette det snarare att flickorna hade ”snattat™ dn att de hade stulit (se till exempel
U14). En annan skillnad som aterkom var att pojkarna snarare beskrevs som “nervosa” (se

U15) samtidigt som flickorna beskrevs som "hysteriska” (U16).

Det var ovanligt att det till exempel var sonen till en ingenjor som blev foremal for
granskning hos barnavardsndmnden. Det rorde sig oftast om “’Son till arbetskarlen Albin” (se
U 17) eller "dotter till arbetaren Karl” (se U18). Det hiande dven att fordldrarnas yrken skrevs

ut mera detaljerat, som exempelvis ”Smedens son Nils” (se U19).

Jag tror inte att detta pekar pa att det inte forekom problem i verklassens familjer. Jag kan
didremot tinka mig att en anledning till att dessa familjer inte aktualiserades hos
barnavirdsndmnden var att dessa problem inte var synliga pa samma sitt som hos
arbetarklassen. Dessutom kan det ténkas att det inte var intressant att granska dessa problem i
tidens anda. Problemen kanske inte “fanns”, da inriktningen var sa stark pa arbetarklassens
familjer. Det var frimst den fattiga industriarbetarklassens levnadsforhéllanden som oroade de

styrande nédr den allra forsta barnavardslagstiftningen introducerades. Under den hér tiden
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radde en stark misstro mot de hemmiljoer och det fordldraskap som fanns i arbetarklassen.
Det var just 1 dessa arbetarklasshem som roten till manga samhéllsproblem ansags ligga
(Lundstrom & Sallnds 2003). Séledes var det kanske inte méarkligt att det var arbetarklassens
barn som frimst kom att granskas under Malmo barnavirdsndmnd. Larsson (1994) menar att
denna fattiga massa uppfattades som sdamre varelser som krdvde uppfostran, kontroll och
disciplinering. Foucault (1987) menar att samhéllet padbdrjade disciplineringen av ménniskan
som ett alternativ till sanktionernas tidigare roll. Istillet for att bestraffa medborgarna inleddes
en form av uppfostran for att fA minniskor att uppfora sig pé ett onskat sitt. Har var det
underklassen som skulle uppfostras, disciplineras och foras in i ett monster av den 6nskvérda

medborgaren.

Nér barnen som har blivit foremal f6r barnavardsndmnden utreds lades det vikt pé olika
aspekter och faktorer. Som vi redan har fétt se exempel pa framkom vissa skillnader mellan
pojkar och flickor och vad som gjorde att de anmildes till ndmnden. Nagonting som ar
aterkommande 1 mitt material, bade betrdffande pojkar och flickor, 4r om barnet i fradga har
visat sig vara lydigt eller olydigt. Som exempel kan ndmnas Stig som “alltid visat sig vara
sndll och lydig i hemmet” och pojken som visat sig olydig och svéaruppfostrad.” (se U20 och
U21). Ndmndens fokusering pa lydnad ar vildigt intressant, da Larsson (1994) havdar att en
barande tanke under denna tidsperiod var att "Lydnadsménniskan” skulle erséttas av nya
uppfostringsprinciper. En grund var tanken om mojligheterna att uppfostra ménniskan och att
ha medborgaren som ideal (ibid, s.155). Ménniskan skulle uppfostras till en sjdlvstindig och
frisk individ som skulle kunna hantera sin egen sociala situation. Med 1930-40 talens starka
tankar om uppfostran vidgades synen pa statens ansvarstagande, staten som folkets fostrare

(ibid).

Trots talet om att fostra sjdlvstidndiga individer och borttagandet av denna ”lydnadsménniska”
som ideal tillimpade ndmnden inte detta, snarare kritiserades barnets sjdlvstandighet. Ett
malande exempel pé detta var Kerstin. Kerstin hade blivit foremal for barnavardsnimndens
ingripande dd hon, infor sina klasskompisar, begatt (vad man antog vara) ett
sjalvmordsforsok. Hon beskrivs i barnavardsndmndens handlingar som “icke alltid mjuk och
foglig” utan med “en ganska bestdmd vilja”. Men nagon “’patologisk 16gnaktighet eller andra
symtom pa en initial vanart ha ej observerats” (U 22). Att Kerstin hade en bestdmd vilja och
inte var foglig kan saledes tolkas som ett tecken pa vanart. Att ett barn var fogligt” kan
tolkas som en egenskap som barnavardsnimnden sag som ett ideal. Ytterligare exempel ar

Valborg som beskrivs av ndmnden som en flicka som “alltid visat sig snéll, foglig och
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tystlaten.” (U 23) och Sam som var i fraga av begdvning betydligt under medel.” Men “’trots
den intellektuella underméligheten” och hans betydande svérigheter med att f6lja med i
undervisningen i skolan sa gjorde han sa gott han kunde och betecknades som en ”foglig och

latthanterlig pojke” (U24).

I barnavardsnimndens handlingar star det normala i kontrast till det onormala som ett
aterkommande tema nér barnet beskrivs. Maj Lis var 14 ar nér hon aktualiserades for
nidmnden och hon péstas av barnavardsmannen, vid ett tillfille ha “’reagerat fullkomligt
onormalt” for en enkel tillrdttavisning som hon fatt. Maj Lis hade blivit upprord och skrikit (U
25). Olfrid hade 1 sin tur av nimnden, inte bedomts utifrén sina handlingar, utan frin sitt
sjélsliv: "Undertecknad har for sin del kommit till den slutsatsen att pojken ej kan anses vara

sjélsligt normal” (U26, se fortsittningsvis U27 for ytterligare exempel).

Nér ménniskor ska inordnas under normer och forestdllningen om det som anses vara det
normala, dr risken for dvergrepp stor. Hirdman (2000) tar d&ven upp risken for dvergrepp nér
staten och politiken tog sig in pa de omraden som tidigare varit privata. Aven Zaremba (1999)
menar att folkhemsideologin har en baksida; behandlingen av individer som framstar som

”avvikande”.

Det var inte ofta barnet fick komma till tals i barnavardsndmndens utredning, polisens
rapporter eller pd ndgot annat sétt i barnavardsndmndens material. Detta &r &ven ndgonting
som uppmérksammas av Gunilla Ladberg (1997) i Barndom i fordndringstider. Hon menar att
det inte var ovanligt att det kunde forekomma manga sidors text 1 barnavéardsutredningar,
personakter och domslut utan att det dok upp annat @n enstaka citat fran barnen sjélva. Det
kunde faktiskt hinda att barnet fick komma till tals och vid tva tillfdllen av mitt material
hiinde just detta. Det forsta citatet handlade om Hans-Ake. Hans-Ake visade sig nimligen inte
vilja utfora nagot mer regelbundet arbete och han hade uttryckt sitt livsideal “att fa ligga pa
dushan, dta choklad och slippa arbeta” (se U 32). Andra gangen jag dter stitte pd ett citat frén
det, for barnavardsndmnden aktuella, barnet handlade det om Glinton som hade yttrat orden

”Jag dr inte f0dd att arbeta” (U 28).

Virt att ndmna &r att den sa kallade Losdrivarlagen frén 1885 fortfarande var aktuell under
denna tid, trots den hérda kritiken den mottog under 1930-talet (se Edman 2008). Lagen hade

till syfte att komma tillrétta med ett problem som &r definierat i lagens forsta paragraf:
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Hvar, som sysslolds stryker omkring fran ort till annan
utan medel till sitt uppehdlle, ma, der e
omstdndigheterna &dagaldgga, att han soker arbete,
behandlas sasom losdrifvare pa satt i denna lag sdgs. Till
enahanda behandling vare ock den forfallen, hvilken eljest,
utan att ega medel till sitt uppehdlle, underlater

att efter formadga soka drligen forsdrja sig

och tillika forer ett sadant lefnadssatt,

att vada deraf uppstar for allmén sidkerhet,

ordning eller sedlighet.

(SFs 1885:27, 1 §)

Losdrivaren vid denna tid ansags vara exempelvis luffaren, den prostituerade, hallicken,
tattaren och sa vidare. Lagen forsokte forhindra ménniskor att ”parasitera pa samhaéllet”
genom att driva runt utan nagot ordentligt arbete. Ndgon allmén lagstiftning mot léttja eller
karaktérsloshet var det dock aldrig frdgan om (Edman 2008, s.135). Dessa tvd ovanndmnda
citat kan anses spegla tidsandan pa ett sldende sétt. Arbetarna och arbetet ansags namligen
vara samfundets hornsten! (ibid, s. 140). Edman (2008) menar att det bor anses vara rimligt av
en stat, som bedriver vilfardspolitik, att ha en asikt om medborgarnas arbetsmoral.
Medborgarna hade inte bara rattigheter utan dven skyldigheter gentemot varandra, men
kanske desto mer centralt, gentemot staten (Larsson 1994). Med detta i dtanke var det kanske
inte s& markligt att barnavardsndmnden, under mitten av 1930-talet, reagerade sa starkt pa

dessa citat att de fann det viktigt att ha med dessa i sina utredningar.

Négonting som dven omtalades om barnen i barnavardsnimndens material och som ndmnden
lade vikt pa var om barnet anségs vara karaktérslost eller drivits av s kallad njutningslystnad.
Detta var en last som inte var dnskvérd under 1930-talet. Som tidigare omtalats framkommer
det av Befolkningskommissionens slutbetinkande fran 1938 att en alltfor individualistisk
manniskosyn lag till grund for det laga barnafédandet och krisen som Sverige ansags
genomga. Det fanns helt enkelt inte plats for familjeliv ndr man styrdes av en kortsiktig
lyckomoral. Denna njutningslystnad och individualistiska ménniskosyn maste darmed

bekdmpas (SOU 1938:57).
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I nimndens handlingar kan man ta del av flera beskrivningar pa barn som saknade karaktar
och som hingav sig till den egoistiska njutningen. Gote, 15 ar, blev foremal for nimnden da

han:

Under sista tiden visat svara tendenser till vanart./.../
Hiérefter hade det kommit i dagen, att gossen vid

upprepade tillfdllen pa bedrdgligt satt tillskansat sig
firmans medel, for att kunna tillfredsstdlla sitt

njutning- och ndéjesbegdr. [.../ Gossen dr nervodst disponerad
men den egentliga grunden till gossens felsteg torde

s6kas 1 hans njutningslystnad och karaktdrsldshet (U29).

Detsamma gillde for Stig, Stigs ”intresse for skolarbete har fullstindigt domnat bort samtidigt
som ndjes- och njutningslystnaden fatt taga 6verhanden” (U30). Att barnavardsnamnden lade
stor vikt pa att motverka njutningslystnaden och dven pekade pa att det faktiskt var denna som
hade orsakat Gotes felsteg, kan tolkas som att det ansdgs vara mycket allvarligt om barnet
drevs av denna kortsiktiga lyckomoral. Ohlsson och Swérd (1994) framhaller att

nojeslystnaden ansigs vara en av orsakerna till ungdomsbrottsligheten.

Intressant dr ocksa att notera att nimnden, pa den hir tiden, inte bara dgnade uppméirksamhet
pa om barnet hade forsummats av sina fordldrar utan dven om det var tvartom.
Barnprofessorerna, som Runcis (2007) kallar dem, ansag att det var viktigt att barn skulle
fostras med kérlek och 6mhet, men overdriven kérlek ansédgs som direkt skadligt for barnen.
Detta stimmer vél 6verens med Holmdahls (2000) uppfattning enligt vilken det inte bara var
den likgiltiga modern som blev kritiserad i borjan av 1900-talet utan nu &ven modern som
skdmde bort sitt barn med kérlek. En utredning géllde Gert som i skolan var ”brakig” och
”stygg” mot sina kamrater. Han beskrevs dven som storande under lektionerna, han rickte
tunga och envisades med att sitta pa ett uppseendevickande sitt (det vill siga med hinderna
bakom nacken). Lararen som anmélde detta till ndmnden lade vikt vid att modern “’synes hélla
med pojken 1 allt” (se U31), vilket jag tolkar som ett negativt pdpekande. Ett &nnu mer talande
exempel gillde Hans-Ake som tilltvingade sig stérre och mindre penningsummor vilka han
anvinde till néjen. Modern hade beklagat sig dver Hans-Ake for lirarinnan och menade att
hon hade svart med att f4 Hans-Ake att lyda. Modern hade visat beniigenhet att ta sonen i
forsvar genom att fortiga eller forringa dennes eskapader. Barnavardsmannen konstaterar:

”Utan tvekan dr modern fést vid sonen med de allra dmmaste band, men hennes eftergivenhet
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och svaghet gentemot honom ér alltfor stor” (U 32). Rektorn hade skrivit ett brev till
barnavardsnimnden om Hans-Ake dir han bland annat framhéll: "Han r ett typiskt bortskimt
barn. Han kan komma att utvecklas till en asocial individ, om ej hans milj6 pa ett eller annat

sétt forandras.” (U 33).

Jag har nu ovan exemplifierat hur barnen har beskrivits 1 barnavardsndmndens handlingar
samt vad som har ansetts vara av vikt att redovisa om det aktuella barnet. I foljande avsnitt

gér jag in pé skolans roll i barnavirdsndmndens arbete.
5.2 Skolan och barnavardsniamnden

Skolan och barnavardsndmnden samarbetade néra enligt de handlingar jag har tagit del av.
Aven Sundkvist (1995) uppmirksammar detta i sin artikel Tig med dig kérring. Det var
vanligt att tidigare och nuvarande ldrare och ldrarinnor till barnen tillfrigades av nimnden om
sina asikter och omdomen om barnet. Det var kanske ingen tillfdllighet att den vanligaste
yrkesgruppen bland ledaméoterna i ndmnden var just ldrare (Swird 1993). Det var dven sa att
lararna ansag sig sjélva vara de mest lampade att bedoma vilka barns barndom som behdvde
korrigeras eftersom detta redan tidigare hade varit deras uppgift nir barnavardsndmnden inte

var obligatorisk (Sundkvist 1994).

Skolan kan betraktas som barnavdrdsndmndens allierade pd samma sétt som
nykterhetsndmnden under samma period anvidnde hustrun som sin ”bésta bundsforvant”.
(Folkesson 2009, s. 329) Ett talande exempel pa detta var barnavdrdsmannen som utredde tva
pojkar, Bertil och Torsten. Barnavardsmannen fattade sitt beslut forst efter att han hade
utvérderat de i ’hem och skola inhdmtade upplysningar” (U 34) (se &ven U 35 och U 36 for
ytterligare exempel). Det betraktades alltsé av vikt att inte bara granska barnet i hemmiljon

utan dven 1 skolan.

Aven nir barnavirdsnimnden inte kunde inforskaffa omdéme eller intyg fran aktuell lirare
omtalades detta i utredningen. Ett exempel var att flickans ldrarinna ej kunnat antriaffas och
intyg frén skolan alltsd ej kunnat inforskaffas (se U 37, dven U 38 dér utredningen i mycket
hog grad forsvarats genom svérigheten att komma i kontakt med gossens nuvarande och

tidigare larare”).
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5.2.1 Skolan som ett andra hem

Barnen hade plotsligt gétt frén att ha esf hem att fostras 1 till att fostras utanfor hemmet och fa
ett andra ”hem”, ndmligen skolan. Baldur Kristiansson (2001) diskuterar de sociala
moderniseringstrenderna och menar att det hade skett en tilltagande institutionalisering av
barndomen da en stor del av barnets uppfostran numera sker utanfér hemmet. I skolan
tillbringas en stor del av barnens tid vilket resulterade i att fordldrarnas inflytande 6ver
barnens uppfostran minskade och samhéllets roll som barnuppfostrare starktes. Det rddde en
stark tilltro till myndigheternas mojligheter att uppfostra vanartade barn till vilartade
medborgare (Runcis 2007). Dock menar Runcis att samhéllets olika institutioner 1 det
moderna samhillet i forsta hand syftar till att mdnniskan skall reglera och “uppfostra sig

sjalv” (s. 17), vilket gar i linje med Foucaults tankar om samhéllets disciplinering.

Négonting som ar talande for att skolan har blivit barnets andra hem ir att det i
barnavirdsndmndens utredningar, som jag tidigare nimnt, inte alltfor sdllan framkom att det
var av vikt att barnet hade uppfort sig vél 1 bdde hemmet och 1 skolan. Ett exempel pé detta ér
Alve, 16 ér, som tidigare hade aktualiserats hos barnavirdsndmnden da han upptritt
oforskdmt mot sévil sina skol- och lekkamrater som mot familjens grannar. Detta hade
resulterat 1 att ndimnden hade fattat beslut om dvervakning. Under den nu géngna tiden "har
det ¢j heller funnits ringaste anmirkning mot gossens uppforande. Han har skott sig vél bade i
hem och skola.” Alves klanderfria uppforande pa dessa bdda centrala platser resulterade 1 att

overvakningen upphorde (U 39).

Négonting som ocksa kan peka pa att skolan fungerade som ett andra hem” och en andra
fostrare for barnet kan utldsas i en av barnavardsndmndens utredningar dar 9 ar gamla Stigs
moder hade samratt med pojkens ldrarinna om hur gossens fostran borde ga till. De hade da
kommit fram till att det “forelage storre mojligheter till 4stadkommande av ett gott
uppfostringsresultat genom att taga gossen med vinlighet” (U 40). Detta kan tolkas som att
skolan hade 6vertagit en del av uppfostringsansvaret fran fordldrarna. Detta &r intressant att
notera eftersom det under denna tid fanns diskussioner om fordldrarna faktiskt hade kunskap
nog att fostra sina egna barn. Alva Myrdal skrev en artikel i Morgonbris 1933 (nr 12) i vilken
hon diskuterade fordldrarnas uppfostrargarning som ett yrke och att ingen utbildning gavs till
fordldrar om hur de bor ta hand om och uppfostra sina barn (Myrdal 1933). Hon ansag att
fordldrar anvinde sig av samma metoder som nér de sjdlva véxte upp. Dessa metoder ansags

vara oklara och 1 viss man dven forlegade. Myrdal fortsatte med att beskriva fordldrarnas

30



uppfostringsmetoder som icke tillforlitliga och anség att det inte var hallbart att det skulle
fortsdtta pa detta vis. Hon tog hérefter upp “Foréldrafostran” som en nédvandighet (ibid
1933). Bergman (2003) menar i sin doktorsavhandling att sjdlva barnavardsmannauppdraget

handlade om att just fostra till fordldraskap.

Det framkommer tydligt av mitt undersokta material att barnavardsndmnden lade stor vikt pd
hur det, for barnavdrdsnamnden, aktuella barnet hade betett sig i skolan. Som jag tidigare tagit
upp var det vanligt forekommande att flickor som var féremal for granskning av nimnden
hade “umginge” med pojkar, vilket implicit tolkades som osedligt. I skolan var det inget
undantag att detta uppmérksammades av ldraren. Evy beskrevs som flitig men hon "’kan ej
lira /... / Ar hon daligt utrustad & huvudets viignar sa tycks hon vara s mycket mer utvecklad
pa andra omraden. Flickan, som endast dr 14 ar gammal har, enligt lararinnan, fru Alegard, ett
enormt intresse for pojkar. Hon kan ej komma ut i korridoren eller pa skolgérden och se en

pojke utan att fara pd honom” (U 41).

Det framkommer dven av barnavardsndmndens handlingar att det inte var ovanligt att ldrarna
gjorde hembesok hos sina elever, pa samma sétt som barnavardsménnen ibland gjorde (se till
exempel U 41 och U 42). Detta kan tolkas som att ldrarna utforde en del av
barnavardsndmndens arbete samt att de som tidigare omtalats var allierade med

barnavirdsndmnden och bidrog med mycket information om respektive barn.

Négonting som lades stor vikt pa vid utredningarna var om barnet varit franvarande fran
skolan utan giltig anledning, det vill sdga skolkat. Det kunde rdra allt fran att vara borta fran
en eftermiddags lektioner (se U 43) till att ha varit borta fran skolan upprepade génger (se U
44). Hans hade varit borta fran "Torsdagseftermiddagens lektioner” och i ett brev till
namnden hévdar hans forra ldrarinna att "Nagot fel dr det med honom, han kommer sidkerligen
aldrig att bliva en god medborgare” (U 45). Om barnet befann sig i korridorerna istillet for i
lektionssalarna framholls detta som nagonting negativt i barnavardsndmndens utredningar. Ett
exempel pa detta dr Signe, hon beskrivs som “opalitlig” i skolan och har gérna “gatt och

strukit 1 korridorerna” (U 46).

Kanske fokuserade skolan véldigt mycket pa skolk di detta innebar att barnet inte befann sig i
sitt andra hem”. Detta kan ha setts som lika orovickande som nir barnet inte befann sig 1 sitt
ordinarie hem. Det rddde ndmligen en oro dver den farliga gatan, de morka grinderna och
andra samlingsplatser (Nilsson 2003, s. 247). Hemmet och skolan hade som uppgift att halla

barnen borta frin dessa farliga arbetarklassomraden (Larsson, 1994). Aven Frank Ebsen
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(2012) skriver i sin avhandling Udsat til berneforsorg om hur skolorna i Danmark hade sitt
ursprung i att hantera de fattiga barnen i samhéllet, det var alltsa inte bara i Sverige detta

utspelade sig.

Vid ett tillfalle utredde barnavardsnamnden ett arende dar lararen till nimnden bland annat

skrev foljande:

Torstens mamma hé&ller inte sin gosse regelbundet i skolan.
Han skrevs in i klass 3b den sistlidna oktober
och har sedan dess varit fradnvarande fran skolan utan lov

eller forfragan i ej mindre an tio l&dsdagar.

Modern pastod att pojken maste ha skolkat men pojkens larare misstéinkte att han héllits
hemma for att passa sin lillasyster pd 3 ar (U 47). Det horde inte till vanligheten i de
handlingar jag tagit del av pd att det fanns misstanke om att fordldrarna holl barnen fran
skolan. Detta var desto vanligare under den senare delen av 1800-talet d& barnen exempelvis

ofta hjilpte fordldrarna med arbete pa garden (Sandin 1986).

En sak som ér stidndigt &terkommande 1 mitt empiriska material &r att barnavardsndmnden ofta
angav barnets betyg i utredningarna. Dessa betyg hade lamnats ut av skolan och vid négra
tillfallen bifogades hela betyget till nimnden (se U 48). Det var dock inte alla betyg som var
av intresse for barnavardsndmnden utan det var frimst betygen 1 uppforande, ordning och flit
som var intressanta. Som exempel kan nimnas Rune, 10 ar, vars uppforandebetyg hade sénkts
under hostterminen men som fick A 1 uppférande och B 1 ordning vid terminsavslutningen (U
49, se ytterligare exempel: U 50 och U 51). Att just betyget Flit var av vikt for namnden kan
kopplas till vad tidigare diskuterats om den arbetssamma medborgaren som var ett dnskvirt

ideal.

Det var framforallt de svagt begdvade eleverna som uppmérksammades i skolan under den hir
tiden (Axelsson 2007), men dven de begévade barnen mérktes ut i barnavardsndmndens
utredningar. Skolans huvudsyfte var att bereda en “fri vag for alla dugliga” (SOU 1924:24
s.12-13). De ”dugliga” kunde exempelvis anses vara de flitiga, skotsamma och begivade

eleverna. Exempelvis:

I skolan &r det pafallande, hur Evy gdr allt

for att visa att hon vill skdéta sig.
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Hon raknar fler tal &n hon behdver
och arbetar sdkerligen pa laxorna

allt vad hon férmér (U 52).

och:

I skolan rédknades Greta som en av de bdsta i klassen.
Hennes lérarinna s&dger sig ha l&rt ké&nna henne
som en rar vanlig och &ppenhjartlig flicka,

som man kunde lita pa (U 53).

Avslutningsvis kan konstateras att skolan spelade en stor roll i uppfostran av barnen, och till
viss del dven av fordldrarna. Skolan spelade ocksé en central roll i barnavardsnamndens
arbete. Vid en utredning valde till och med ndmnden att bordldgga drendet for att vénta till det
att Nils hade borjat skolan sé att ldraren kunde ge sin asikt om pojken (U 54). Hans Swird
(1993) skriver i sin avhandling att det &r mdjligt, kanske till och med troligt, att skolan
spelade en dnnu storre roll 4n vad som egentligen framgér av protokollen. Han menar att

ndamnden 1 Malmo 1 langa stycken blev ett komplement till skolan.

5.2.2 En skola for alla?

For att kunna skapa en skola for ~alla” barn krivdes 6kade mdjligheter att avskilja de barn
som inte ansdgs onskvérda i skolan (Runcis 2007). Folkskolldrarkdren menade att folkskolans
rykte skulle forbéttras om problembarnen forsvann (Sundkvist 1994). Redan 1879 skrev
Malmos folkskoleinspektdr A.O. Stenkula om hur viktigt det var att kunna skilja de vanartade
barnen fran folkskolan (Sandin 1986). Skolan som institution skapade just denna mdjligheter
till klassificiering. Det var frimst de svagt begévade eleverna som uppmarksammades och
delades in i olika kategorier. Till exempel “idioter”, imbecilla debila” och "létt efterblivna”
(Axelsson 2007, s. 89). For att skapa dessa kategorier men dven for att placera in eleverna i
dem involverades en rad olika professioner; dverldrare, likare, psykiatrier,

folkskoleinspektorer, ldrare och hjélpskoleforestandare (Axelsson 2007).

I empirin 4r det inte ovanligt att barnen bendmns 1 liknande termer bdde av
barnavardsnimnden dar Gunni ndmndes som ett exempel pa detta, hon “’verkar efterbliven

och svarar knapphéndigt d4 man talar till henne” (U 55). Aven ldrare som skrev till nimnden
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anvéinde liknande termer, exempelvis om Knut som &r i vissa avseenden mycket efterbliven”,

da han inte kunde rékna brék och var dalig pa uppsatsskrivning (U 56).

Négonting som &r tydligt dr att barnavardsndmnden var mycket intresserade av att klassificera
intelligensen hos de aktuella barnen. Detta var standigt narvarande i utredningarna och
intellektet omnédmndes ofta pa ett mélande sitt (se U 57). Ett exempel var utredningen om

Agne, 16 ar gammal, som beskrevs av barnavardsmannen pé foljande sétt:

Agne sjalv dr stor och kraftig till kroppen men tydligen
klent utrustad & huvudets vdgnar. Han verkar obegavad

och dum.

Direfter foljde ett utlatande av larare Silverberg. Denne betecknade pojken som obegévad och
obetidnksam men inte elak (U 58). Ibland anvéndes dven forstarkningsord som i utredningen
om en annan pojke som ocksé hette Agne. ”Agne ar kolossalt obegavad” och lidraren

“betecknar gossen som otroligt dum” (U 59).

Att klassificera intelligensen hos barn kunde goras bland annat tack vare att skolan hade
samlat in barnen i homogena klasser, diar agnarna kunde skiljas fran vetet (Hammarberg
2009). Kjell, 12 ar gammal, var aktuell for barnavardsnimnden da han har stulit frukt i olika
tradgardar samt slagit sonder fonster. Hans ldrare hade berittat att han dven ofredat édldre
personer, skolkat fran skolan samt att han var l6gnaktig. Barnavardsmannens beddmning av
pojken lyder: "Han gar i svagklass och ar fullkomligt omojlig i rakning, han har ett mycket
ointelligent och tjurigt utseende” (U 60). Det var alltsé inte alltid fraga om hur intelligenta

barnen var, utan dven hur intelligenta de sag ut att vara.

I skolan kunde lékare och psykologer samla, registrera och kategorisera barnens beteenden pa
ett sitt som tidigare inte varit mdjligt. Barnen som inte uppfyllde kraven var en stor kélla till
oro. Aven de barn som inte anségs vara “vanartiga” men som hade sociala problem skildes ut.
Det ansédgs viktigt att inte blanda dessa barn eftersom de kunde ha daligt inflytande pa
varandra (Hammarberg 2009). I ett brev till barnavardsndmnden skrev klassldrare Axel och
berdttade om tva pojkar i klassen som han 6nskade forflyttas. Han avslutade sitt brev med

foljande ord:

Av hdnsyn till savdl deras (pojkarnas forf. anm.) egen

framtid som hela klassens bdsta torde det kanske vara
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lampligast att de forflyttas till en annan miljo. Min

kdnnedom om B- klassbarnens mentalitet sdger mig ndmligen

att faran for nivellering av rdttsbegrepp hos de

omdémessvaga &r ganska stor (U 61).

I ett liknande fall skrev ytterligare en ldrare ett brev och framholl att: ”Med tanke pé dessa
pojkars forméga att stora och irritera undervisningen dr det med dngslan jag ser fram emot

mojligheten att fa behdlla samtliga kvar 1 klassen” (U 62).

Skolklasserna hade séledes blivit alltmer homogena vilket resulterade i att avvikarna pekades
ut pa ett helt annat sétt &n vad som tidigare varit mojligt (Sundkvist 1994). For att sedan
kunna skilja ut de avvikare som inte var tillrickligt avvikande for att anses hjdlpklassméssiga,
men inte heller tillrackligt normala for att fa gé i vanlig klass, skapades nagonting som kom
att benimnas B-klasser (Axelsson 2007). Nedan f6ljer en beskrivning av tva pojkar som gick 1
samma B-klass, men som kan tolkas vara ddr av ganska olika anledningar. Knut hade tidigare
varit kvarsittare i en normalklass men hade nu borjat i B-klassen. Han var i vissa avseenden
mycket efterbliven”. Det framkom &ven av ldrarens beskrivning att "Han foreter dessutom 1
sin psykiska utrustning vissa drag, som verka egendomliga” Detta exempel utgjordes med att
han “mumlar meningslosa ramsor” och ”sméflinar”. Om den andra pojken Arne fér vi veta att
han har ”6verforts till B-klass beror nog till stor del pa hans oerhorda slarvighet.” Han
glommer, slarvar bort eller smutsar ner sina bocker. Han beskrivs dven som “’skrénig och

framfusig” (U 63).

Detta &r en bra beskrivning av hur problematiskt det kunde vara att kategorisera barn och
placera in eleverna i dessa olika specialklasser (Axelsson 2007). Det var de som
kategoriserades som ”dumma” eller "litt efterblivna” som skulle tdnkas passa in i dessa
klasser (ibid s. 99). Uttagningen till hjalpklasserna och B-klasserna gick till pa olika sétt,
bland annat med hjilp av intelligensmitningar (Jonsson 1997). Intelligensmétningarna kunde
vara utformade pd olika sitt och granserna for vad som var normalt forflyttades stédndigt.
Varje fall skulle noga analyseras och barnet kunde benimnas som "hjélpklassmassig”,
”omojligt” eller “efterblivet” (Axelsson 2007, s. 122). Det hinde att forédldrar stéillde sig
kritiska till att deras barn skulle placeras 1 hjilp- eller B-klass och sokte orsaker till barnets
“misslyckande” ndgon annanstans dn hos barnet sjilvt, exempelvis hos ldraren. Att kunna visa
ett intelligenstest for barnets fordldrar var ett sétt att svéra ldraren och skolan fria frdn sddana

anklagelser (ibid).
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Tanken var séledes att det var intellektet hos eleven som skulle vara den avgdrande faktorn
for om denne skulle placeras 1 hjilp- eller B-klass. Varken barnen eller fordldrarna
informerades dock om vilken karaktar B-klassen hade och risken fanns att det var frestande
for ldrarna att limpa av svaruppfostrade eller omoraliska elever 1 B-klasserna for att slippa
dessa i de sé kallade normalklasserna (Axelsson 2007). Barnavardsnimnden som utredde
barnen lade vikt pd om skolan hade placerat barnen i B-klasser eller hjélpklasser. Bertil 15 ér,
beskrevs av barnavardsndmnden pa foljande vis: “alltfort en utprdglad hjélpklasskaraktiar och

ratt hdllningslés” (U64). (Se vidare U6S).

Under folkhemstiden rddde idéer om den ultimata medborgaren och den rena ménniskan
(Broberg & Tydén 1991). Sjilva utgdngspunkten i Kris i befolkningsfragan (1934) var “det
moderna industrisamhillets annorlunda krav pa ett effektivt ordnat folkmaterial” (Larsson
1994). Ménniskor kategoriserades i grupper om A- och B-ménniskor och det propagerades om
vikten av att renodla det friska (Larsson 1994, s. 136-137). Lars B Ohlsson (1997) framhaller
att ett kiinnetecken for de humanvetenskaper och professioner som véxte fram ur
upplysningens “sunda fornuft” var just att méta och klassificera (ibid s. 105). Denna tanke kan
Overforas pa skolvisendet 1 fraga om deras kategorisering av barnen i olika klasser. Den stora
kritiken som B-klasserna fick var att dess elever stimplades som mindervérdiga och detta

kunde ldmna spar senare i livet (Axelsson 2007).

Det var inte alltid som folkskolan kunde, eller ville, bara rollen som barnens fostrare.
Axelsson (2007) framhéller att de s kallade "idioterna” och ”de imbecilla” inte ansdgs vara
vialkomna 1 folkskolan 6verhuvudtaget (ibid s. 89). De skulle saledes skiljas ut, inte bara fran
normalklassen, utan frdn Folkskolan som institution. I en barnavirdsutredning fanns det en
utforlig beskrivning om hur folkskolan dnskade skilja ut en av de sa kallade vanartiga
eleverna. I nedanstaende fallbeskrivning hade folkskoleinspektoren och barnavardsmannen i
samrad valt att anmaéla pojken till barnavardsndmnden for att med deras hjélp skilja pojken

fran skolan:

Efter samrdd med stadens folkskoleinspektor

fadr jag hédrmed pad inspektdrens anmodan, for den atgard
barnavardsndmnden md finna erfoderlig, anmdla ldrljungen i
Sodervarnskolans klass 4:0B Kjell. Gossen har visat sadan
vanart, att hans kvarstannande i folkskolan innebéar

allvarliga vador for ovriga larljungar pa skolan, varjamte
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hans upptrddande i hoég grad forsvarar eller helt enkelt
omb6jliggdr ett lugnt och ordnat skolarbete i den klass, han
tillhoér. /.../ Kjell tillhérde under de senaste tva ldsaren
hdlsoklasserna pa Sofielundsskolan. /.../ Redan fran
boérjan av hostterminen i tredje klassen visade han uppenbar
ohdrsamhet mot sin ldrarinna och upptrddde i hdég grad
storande s& val under lektionstimmarna pa klassrummet som i
vilosalen, ddr han standigt forsdokte oroa de ovriga
eleverna. Vid ett tillfdlle stack han en kamrat med en
knappnal. D& ldrarinnan forbjod detta tilltag och tillsade
honom att ldgga sig, gick han istdllet fram till
katederbordet och bdérjade med knappnédlen rispa soénder
lackeringen, pa& bordet. Nar hon sokte forhindra honom
hérifrédn, rusade han bort till doérren, som han bérjade
bearbeta med knytndvarna. Slutligen begav han sig under tjut
och ovédsen ut i1 korridoren. Upptrddet verkade sa& stérande,
att ldraren 1 angrdnsande klassrum skyndade till och undrade,
vad som stod pd. Nagon gang i slutet av ldsaret hade
ldrarinnan tagit honom med till skolldkarens mottagning pa
skolan. Efter undersdkningen bdrjade han ute i det
angrdansande avklddningsrummet bearbeta skapen med knytndvarna
och pad annat sdtt féra ovdsen. Ladrarinnan och skolskéterskan
skyndade till, varvid han skrek emot dem: 'Vad &dr det ni

pratar om, edra idioter dar inne?'

Utredningen fortsatte med att beskriva pojkens allehanda eskapader:

Mitt under pagdende lektion i klassrummet sdval som 1
sovsalen kunde han finna f&r gott att promenera omkring och
bedriva varjehanda ofog: slamra med banklocken, tanda de
elektriska lamporna, dra ner kartorna foérsdka sla ner

schemaramen (under utropet “va a da foér skitt”).

Pojken hade dven borjat gd “handgripligt tillviga mot kamraterna.” ”Gossen blev nu av
fordldrarna tagen ur skolan ” men ”D4 vanart icke enligt folkskolastadgan utgor giltigt skal
for befrielse fran skolgéng, kunde folkskoleinspektoren givetvis icke av denna anledning

medgiva att gossen uteblev frén skolan.”
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Det hela ledde fram till att han dter undersoktes av skolldkaren som ansag att pojken “borde

intagas pa ndgon anstalt for svaruppfostrade barn”. Arendet avslutades med orden:

D& av den nu ldmnade redogdrelsen torde framgd, att gossens
kvarhallande i folkskolan allvarligt adventyrar skolarbetet,
samt att skolan i sina strdvanden att tillrattafdra gossen
icke kan forvanta nagot som helst stdd fran foérdldrarnas

sida, far jag hdrmed hemstdlla att Barnavardsndmnden matte

vidtaga de atgdrder, den kan finna av dessa férhallanden

pékallade (U 66).

Detta drende kan tolkas som ett slags ’ge och ta” - férhallande mellan skolan och nidmnden.
Barnavardsndamnden vénde sig till skolan for att inhdmta uppgifter om aktuella barn och

skolan vénde sig till barnavardsndmnden da de behdvde hjélp att skilja ut de oonskade barnen.
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6. Slutsatser och diskussion

Jag har 1 denna uppsats behandlat hur barnen beskrevs i1 barnavdrdsnimndens handlingar
under dren 1935-1937 och vad ndmnden lade vikt och fokus pé vid sina beskrivningar av
barnet. Jag har dven behandlat vilken roll skolan hade i ndimndens arbete och hur den
motiverades. Detta har jag fatt reda pa genom att undersoka barnavardsndmndens handlingar i
Malmo stadsarkiv. Jag anser att jag har fatt svar pa mina dvergripande frigor men samtidigt
har det dykt upp méanga nya fragor under forskningsprocessens gang och det dr min

forhoppning att dessa kan vécka ett intresse hos framtida forskare.

Som det framkommer i resultatdelen var barnet en central figur i folkhemstidens Sverige. Den
andliga och kroppsliga hélsan skulle utvecklas pa ett hdlsosamt vis. Men vad innebar den
andliga hilsan? Hér vill jag aterga till citatet om barnet som inte ansags vara sjilsligt normal.
Vem bestdmmer det och vad innebér det egentligen att vara sjdlsligt normal? Att en méinniska,
1 det hér fallet en myndighetsperson, kategoriserar ett barn som normal eller onormal 1 ett
fysiskt eller psykiskt avseende &r kanske léttare att relatera till, &n att denne betraktar ett barn
som “inte sjalsligt normal”. Att samhéllet kategoriserar sina medborgare, stimplar och skiljer
ut avvikare frdn normen om vad som anses vara det normala” kan ses som ett tydligt tecken
pa samhillets kontroll 6ver ménniskan. Foucault diskuterar just hur samhéllet anvénder sig av

olika strategier for att kontrollera sitt folk och genom detta utveckla 6nskvarda medborgare.

Négonting vildigt intressant att diskutera dr de unga flickorna som aktualiserades hos
nidmnden dé de hade ”sexuell vanart”. Pojkarna som aktualiserades anségs knappast ha denna
problematik. Det d4r mycket mérkligt, dé flickorna maste ha begatt den “sexuella vanarten”
med nagon! Men det &r klart, d& det rackte med att vara ute till klockan tio pé kvillen for att
det skulle betecknas som ”’sexuell vanart”, behdvdes det ingen partner av det motsatta konet.
Kanske var det dven sa att det betraktades som nagonting helt naturligt att pojkar umgicks
med flickor och till exempel hade sex under den hér tiden. Foucault diskuterar
normaliseringsprocessen och det som en gang betraktats som normalt kan idag betraktas som
onormalt och vice versa. Vi kan formoda att skillnaden mellan kon inte &r lika stor idag som
den var under 1930-talet i Sverige men trots utvecklingen finns det spar som lever kvar. Ar
det inte sa att vi fortfarande kdmpar med synen pa mannen respektive kvinnans sexualitet

idag? Till exempel vid véldtiktsfall dir en del av ansvaret ldggs pd kvinnan. Jag kan
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fortfarande tycka mig se liknande monster i dagens samhiélle, om 4n kanske inte lika starkt

som under 1930-talet.

Av min studie framkommer det att det horde till ovanligheterna att det var sonen till en
ingenjor som blev foremal for granskning hos barnavardsnimnden. Detta 1 sin tur gar att
knyta till synen pd den omoraliska arbetarklassen och arbetarklassens ouppfostrade barn. Jag
papekar redan i resultatdelen att jag inte tror att detta betyder att det inte forekom problem i
medelklassens eller 6verklassens familjer. Jag kan daremot tdnka mig att en anledning till att
dessa familjer inte aktualiserades hos ndimnden var att dessa problem inte synliggjordes pa
samma sétt som hos arbetarklassen. Jag tror att samhaéllet inte lade fokus pa 6verklassens
familjer och de hade sédkert rad att betala for att hélla upp sina fina fasader for att i sin tur
dolja problemen. Jag kan tinka mig att det fungerar likadant idag med familjer som haller sina

bekymmer bakom putsade fasader.

Barnen 1 mitt empiriska material beskrivs pd manga olika sitt. Nagonting som jag fann
mycket spdnnande var Kerstin och hur hennes sé kallade sjdlvstindighet betraktades som ett
utslag av vanart. Trots att ”lydnadsménniskan” som ideal skulle bort sa fann ndimnden det
onskvért med fogliga och litthanterliga barn. Detta framstar som mycket motsédgelsefullt och
just darfor d&ven mycket intressant. Kanske var det sa att man inte ville ha en sjédlvstindig
individ eftersom en sédan &r svar att styra. Tanken var att ménniskan skulle reglera och
“uppfostra sig sjalv”’. Att fi en méanniska till detta kanske inte &r mojligt om denne ar helt

sjalvstandig och icke "foglig”.

Hur ser det egentligen ut i dagens samhélle med datidens ideal om ”lydnadsménniskan”?
Forandrades nadgonsin det idealet? Nu har jag inte gatt in djupare pa hur det ser ut idag men
jag formodar att det i skolans virld fortfarande anses som positivt att en elev #r foglig. Aven
om kritiskt och sjalvstindigt tinkande i styrdokument lyfts fram som nagonting positivt 1
dagens skola. Det hade formodligen blivit en smula kaotisk och anarkistisk om alla elever

skulle fa absolut fria tyglar for att uppna sin individuella sjilvstindighet.

Samhillet under 1930-talet hade en tanke om att fostra sin medborgare, bade barnet och
fordldern till barnen, sé att denne senare skulle bli produktiv och kunna ta hand om sig sjilv
och sin sociala situation. Staten gick sdledes in 1 médnniskans /i//a liv, som Hirdman uttryckte
det, for att lagga det till ritta. Foucault diskuterade just huruvida samhillets disciplinering av
ménniskan syftade till att skapa en produktiv medborgare. Kan det ha varit sa att staten ville

gora detta for att slippa det kostsamma ansvaret om individen misslyckandes? En avvikare,
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som inte omfattas av vad som anses vara normalt, kan bli kostsam for ett samhille om
samhéllet maste ta hand om denne. Att fa fram ett rent, friskt och produktivt folkmaterial, som
det talades om under den hér tiden, kan ha varit ett ’botemedel” mot dessa kostsamma
avvikare. Det kan ha varit anledningen till att barnavardsnimnden fokuserade mycket pd om
barnet i frdga inte ville arbeta, drevs av njutningslystnad eller kortsiktig lyckomoral. Hur
skulle ett sddant barn ndgonsin kunna bli en produktiv medborgare och ge tillbaka till

samhallet?

Det dr mojligt att staten ansag sig ha full rétt att g& in och ha kontroll 6ver medborgarna, i
deras hem, sexualitet och familjeliv, nér staten faktiskt satsade sd mycket resurser pa
medborgarna. Det hdr dr en spannande diskussion som jag hoppas vicker manga tankar och

funderingar kring vilka krav som kan vara rimliga av en stat att stélla pd sitt folk.

Négonting som samhillet och myndigheterna verkligen tog kontroll 6ver var hur fordldrarna
uppfostrade sina barn, om de ens ansdgs gora det. Detta gjordes genom att infora lagar,
forordningar och foreskrifter. Skolan kan ses som en av de institutioner dér barnet
Overvakades och kontrollerades. Foucault lyfter fram just skolan som en av samhéllets
inrdttningar for disciplineringen av ménniskan, hir ska barnen i tidig alder bli fostrade och
lara sig hur en 6nskvird medborgare bor vara. Om foréldrarna misslyckades med att uppfostra
sitt barn dvertog skolan rollen som fostrare. Om dven denne misslyckades med uppgiften steg

barnavardsndmnden in. Allt detta skulle givetvis goras for barnets skull och for barnets bésta.

Nagonting som jag tycker dr vildigt intressant dr att barnet inte fick komma till tals 1
barnavirdsndmndens utredningar. Alla dessa fordndringar och satsningar som gjordes for
barnets skull, och for att sdkra deras trygga, hdlsosamma uppvixt, blir ironiskt i kontrast till
att barnen inte fick komma till tals. Var fanns barnen i det hir? Fortfarande sigs barnet som
ett objekt snarare dn ett subjekt. Det gér dven att diskutera om det verkligen var for barnens
skull alla dessa fordndringar gjordes eller var det for samhéllet och statens skull. For att slippa

hantera avvikarna som kunde uppkomma ur en bristande uppfostran och tillsyn?

Négonting som ir sliende ir dven att det var forst nir Hans-Ake fick komma till tals i en
barnavardsutredning som vi ser en annan helhet &n vad vi tidigare har fatt ta del av. Istéllet for
att bara hora nimndens omdomen om barnen fick vi hir hora barnet och barnets instéllning

till livet (ligga pé dushan, dta choklad och inte arbeta). Det var egentligen forst nir bada sidor
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av ett drende far komma till tals som vi som ldsare kan se hur det kanske lag till. Vi far dven
en helt annan forstaelse for namndens agerande. Fragor vicks givetvis omkring varfor barnen
inte far mera plats. Hur kommer det sig att det r lararnas, ndmndens, fordldrarnas och ibland
till och med grannarnas syn pa barnet som presenteras men inte barnet sjdlvt? Det skulle dven
vara intressant att se hur ser det ut idag. Lyfts barnen fram pa ett annat sétt i praktiken, dven

om socialtjanstlagen sdger att barnet bor fa gora sin rost hord?

Det ar latt att 1 efterhand sitta och doma dessa barnavardsmén och tycka att de var empatildsa
ndr de uttryckte sig over barnens formagor och satte sig till doms Gver deras liv pa det sétt de
gjorde. Samtidigt méste vi vara medvetna om den tidsanda som radde: det var pa det hér séttet
det fungerade och sé hér det sag ut och skulle goras. Kontexten ér viktig for var tolkning och
dven hir kan Foucaults tankar om normalisering diskuteras. Tankar, tillvigagédngssitt och
idéer fordndras, utvecklas och aterkommer under tidens géng. Jag tror dock inte heller att det
ir bra att enbart hdvda att ”Det var sa hdr det sdg ut” och ldmna det dér. Risken finns att det
tar dod pa framtida diskussioner och att det inte forbereder ndgon utveckling. Det ar darfor
viktigt att kunna ga tillbaka i historian for att se den eventuella utvecklingen. Vad har hént?
Vad har inte hiant? Har det hiant nagonting 6verhuvudtaget? Jag tror att det kan vara farligt att

inte ta upp diskussioner om vér socialhistoria dé vi aldrig kommer att ldra oss av vara misstag.

Som jag redan har konstaterat sdgs det som allvarligt om barnen drevs av njutningslystnad
och kortsiktigt lyckomoral. Hela det individualistiska synséttet var nagonting som absolut inte
uppmuntrades under den hér tiden. Folkhemstanken innebér att det skulle rada likhet,
omtanke, hjalpsamhet och samarbete. Per Albin Hansson lyfter, i sitt beromda folkhemstal,
fram tanken om att den starka inte ska skaffa sig fordel pa andras bekostnad och inte trycka

ner den svaga parten.

Hur ser det ut 1 dagens Sverige? Rothstein och Bergstrom (1999) diskuterar i sin bok
Korporatismens fall och den svenska modellens kris hur samhillet har fordndrats till att
uppmuntra ett mer individualistiskt synsitt. Har vi inte anammat den individualistiska synen 1
sambhdllet, dér staten anser att individen i hogre grad én tidigare ska ta hand om sig sjdlv? Min
tanke ar att det individualistiska synséttet uppmuntras idag genom bland annat
entreprendrskap, att ménniskan ska uppfylla sina privata drémmar och satsa pa sig sjilv och

sin karriar.
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Négonting som dven star som en ganska klar kontrast mot dagens samhille var att barnen, pé
1930-talet kunde omhéndertas om det visade sig att fordldrarna hade en alltfor kirleksfull
instéllning till sitt barn. Till exempel forsvarade och urséktade barnets beteende. Idag
diskuteras det om sa kallade “curlingforédldrar” som undanrdjer varje hinder 1 sitt barns vig
och skyddar det mot allt obehagligt som kan tinkas finnas i dennes vig. Just detta fenomen
diskuterar Forsberg och Augustssons (2004) i sin studie Curlingfordldrar. Har behandlas
detta "moderna fordldraskap” och hur barn blir uppfostrade i det fordndrade samhille vi lever

11idag.

Négonting som vi bor ha i dtanke &r att det under olika tidsperioder anvinds olika sétt for att
beskriva ménniskor och vi kan idag tycka att vissa beskrivningar &r absurda nir vi ldser dem
genom nutidens filter. Som exempel kan ndmnas pojken som beskrevs ha ett tjurigt
utseende”. Det var alltsa sa pass anmirkningsvért att den hér pojken hade ett tjurigt utseende
att det skulle noteras i nimndens utredning. Det ir inte omdjligt att det vi skriver i vara
utredningar idag kan fa méinniskor att reagera om 100 &r och undra vad vi holl pd med nér vi,
till exempel, satte bokstavsdiagnoser at hdger och véinster. Om denna pagéende debatt skriver
Zetterqvist Nelson (2003). Det dr mycket mgjligt att barnen pa 1930-talet agerade och var
precis som barn dr idag men att det dr tillvigagangssittet vi anviander for att bemodta dem som
fordndras. Metoder som anvidndes da kan idag betraktas som vansinniga, precis som Foucault

diskuterar kring normaliseringsprocesser i samhéllet.

En tanke som slog mig da jag har gjort min studie var hur stark uppfostringsandan var under
den hér tiden. Det var genom fostran som det avvikande barnet skulle bli normalt” och
fogligt. Bade det besvérliga barnet och den besvirliga fordldern skulle fostras! Har detta
fordndrats? Formodligen anvénds det olika sdtt att komma tillrdtta med brikiga barn beroende
pa vilken tid vi befinner oss i. Kan det vara sa att en del besvirliga barn i dagens samhille inte

fostras utan faktiskt medicineras istéllet for att bli ”fogliga” och hanterbara?

Jag tycker att en stor fraga, som &r vérd att lyftas om och om igen, dr vad som &ar "normalt”
respektive “onormalt”? Vem sitter egentligen dessa grinser och hur sétts dem? Min forsta
tanke var att granserna for normalitet stdndigt forflyttas under tidens gdng. Normaliseringen &r
saledes inget statiskt forhdllande. Vad vi tycker &r normalt idag kanske inte rdknades som
normalt for femtio ar sedan. Detta framtrader tydligt i min studie om vi till exempel atergar

till den da rddande synen pa flickorna som gick pa dans. Detta var tydligen sa forfarligt att
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det, 1 en utredning om barnet skulle omhéndertagas eller inte, lyftes fram i negativ mening om

barnet varit ute och roat sig pa dansbanor.

Jag far uppfattningen om att barnavardsndmnden och skolan hade ett mycket nira samarbete
och var allierade 1 arbetet med barnen. Det framkom &ven att de ibland stod enade mot
barnens fordldrar om dessa inte h6ll med om ndmndens eller skolans asikter och beslut. Den
maktloshet som fordldrarna maste ha ként i ett sadant ldge berdrs ocksa i min studie. Nu hade
fordldern tva olika aktorer, som till synes holl varandra om ryggen, att kimpa mot om beslutet
ansags vara felaktigt. I min empiri finns ett exempel pé detta diar barnavardsnimnden ansig
att fordldrarna gick emot skolans forsok till fostran av barnet och ddrmed borde barnet inte
vara kvar hos sina forédldrar. Det kan tyckas absurt att skolans uppfostran av barnet vigde
tyngre #n fordldrarnas. Aven att det fanns en risk att sjélv, som forilder, diagnostiseras som
till exempel asocial eller sinnesslo, om man satte sig pa tviren, kan ha skramt manga foréaldrar
till tystnad och lydnad. Det hér kan ses som en av de strategier, som Foucault menar anvédnds

av samhéllet, for att kontrollera och halla medborgaren pa sin plats.

Spédnnande &r dven att lyfta fram att Sverige, vid denna tidpunkt, inte ansdg det vara
nddvéndigt med juridisk sakkunskap i samband med omhéandertagande av barn. Detta kan vi
1dag tycka dr anmirkningsvért och réttsosiakert. Kanske var det sé att det var léttare att fa
igenom beslut om att omhénderta barn utan att behova blanda in denna juridiska sakkunskap.
I synnerhet om foréldrarna kédnde sig alltfor rddda och maktlosa for att orka, eller kunna, ta

strid mot ndimnden och motsétta sig beslutet.

Ett ytterligare exempel pa den maktloshet som foréldrarna kunde kidnna mot professionen och
vetenskapen dr intelligensmédtningarna som gjordes pa eleverna for att kunna placera dessa i
ratt sorts klass, normalklass, hjdlpklass eller B-klass. Ett ytterligare syfte med matningarna var
att kunna visa upp dessa for besvirliga fordldrar och med siffror berétta att deras barn faktiskt
var en avvikare. Min tanke dr att det maste ha funnits en enorm tilltro till det rationella och
vetenskapliga under den hér tiden da det &r stdndigt aterkommande och genomsyrar mycket

av mitt material.

Efter att ha sett exempel pa hur starkt samarbetet var mellan skolan och barnavardsnamnden
undrar jag hur samarbetet mellan sociala nimnder och skolan ser ut idag? Ar det fortfarande
lika starkt eller har det luckrats upp under tidens gang? Under mitten av 1930-talet gjorde

larare ibland &ven hembes6k hos barnen och beréttade sedan for barnavardsndmnden vad de

hade sett och hort. Detta kan tolkas som att lararna utforde en del av barnavardsnamndens
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arbetsuppgifter. Jag far dven en tanke om att det radde ett slags “tjénster och gentjénster”-
forhéllande da skolan kunde hjidlpa nimnden att samla in uppgifter om barnet och nimnden, &
sin sida, kunde hjdlpa skolan om barnet inte var onskvart dar. Det framgar i mitt empiriska
material att det ofta var folk i skolvdsendet som anmélde barnet till ndmnden. Detta kan
kopplas till att det tidigare hade varit lirarens uppgift att ta sig an dessa avvikande barn nar
nimnden inte fanns. Det kan dven vara sé att lararna ville ha hjidlp av nimnden med att bli av

med, eller komma till rdtta med, de besvirliga eleverna.

Det har dven framgatt av studien att jag inte var ensam om att ha synen pé skolan som ett
andra hem och fostrare for barnen. Det var 1 skolan som barnet tillbringade mycket av sin tid
och faktiskt av sin uppvéxt. Nagonting som forstérker kdnslan av att skolan fungerade som ett
andra hem for barnen var att lararen, for inte sa ldnge sedan, hade sin bostad i skolan. Att gé
till skolan kan verkligen ha varit som att betrdda lararens doméner. Under folkhemstiden i
Sverige diskuterades det dven om fordldrarna hade kunskap nog att uppfostra sina egna barn,
dé de faktiskt inte hade utbildning for detta. Skolan med sina utbildade l4rare och lararinnor
skulle darmed stiga in och ta 6ver en stor del av uppfostringsrollen. Jag far kidnslan av att
skolan fungerade som en forldngning av statens arm for att kontrollera och fostra samhillets
barn till samhéllsdugliga medborgare. Foucault diskuterar skolans roll som en av samhillets
institutioner for disciplinering vilket stimmer verens med min uppfattning. Aven
fordelningen av fostringsansvaret tyder pa den typiska rationaliseringen av samhillet d& en
utbildad ldrare ansags vara en béttre fordlder for ett barn dn vad barnets verkliga fordlder

ansdgs vara. Utbildning, vetenskap och expertis var ndgonting som vigde mycket tungt.

Att forédldrarna inte ansdgs vara bra nog for att uppfostra sina egna barn, da de sjélva inte var
utbildade i sjilva uppfostringsgirningen, dr en spannande diskussion. Har inte fordldrar i alla
tider, innan de hér tankarna kom, tagit hand om och uppfostrat sina barn utan expertis och
utbildning? Som jag uppfattar det lever fortfarande lite av det har kvar, da till exempel
blivande forédldrar gir pd kurser fOr att ldra sig att ta hand om sitt snart fodda barn. Det kryllar
dven av sd kallade experter pa barn som ger ut bocker och tidningar for att ge rdd och lira
ménniskorna hur man ska vara som forélder. Ytterligare exempel dr de nu aktuella
teveprogrammen dér en sa kallad Nanny &ker hem till fordldrar, for att fostra dessa sa att de i

sin tur kan uppfostra de besvirliga barnen.

Att barn skolkade fran skolan sags som mycket allvarligt. Hur skulle barnet kunna uppfostras

till en god medborgare om han inte befann sig 1 skolan och blev uppfostrad? Ett av citaten i
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studien som berdrde mig var det av ldrarinnan som beskrev sin fore detta elev, som skolkat,
med orden: ”Négot fel dr det med honom, han kommer sékerligen aldrig att bliva en god
medborgare”. Om barnet inte var i skolan, var hon eller han férmodligen inte hemma heller,
utan befann sig sikerligen pd ndgon av de farliga platserna i samhéllet, dansbanorna, caféerna
eller gatorna. Barnen borjade betraktas som ett socialt problem dé& de umgicks i stora grupper,
eller ging fOr att anvéinda dagens terminologi. Utan den vuxnas tillsyn och nérvaro lamnades
barnen att uppfostra varandra och detta var formodligen inte nagot som sags med blida 6gon
av vuxenvirlden. Genom detta forlorar ndmligen de vuxna kontrollen och, som Foucault
diskuterar, mojligheten att disciplinera barnen. Aven idag hiinder det att vi upplever det som
problematiskt nér ging av barn eller ungdomar, samlas och befinner sig pa fel omraden”.
Vad som ddremot uppmuntras ar att de samlas i grupp, under kontrollerade former, genom
exempelvis fritidsgardar och liknande. P& dessa platser finns ndmligen insynen och kontrollen
frén vuxenvérlden. Det &r intressant att se hur vissa saker egentligen inte har fordndrats under

de gangna aren.

Det fanns en tanke om att barnet skulle kategoriseras utifran sitt intellekt i skolorna for att
hamna i en passande klass. Fragan dr om detta verkligen efterlevdes fullt ut? Det maste ha
varit smidigt att bli av med stokiga elever genom att sdga att de var efterblivna, avskilja dem

frén normalklassen, for att sedan placera dem i en sa kallad B-klass eller hjdlpklass.

Tanken med att avskilja barn frdn normalklassen for att placera dessa i diverse specialklasser
var i grunden sékert en véldigt god tanke dé det “avvikande” barnet i friga kanske behovde
andra forutséttningar for att kunna tillgodose sig kunskapen i skolan. Barnet kanske fungerade
bittre nir det inte var s& manga manniskor runt omkring och om undervisningstakten var lite
lagre &n 1 den normala klassen. Det gér dven att vinda pa det och fraga sig om det var ritt att
de “normala” barnen skulle bli utsatta for den “’stokiga avvikaren” och ddrmed fa forsdmrade
mojligheter att folja med 1 undervisningen. Risken var dock att det inte bara placerades barn
med lagre intellekt i specialklasserna utan dven de omoraliska, slarviga eller stokiga barnen.
Det skapades saledes en mellanklass” som stod mellan den normala klassen och
hjdlpklassen, i vilken man kunde placera eleverna lite som det passade. Med andra ord kunde
den slarviga eleven som glomde bocker sitta jamte den som “mumlade meningslésa ramsor”

och ”’smaflinade”.

Aven idag bedriver vi en kategorisering av eleverna i skolan dir barnen placeras i exempelvis

”sdrskola” eller ”mindre grupp” d& de behdver en annan slags undervisningsform an vad de
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kan fa i en normalklass. Detta framkommer bland annat i ett eget kapitel i skollagen (SFS
2010:800). Aven nyttan med mindre undervisningsgrupper for utdtagerande elever ér uppe pa
diskussion idag. Kan det vara ett steg i rétt riktning att inféra &nnu en kategori for eleverna att
kunna placeras in 1? Nagonting som &r véldigt intressant att ta upp for diskussion dr ocksa att
det, inte for sa ldnge sedan, var aktuellt med sérskoleplacerade elever i media. Eleverna hade
placerats i sirskola utan att vara sirskolemédssiga. En annan fraga dr om det inte alltid finns en
“restgrupp” 1 samhéllet som pakallar en ny kategori, som sedan placeras pa en institution for

just denna restgrupp.
Fragan dr om en skola for alla verkligen dr en realistisk mojlighet och &r det en bra 16sning?

Det var inte bara i skolan som kategoriseringen av méinniskor pdgick. Det var en
genomgaende tanke under det svenska 1930-talet att kategorisera och klassificera. Under
folkhemstiden radde idéer om den ultimata medborgaren och den rena manniskan. I samhillet
delade man upp folket 1 A- och B-ménniskor for att forbattra och stirka den ’svenska rasen”.
Idag nér vi ser tillbaka péd sddana tankar kanske vi reagerar starkt och undrar vad vi holl pa
med och vad syftet var. Nir sddana fragor diskuteras dr det viktigt att komma ihag att just
under den hir tiden paverkades samhiéllet av yttre faktorer bade politiskt och ekonomiskt som
byggde upp vart sétt att tinka. Det kan vara viktigt att ha 1 atanke att andra vérldskriget brot ut
endast tva ar efter mina empiriska studier. Viktigt att tinka pa ar dven tidens stora respekt for

vetenskapen och tilltron till experterna.

Det obligatoriska inrdttandet av barnavdrdsndmnder, som ett resultat av 1924-ars
barnavérdslag, kan ses som typisk just under den hér tiden da tanken om det rena samhéllet
och den rena ménniskan var aktuell. Hogre instanser skapades for att styra upp manniskornas
levnadssitt. Det framkommer 1 mitt arbete att det var just samhéllets bottenskikt som var det
stora problemet. Det var denna grupp som skulle uppfostras, kontrolleras och disciplineras.

Det var arbetarklassens barn som stod i centrum for denna disciplinering.

Synen pa barn och unga som ett socialt problem &r en intressant att lyfta till diskussion. Ser vi
fortfarande pa barn och unga som ett problem? Det rader stindigt diskussioner om hur barnen
1 véart samhélle uppfor sig och det &r inte ovanligt att det hdvdas att barnens uppforande har

forédndrats och forsamrats, att det var béttre forr. Men fordndras ndgonsin barnen i friga, eller

ar det vart satt att bemdta dem som blir annorlunda?
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http://svt.forsa.nu/Documents/Forsa/Documents/Socialvetenskaplig%20tidskrift/Artiklar/2003/Klass,%20k%C3%B6n%20och%20etnicitet%20i%20den%20sociala%20barnav%C3%A5rden%20av%20Tommy%20Lundstr%C3%B6m%20och%20Marie%20Salln%C3%A4s.PDF

Otryckta Killor
Ul= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 573 d Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 887

U2=A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 458 Malmo stads barnavardsnimnd

D. Nr: 631

U3=A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 568 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 736

U4= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 585 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 741

U5= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 68 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 150

U6= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 342 b Malmoé stads barnavardsnamnd

D. Nr: 393

U7= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 490a Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 797

U8= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 242 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 376
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U9= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 395 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 695

U10= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 492 ¢ Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 728

Ull=A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 450 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 568

Ul2=A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 101 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 34

U13= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 278 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 425

Ul4= A1AA Volym 27 1937
Bilaga: § 119 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 167

Ul5=A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 449 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 544

Ul6=A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 119 a Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 167
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Ul7=A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 181 Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 309

U18= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 279 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 287

U19= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 162 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 289

U20= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 573 d Malmg stads barnavardsndmnd

D. Nr: 887

U21=A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 435 a Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 573

U22= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 384 b Malmé stads barnavardsnamnd

D. Nr: 643

U23= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 271 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 443

U24= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 391 ¢ Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 664

55



U25= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 72 a Malm stads barnavardsndmnd

D. Nr: 132

U26= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 434 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 709

U27= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 162 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 289

U28= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 580 b Malmé stads barnavirdsndmnd

D. Nr: 832

U29= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 209 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 307

U30= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 573 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 435

U31= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 637 Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 961

U32=A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 92 Malmo stads barnavardsndmnd

D.Nr: 73
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U33= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 92 ¢ Malm stads barnavardsndmnd

D. Nr: 73

U34= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 177 b Malmg stads barnavardsndmnd

D. Nr: 202

U35= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 367 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 430

U36= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 627 b Malmo stads barnavirdsndmnd

D. Nr: 847

U37= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 395 Malmg stads barnavardsndmnd

D. Nr: 695

U38= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 296 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 506

U39= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 181 Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 309

U40= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 489 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 677
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U41= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 276 ¢ Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 400

U42= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 32 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 69

U43= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 395 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 695

U44= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 273 b Malmo stads barnavirdsndmnd

D. Nr: 446

U45= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 573 ¢ Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 887

U46= A1AA Volym 30 1937
Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 722

U47= A1AA Volym 26 1935
Bilaga: § 32 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 69

U48= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 376 f Malmé stads barnavirdsndmnd

D. Nr: 425

58



U49= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 340 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 549

U50= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 450 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 568

US51=A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 458 b Malmo stads barnavirdsndmnd

D. Nr: 631

U52= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 276 ¢ Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 400

U53= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 444 ¢ Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 605

US54= A1AA Volym 26 1935

Bilaga: § 162 a och b Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 289

U55= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 449 a Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 761

U56= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 175 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 264
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U57= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 384 b Malmg stads barnavardsndmnd

D. Nr: 643

U58= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 450 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 568

U59= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 491 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 611

U60= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 201 Malmo stads barnavardsndmnd

D. Nr: 191

U61= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 175 b Malmg stads barnavardsndmnd

D. Nr: 264

U62= A1AA Volym 30 1937
Bilaga: § 639 d Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 895

U63= A1AA Volym 29 1937
Bilaga: § 175 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 264

U64= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 204 b Malmo stads barnavirdsndmnd

D. Nr: 280
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U65= A1AA Volym 27 1936
Bilaga: § 169 b Malmé stads barnavardsndmnd

D. Nr: 183

U66= A1AA Volym 28 1936
Bilaga: § 585 a Malmo stads barnavardsnamnd

D. Nr: 741
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