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Amnesovergripande undervisning

- en vag till motivation och forstaelse?

Abstract

Enligt laroplanen, Lgr 11, ska eleverna ges mojlighet att arbeta @mnesévergripande, dock anges
inte hur eller i vilken utstrackning. Syftet med var studie har varit att undersoka om och, i sa fall, i
vilken utstrackning amnesdvergripande arbete anvands i arskurs 4 - 6. Vi efterstravade dven att ta

reda pa hur larare definierar amnesovergripande arbete.

Vi dmnade dven studera om ldarandeteorierna ar av relevans for hur och om larare véljer att
anvanda &mnesovergripande arbete i sin undervisning. Relevant litteratur som belyser for-
respektive nackdelar med &mnesovergripande undervisning kopplades till var empiriska
undersokning. | vart empiriska material ligger fokus pa semistrukturerade kvalitativa intervjuer
med larare i arskurs 4 - 6 samt observationer vid undervisning i lararnas klassrum. Vart
huvudresultat belyser en relativt homogen definition samt att anvéndandet varierar men att
samtliga respondenter ser fordelar vid &mnesdvergripande arbete och darfor skulle vilja undervisa
amnesovergripande. Avgorande faktorer & motivation och forstaelse hos eleverna. Vi har kommit
fram till att l&randeteorierna ar av betydelse for om ldrare véljer att anvénda sig av
amnesovergripande undervisning. For oss innebdr &mnesovergripande arbete aktiva elever dar
lararen handleder eleverna till kunskap och delar blir till helhet, kunskap kan inte skiljas fran sitt

sammanhang.

Nyckelord: Amnesévergripande, motivation, forstaelse, delar till helhet, individualisering.
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Forord
Forst och framst vill vi tacka varandra for gott samarbete under arbetets gang. Tiden

tillsammans har varit intensiv och givande.

Vi vill dven tacka samtliga respondenter som helhjértat 14t oss intervjua och observera under

deras vardagliga arbete i skolan. Utan er skulle inte var studie varit mojlig.

Aven var handledare Kenny Schylander som stottat och guidat oss i utvecklingen av var

uppsats vill vi rikta ett stort tack till.



1 Inledning

Hosten 2011 fick skolan nya laroplaner. FOr oss som ska arbeta i grundskolan galler laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, fortsattningsvis kallat Lgrll. En av
forandringarna i den nya laroplanen anger under rubriken évergripande mal och riktlinjer att
“lararen ska organisera och genomfdra arbetet sd att eleven far mojlighet att arbeta
amnesovergripande” (Lgrll, 2011, s 14). Var forhoppning &r att fler larare ska fa upp 6gonen
for &mnesdvergripande arbete vilket innebér att vi som blivande larare kommer att ha kolleger

som delar vart intresse for amnesovergripande undervisning.

1.1 Bakgrund

Undervisningen i dagens skola ar, enligt flertalet av de larare vi traffat ute pa faltet, manga
ganger amnesspecifik. Men ar det verkligen damnesspecifikt nar eleverna skriver texter om
Sveriges aar, ritar bilder till texten och satter ihop till fina kollage? Efter att snart avverkat sju
terminer pa lararutbildningen, varav tre terminer inom omradet Sprak och skapande som &r en
tematisk (&mnesovergripande) inriktning, menar vi att sa inte ar fallet. Vi anser det darfor
intressant, och relevant, att ta reda pa vilka kunskaper larare pa faltet har om
amnesdvergripande/tematiskt arbete samt att undersoka om larare anser att de anvander sig av
amnesovergripande arbete i sin undervisning. Aven kunskap i relation till forstaelse och
motivation kommer att belysas da vi tror de ar av betydelse vid &mnesévergripande arbete. Var
studie kommer att inrikta sig pa larare som arbetar i arskurs 4 - 6.

| laroplanen Lgr 11 (Skolverket, 2011) fastslas att saval larare som rektor bar ansvar for att

eleven ges mojlighet att arbeta dmnesovergripande. | Lgr 11 anges att:

”Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar, ett sérskilt ansvar {or att
undervisningen i olika &mnesomraden samordnas sa att eleverna far majlighet att uppfatta

storre  kunskapsomraden som en helhet” (Lgr 11, Skolverket, 2011, s 19).

Ldraren ska “organisera och genomfGra arbetet si att eleven far mojlighet att arbeta

amnesovergripande” (Lgr 11, Skolverket, 2011, s 14).

1.2 Definition

Vi har forsokt na Skolverket via telefon for att fa information om hur de definierar begreppet
amnesovergripande (tematisk) undervisning. Tyvarr kunde Skolverket inte fa fram nagra

dokument som styrker hur de definierar begreppet amnesdvergripande undervisning.



Skolverket kunde inte heller fa fram rapporter som ligger till grund for att &mnesévergripande

undervisning finns som ett obligatoriskt moment i den nya laroplanen for grundskolan, Lgr 11.

Istallet har vi hamtat var forklaring fran olika bocker som ber6r amnesdvergripande

undervisning.

Amnesovergripande undervisning

Nilssons (2007) och Sjebergs (2005) definition av &mnesovergripande undervisning ar nar
olika undervisningsamnen samordnas till en helhet. Forfattarna menar att &mnesévergripande
arbete innebar att integrera, blanda, samordna och koppla ihop. Var definition av

amnesovergripande arbete dverensstammer med Nilssons (2007) och Sjgbergs (2005).

Amnesbunden/ traditionell undervisning

Motsatsen till &mnesdvergripande undervisning ar dmnesbunden/traditionell undervisning. |
traditionell undervisning lases varje undervisningsdmne for sig, gemensam klassundervisning
foljs av enskilt bankarbete. Traditionell undervisning forutsatter att alla elever i stort sett
befinner sig pd samma niva, bade kunskapsmassigt och disciplinart (Carlgren & Marton 2004).
Andersson (2008) menar att amnesbunden undervisning inte ar tillracklig for att skapa en
djupare forstaelse eftersom kunskap inte kan skiljas fran sitt sammanhang.

1.3 Syfte och Problemformulering

Syftet med var studie ar att genom intervjuer och observationer ta reda pd nagra larares syn pa
och anvandning av amnesovergripande arbete i sin dagliga verksamhet. Vi vill dven ta reda pa
om larare i arskurs 4 - 6 anser att amnesovergripande arbete skulle kunna gynna elever pa deras
vag mot motivation och forstaelse for den kunskap elever behdver for att kunna verka i

samhéllet.

| empiridelen vill vi undersdéka om amnesovergripande undervisning anvéands av larare i arskurs
4 - 6 samt om larare kan se nagra for- respektive nackdelar med att anvanda sig av
amnesovergripande arbete i sin dagliga undervisning. Eftersom vi bada last tre
inriktningsterminer Sprak och skapande, som ar en amnesdvergripande inriktning pa
lararutbildningen, fann vi det intressant att undersdka huruvida detta arbetssétt anvands ute i
verkligheten. Da vi praktiserat amnesovergripande arbete under var utbildning grundar sig var

definition av amnesévergripande arbete pa hur vi utovat arbetssattet under



inriktningsterminerna. Darfor staller vi oss fragan, hur definierar fem larare i arskurs 4-6

amnesdvergripande arbete?

Under var utbildning har vi lart oss betydelsen av att alltid anvanda sig av ett larandeteoretiskt
forhallningssatt i sin undervisning. Vilken/vilka larandeteorier har en kunskapssyn som kan
knytas till &mnesovergripande arbete?

Vi har valt att observera samt intervjua ldarare verksamma i arskurs 4 - 6 for att fa en
uppfattning om larare anvéander sig av ett amnesévergripande arbetssétt och, i sa fall, i vilken

utstrackning.
Vara problemformuleringar ar:

e Anvands amnesovergripande undervisning i dagens klassrum i arskurs 4 - 6 och, i sa
fall, i vilken utstrackning?

e Hur definierar larare i arskurs 4 - 6 amnesovergripande arbete samt ser larare nagra for-
respektive nackdelar med att arbeta amnesovergripande?

e Vilken/vilka larandeteorier synliggors vid observationstillfallena och &r det av
avgorande betydelse for om larare véljer att arbeta &mnesovergripande?

1.4 Uppsatsens vidare disposition

| uppsatsen redogor vi for relevant litteratur dar vi valt att lagga fokus pa det historiska
perspektivet samt kopplar amnesévergripande arbete till motivation och forstaelse. Vi har dven
valt att koppla var forskning till olika larandeteorier. I metoddelen beskrivs vilken metod vi valt
att anvanda oss av i var forskning samt hur var undersokningsgrupp gestaltar sig. De etiska
aspekterna vid forskning belyser vi samt tillvagagangssatt vid observation och intervju och
aven vilka for- respektive nackdelar som dar kan forekomma. | metoddelen redogdrs &ven hur
vi bearbetat och analyserat vara observationer och intervjuer. | resultat- och analysdelen
klargors vad vi kommit fram till i var empiri samt utvéardering av undersokningsmaterialet.
Empiridelen avslutas med en sammanfattning och reflektion av vad som framkommit. |

diskussionsdelen kopplar vi teori till empiri och resultat.

2 Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen inleds med redogorelse av vad det innebar att arbeta
amnesovergripande samt hur det historiska perspektivet ser ut. Fokus ligger pa vilka

mojligheter det finns med att arbeta amnesovergripande nar det galler bade motivation och



kunskap. Vi har dven valt att koppla larandeteorier till var forskning da vi vill se om det finns

ett samband @mnesdvergripande arbete - larandeteori.

2.1 Skolans kunskapsuppdrag

Enligt Carlgren & Marton (2004) &r skolans uppdrag snarare att utbilda &n att bilda.
Fortfarande anses kunskap vara nagot matbart, att kunna eller inte kunna. For att na kunskap
ska eleven stegvis arbeta sig framat till dess eleven nar det uppsatta kunskapsmalet. Forst maste
kunskap om grundldggande fakta laras in, sedan &r eleven redo att anvanda kunskapen i en
kontext och har darmed skapat sig en forstaelse. Carlgren & Marton (2004) vill att larare ska se
pa kunskap som forstaelse istallet for faktakunskap.

Carlgren & Marton (2004) anger att skolans uppdrag ar att stotta eleven pa dess vag mot
kunskap. Eleven ska sporras till att erhalla och vidareutveckla sina kunskaper. Skolan skall lara

ut de kunskaper vilka ar ndédvandiga for att verka i samhallet.

Kunskap ar inte enbart nagot eleven kan, kunskap ar aven de fyra f:n; fakta, fardighet,
forstaelse och fortrogenhet. De fyra f:n maste interagera med varandra for att kunskap ska
uppnas. Skolan maste darfor erbjuda eleven ett larande som mynnar ut i en helhet. Skolan ar en
social arbetsplats och elevernas gemensamma erfarenheter bidrar till ett ldrande dar fakta,

fardighet, forstaelse och fortrogenhet bildar denna helhet (Géardenfors, 2011).

2.2 Amnesovergripande arbetssatt

Att arbeta amnesévergripande innebdr att delar blir till helhet. Kunskap kan inte skiljas fran sitt
sammanhang. Amnesévergripande arbete innebér att minst tva skoldmnen praktiseras samtidigt
med en gemensam utgangspunkt dar &mnen utmynnar i en helhet (Sjgberg, 2005). Aven
Nilssons (2007) definition av amnesdvergripande undervisning ar att olika undervisningsdmnen
samordnas till en helhet. Fokus i undervisningen ligger pa det amnesovergripande innehallet.
Elever och larare skapar och soker sin egen kunskap for att fa en god kannedom, forstaelse och
kontext. Innehallet i undervisningen baseras pa de kunskaper eleverna inhamtat fran sin vardag

samt att undervisningen inte ar bunden till sedvanliga laromedel.

2.2.1 Amnesovergripande — en vag beskrivning?

Ordet &mnesovergripande ar enligt Andersson (2008) en alldeles for vag beskrivning av vad det
innebdr att arbeta &mnesintegrerat. Andersson (2008) menar att en béattre beskrivning skulle
vara att dela upp ordet amnesintegration i olika underkategorier. P4 foljande vis anses

amnesoOvergripande undervisning kunna ske:
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Teoretisk integration: | denna form av integration krdvs att de integrerade dmnena é&r
narliggande eftersom det innebér att begrepp fran varierande undervisningsamne samordnas till

nya teorier.

Integration till orsakskedjor: Olika undervisningsamne brukas for att forsta hur olika fakta och
foreteelser hanger ihop, det vill sdga se sambandet.

Problemfokuserad integration: Att eleverna anvander sina kunskaper fran olika
undervisningsamne for att forsta svaret pa uppgiften.

2.3 Det amnesovergripande arbetets historia

Odman (1995) och Arfwedson & Arfwedson (2002) skriver att redan efter andra varldskriget
slut, 1945, besl6t de svenska skolpolitikerna att infora en ny form av undervisning. Nu skulle
amnen integreras och elevaktiviteten 6ka. Den behavioristiska undervisningsstilen 6vergick till
att bli konstruktivistisk. Istallet for att lara ut/lara in skulle eleverna nu sjalva konstruera sin
kunskap. Under 50-talets mitt blev skolan aterigen &mnesspecifik. Amnesspecificeringen
infordes i syfte att oka kompetensen hos eleverna eftersom undervisningen ansags mer effektiv
nar undervisningsamnen lastes var for sig. Inte forran i slutet av 1960-talet aterinférdes
amnesintegreringen. Amnesintegreringen &terinfordes for att skolan aterigen inspirerades av
Vygotskijs sociokulturella kunskapssyn. Under 1970-talet skedde de samhallsorienterade
amnena och de naturorienterande @mnena i block och &ven betygssattningen gjordes blockvis.
Andersson (2008) menar att diskussionerna om amnesovergripande arbetets vara eller icke
vara, var som storst under tillkomsten av Lgr 80. Oron for kunskapsforlust var stor bland
lararna och inte forran i Lpo 94 andrades betygskriterierna till att innefatta samtliga &mnen.
Samtidigt som utrymme gavs for amnesintegrerad undervisning gjorde timplanen att
mojligheten begransades. | dagens laroplan Lgr 11 (Skolverket, 2011) anges under rubriken
”Overgripande mal och riktlinjer> att lararen ska ge eleverna mojlighet att arbeta

amnesdvergripande.
2.4 Larandeteorier

2.4.1 Behaviorismen

En behavioristisk kunskapssyn kannetecknas av att ldararen ar auktoritér, eleven passiv
mottagare och kunskap skall enbart éverforas. Det ar endast att eleven l&r, inte hur, som ar av
betydelse (S&ljo, 2000). Imsen (2000) menar att den behavioristiske lararen anvander

bestraffning for att motivera eleverna till larande. Aven att hota eleven med straff ses som
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effektivt. Vander vi pa det kan lararen anvanda bel6ningssystemet for att skapa motivation hos

eleven. Varje elev ar en unik individ och elever har olika behov av berdm och stéttning.

Behavioristerna anser, enligt Imsen (2000), att kunskap har sin grund i det som kan iakttas och
maétas. FOr behavioristerna ses ménniskan som en maskin och tankar och kénslor ar inget de
lagger stor vikt vid. Vem som helst, menar behavioristerna, skulle pa pappret kunna lara sig
allt. Enda skillnaden som gors mellan eleverna &r att det tar olika lang tid att lara, vilket inom

skolan innebdr att undervisningen utformas lika for alla eleverna.

2.4.2 Sociokulturellt perspektiv

Den mest kande teoretikern inom sociokulturellt larande, enligt Strandberg (2006), ar Lev
Vygotskij. Vygotskij var en foresprakare for vilken betydelse hjarnan har nar det galler elevers
larande. Enligt Strandberg (2006) menade Vygotskij att det ar yttre handelser som ligger till
grund for hur hjérnan bearbetar kunskap. Det ar vad eleverna gor praktiskt som &r avgérande

for elevernas utveckling. Praktisk aktivitet gor att elever utvecklas och lar.

Sociokulturellt arbete i skolan karakteriseras av fyra kdnnetecken: sociala, medierade, situerade
samt kreativitet. Den sociala aspekten innebédr samspel och interaktion. Den medierade &r
hjalpmedel i form av olika artefakter. Situerad undervisning innebdr att befinna sig i rétt miljo
for larande och ett kreativt tank gar ut pd att tanka utanfor ramarna (Strandberg 2006 & Séljo,
2000). Vygotskij menade att det ar det sociala samspelet som ligger till grund for att inlarning
ska ske. Eleven maste fa mojlighet att 6va sig i detta. Vygotskij ansag dven att elever maste
utmanas for att lara, men utmaningar maste ligga nara elevens egen utvecklingsfas, den
proximala utvecklingszonen. Undervisningen skall anpassas till en nagot hégre niva &n vad
eleven for tillfallet redan kan (Imsen, 2000). Elevers intellektuella utveckling sker fortldpande
och det ar lararens jobb att skapa inlarningstillfallen, anpassade efter individen, som leder
elevens intellektuella utveckling framat. Intellektuell utveckling, menar Vygotskij, ar resultatet
av att eleven lagt ny kunskap till den kunskap eleven redan har, vilket innebér att eleven ser

omvérlden med andra égon (Stensmo, 2007).

Den proximala utvecklingszonens startar i den kunskap eleven redan inforskaffat och upphor
nar eleven lart nagot nytt, forst med yttre stod, exempelvis kamrater eller larare, och sedan pa
egen, tankande, hand (Stensmo, 2007). Vygotskijs teori, enligt Stensmo (2007), om hur larare

bor undervisa elever delar in den proximala utvecklingszonen i sex steg:

1. Vad kan eleven just nu inom ett specifikt omrade? Omradet bor vara nagot eleven finner

intresse for samt dar mojliga utvecklingsmajligheter finns.
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2. Malsattning. Vad kan eleven pa kort sikt klara av med hjélp av yttre handelser och eget
tankande.

3. Utférande med stod. Eleven genomfér med stod av nagon kunnig, exempelvis larare
eller klasskamrat, det som &r den i forvag bestamda malsattningen.

4. Utférande pa egen hand. Efter utforandet reflekterar eleven 6ver sin utveckling.

5. Internalisering och automatisering. Eleven kan tillimpa sin nyvunna kunskap i
varierande sammanhang.

6. Utvardering. Hur vél beharskar eleven det uppsatta malet? Utvarderingen ligger sedan

till grund for nasta (eventuella) proximala utvecklingszon inom det specifika omradet.

2.4.3 Konstruktivismen

Konstruktivismen har manga likheter med det sociokulturella perspektivet, exempelvis det
sociala och larandemiljon. Inom konstruktivismen finns tre utvecklingsstadier vilka stegvis
hjalper den larande att na fullandad kunskap. Fokus ligger pa hur larandet sker till skillnad fran
behaviorismens att eleven lar (S&ljo, 2000). Dysthe (1996) belyser att en konstruktivistisk syn
pa larande innebér att kunskap ar nagot varje elev skapar pa nytt nar eleven lagger sin nyvunna

kunskap till sin tidigare kunskap.

For att nd kunskap kravs att eleven genomgar tre utvecklingsstadier. De tre
utvecklingsstadierna &r assimilation, ackommodation samt adaption. | det forsta stadiet,
assimilation, satter eleven sin kunskap i ett sammanhang. | stadie tva, ackommodation, bygger
eleven pa sin kunskap med ny information vilket leder till en andrad forstaelse kring samma
fenomen. Tredje och sista stadiet, adaption, innebér att eleven natt full kunskap eftersom eleven

nu kan anvénda sin kunskap i samhallet och i samspel med andra och anda urskilja olikheter.

2.4.4 Fenomenografin/ Variationsteorin

Gustavsson (2008) belyser att variationsteorin med ursprung i fenomenografin fortfarande ar
under progression. Gustavsson (2008) anser aven att variationsteorin gynnar elever nar det
galler att skapa forstaelse vid inlarning. Denscombe, (2009) menar att inom fenomenografin &r
det i forsta hand upplevelser och erfarenheter som agnas intresse. Stor vikt laggs vid hur nagot
tolkas och beskrivs. Det a manniskors attityd och uppfattning som &r av betydelse. Ur en
fenomenografisk synvinkel erfar manniskor varlden pa olika satt, det handlar om att sétta ihop
delar till en helhet, manniskan forstar i samarbete med andra. Aven Andersson (2008) menar att
det ar forst nar delar satts ihop till en helhet som samband och forstaelse skapas, nagot som
aven belyses i Lgr 11 (Skolverket, 2011). Andersson (2008) patalar att vid &mnesdvergripande

arbete dr det eleverna som konstruerar en forstaelse genom sin egen kreativitet.
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2.4.5 Pragmatismen
Inom pragmatismen gors sambandet skola - samhélle. Skolan ses som en del av samhéllet och

skolans uppgift ar att forbereda eleverna till att bli goda medborgare i samhallet. For att
forstaelse ska kunna nas ar det av storsta vikt att larmiljon ligger sa nara verkligheten som
mojligt. Pragmatikern John Dewey (2004) menar att en autentisk larmilj6 kravs for att kunskap
ska uppnas. Dewey poangterar att oavsett mangden teoretiska lektioner eleven far ta del av kan
aldrig enbart teoretiska lektioner uppvaga betydelsen av en lektion dér teori och praktik
(verklighet) vavs samman. Forst nar kunskapen kan praktiseras har forstaelse och kunskap

uppnatts.

Dewey (2004) foresprakar att det ar viktigt att lararen anpassar sin undervisning efter eleven.
Stensmos (2007) tolkning av Deweys syn pa pragmatismen &r att eleven forutsatts delta aktivt i
undervisningen. Lararen handleder eleven pa dess vag mot ny kunskap. Eleverna forutsatts

motiverade utifran fyra kriterier. De fyra kriterierna ar:

e Social aspekt, elevens behov av samvaro.
e Nyfikenhet till undersékning.
o Ett kreativt intresse.
e Konstnarligt engagemang.
Det ar lararens uppgift att ta tillvara pa de fyra kriterierna och guida eleverna pa deras vag mot

forstaelse samt att kunna se kunskapen i en kontext.

2.5 Fordelar med amnesovergripande arbete

Gardenfors (2011) talar om motivation och forstaelse som viktiga faktorer for effektivt larande.
Gardenfors budskap &r: "I ett fungerande utbildningssystem dr eleverna motiverade och deras

larande leder till forstaelse ”.

2.5.1 Motivation

Gardenfors (2011) menar att drivkraften for elevers larande stavas motivation. Gardenfors
menar att dagens elever drivs av sin nyfikenhet och har en stor vilja att lara men att den svenska
skolan inte lyckas tillmotesga elevers behov, det vill séga ta tillvara pa deras lust att lara. Lérare
maste planera for hur elevernas delaktighet i undervisningen ska se ut. Det finns tva sidor som
ar nodvandiga att ta med i berdkningen. Dels maste eleverna ibland fa uppleva nagot
overraskande i undervisningen for att skapa intresse, dels maste larare alltid se till varje elevs
individuella behov vid planeringstillfallet (Dahlin, Ingelman & Dahlin, 2002). Detta belyses

aven av Ahlberg (2001) som patalar hur viktigt det ar att ldarare lyckas skapa motivation och
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mening for eleverna i sin undervisning sa att elevernas nyfikenhet och skaparférmaga

stimuleras.

Imsen (2000) och Gardenfors (2010) menar aven att det ar angelaget att gora skillnad pa inre
och yttre motivation. Det &r den inre motivationen som ska driva elevernas larande framat.
Elevernas intresse och drivkraft ligger till grund for den inre motivationen. En elev som drivs
av inre motivation drivs av intresse samt att lara for sin egen skull, det &r den egna viljan och
lusten till kunskap som skapar engagemang. Yttre motivation handlar istéllet om de krav som
samhallet, skolan och foraldrarna staller pa eleven. Till yttre motivation rdknas exempelvis
betyg fran skolan, beléning och bestraffning fran hemmet samt de forvantningar samhallet
staller pa eleven.

Inom larande gors det skillnad mellan formellt och informellt 1arande. Det formella larande &r
ett planerat larande, exempelvis av en ldrare i skolan, medan det informella larandet &r en
larsituation som uppstar i nuet, ofta av eleverna sjélva. Det géller for dagens larare att ta tillvara
pa de oplanerade aktiviteter som uppkommer av elevernas medfodda intresse och nyfikenhet
(Gardenfors, 2011).

Att uppna inre motivation bygger enligt Gardenfors (2010) pa att ta tillvara pa nyfikenhet,
interaktion och kompetens hos eleverna. Dessa tre drivkrafter skall aven finnas med som en

grund i det formella larandet.

2.5.2 Att forsta kunskap

Gardenfors (2010) belyser att utan forstaelse sker inget larande, vilket starks av Andersson
(2008) som &ven menar att utan allman forkunskap far eleverna svart att se symboliken delar
till helhet. Gardenfors (2010) anser att memorera fakta &r inte att forsta, forstaelse sker forst nar
eleven ser sambandet fakta - kontext. Information ger eleverna en grundkunskap, nér eleverna
kan anvénda sig av informationen har den blivit till kunskap och déarmed ett djup hos eleverna.
Forst nu har eleverna natt fullandad forstaelse for sitt nyvunna kunskapsomrade (Arfwedson &
Arfwedson, 2002, & Gérdenfors, 2010).

Fordelarna med @mnesovergripande undervisning ar, enligt Nilsson (1999), att forstaelsen blir
viktigare an fakta. Nilsson (2007) belyser att amnesdvergripande undervisning symboliseras av
att lararen tar tillvara pa elevers intresse, elever arbetar med amnesomradet sa lange eleven
kanner att intresse och behov finns. Amnesgranserna plockas bort och eleven ges mojlighet att
arbete med det som for stunden kanns meningsfullt. Vare sig eleven skriver, laser, ritar, soker

fakta eller diskuterar gors det i en ordning som eleven sjélv valt och inte i begrénsade
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lektionspass pa x antal minuter. Pa det hér viset ges eleverna majlighet att sjalva styra vagen till
kunskap. Nilsson (2007) menar att den storsta fordelen med amnesdvergripande arbete ar att
det inte &r tidsbegransat vilket innebdr att eleverna arbetar utan avbrott, lektionen ar inte
indelad i 40- och 60-minuterspass utan eleven styr sjalv sin arbetstid. Elevens fokus ligger pa
arbetet eftersom undervisningen har en réd trad. Undervisningens bitar hanger samman vilket
ger strukturen eleven rdknar med. | motsats till @&mnesbunden undervisning styrs inte
amnesovergripande undervisning av sedvanliga undervisningsmaterial, ldrare och elever

bestammer tillsammans vilka undervisningsmaterial som skall forekomma.

Amnesovergripande arbete ger valméjligheter for bade larare och elever. Ges varje elev
mojlighet att vélja sitt eget amnesomrade, enligt Nilsson (2007) kallat fri forskning, ar det ett
maste for larare att se varje elevs nyvunna och utokade kunskap. Som larare galler det att kunna

flytta fokus, ibland fran det som skulle varit till det som istallet blev.

Nilsson (2007) ser &ven nackdelar med fri forskning eftersom det ofta leder till reproduktion
vilket innebéar att eleverna valjer amnesomraden som ligger dem varmt om hjartat. Nilsson
(2007) belyser dven att fri forskning inte leder till ytterligare diskussion hos eleverna utan
Nilsson anser att varje elev enbart har fokus pa eget valt amnesomrade. Andra nackdelar skulle
eventuellt vara om lararna inte har tillrackliga &mneskompetenser samt att det kravs tydligare
forberedelser fran lararens sida. | arskurs sex nar eleverna far amnesbetyg ar det viktigt att
berdrda larare tagit del av respektive elevs &mneskunskaper for att betygssattningen inte ska bli
orattvis (Nilsson, 2007)

2.5.3 Samhallsnytta

Tanken med ett amnesdvergripande arbetssatt ar, enligt Osterlind (2006), att eleven skall forsta
sambandet mellan skola och samhélle. Eleven ska forstd hur kunskapen som forvarvats i skolan
kan anvéndas i verkligheten. Imsen (2000) menar att skolan skall se till att eleverna inforskaffar
sig de kunskaper som krévs for att vara till gagn for hemmets och samhallets utveckling.

Aven pragmatikern John Dewey (2004) gjorde kopplingen att skolan inte kunde skiljas fran
samhallet, skolan skall ses som ett miniatyrsamhélle. Osterlind (2006) menar att det ar Deweys
pragmatiska filosofi om skola - samhalle som ligger till grund for hur foresprakare ser pa
amnesovergripande arbete idag. Dewey ansag att det endast ar genom att utfora sina uppgifter i
ett sammanhang som kunskap kan forstas. Ett samband teori i skola — verklighetsanknytning i
samhallet ger den forstaelse som kravs for att eleven skall forsta dess mening och konsekvenser
(Stensmo, 2007).
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Lev Vygotskij, teoretiker och forgrundsgestalt for det sociokulturella larandet, belyser ocksa
han sambandet skola - samhalle. Vygotskij menar att manniskan lever i ett sammanhang,
exempelvis & manniskan en del av samhallet. Vygotskij patalar aven att (Iar)miljon inte ar
nagot opartiskt, i larmiljoer erhalls kunskaper, varderingar, forhoppningar och livsmaénster. En
klassrumsmiljo anpassad for en forsteklassare &ar sannolikt inte stimulerande for en
sjatteklassare. En elevs forhallningssatt till klassrumsmiljon bidrar till hur kreativ eleven kan
vara for sin egen utveckling. Det ar nér lusten att lara & som storst som eleven skaffar sig
bestaende kunskaper som kan anvandas i ett samhallsforhallande (Strandberg, 2006). Ur ett
sociokulturellt perspektiv &r aktivitet, kreativitet och utvecklingshopp viktiga aspekter for
larande. Kreativitet & nagot som behovs i det moderna samhallet, ett samhalle som star i

standig foréndring.

2.6 Problematiken med amnesévergripande undervisning

Kognitiv forskning visar att elevers inlarningsférmaga ar starkt sammanknutet med elevens
tidigare tankar och erfarenheter. Ett av problemen vid @mnesdvergripande undervisning ar att
den ibland kritiseras for att vara ytlig eftersom viktiga begrepp som bidrar till forstaelse riskerar
att falla bort, till skillnad fran amnesbunden undervisning som anses kunna formedla dessa
begrepp. Amnesovergripande undervisning ser olika ut for olika larare, definitionen skiljer sig
fran larare till larare. Ordet &mnesovergripande har i sig en problematik pa grund av att ordet

endast talar om att amnen ska sattas ihop, men inte hur resultat ska uppsta (Andersson, 2008).

3 Problemformulering

Under uppsatsens gang har problemformuleringen dndrats. Detta pa grund av att vi fran borjan
inte visste hur manga av de tillfragade lararna som skulle vilja delta i undersokningen.

Fortsattningsvis lyder vara problemformuleringar:

e Anvander sig fem larare av amnesovergripande undervisning i arskurs 4 - 6 och, i sa
fall, i vilken utstrackning?

e Hur definierar fem ldrare i arskurs 4 - 6 amnesévergripande arbete samt ser larare nagra
for- respektive nackdelar med att arbeta &mnesévergripande?

e Vilken/vilka larandeteorier synliggors vid observationstillfallena och &r det av

avgorande betydelse for om lararna valjer att arbeta @mnesovergripande?
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4 Metod

| var studie har vi anvant oss av litteratur som bygger pa forskning samt en empirisk
undersokning som bestdr av egna observationer och intervjuer. Genom att koppla befintlig
forskning till egen empirisk undersokning anser vi att vi fatt fram ett tillforlitligt resultat.
Metoddelen inleds med en beskrivning av valet av undersékningsmetod. Vidare beskrivs hur
urvalet av respondenter gjorts samt presentation av samtliga respondenter. Vi redogoér aven for
tillvagagangssattet vid genomforande och bearbetning av observation och intervju samt vilka

etiska 6vervagande vi tagit i beaktande.

4.1 Val av undersokningsmetod

Metoden vi valt att anvanda ar trianguleringsmetoden. Trianguleringsmetoden innebar att vi
gjort en litteraturstudie, en kvalitativ semistrukturerad intervju-undersokning samt
observationer i verksamheten. Fordelarna med triangulering ar bland annat att forskarna ges
mojlighet att fa sitt resultat bekraftat eller ifrdgasatt samt att undersokningen ses ur olika
vinklar. Nackdelarna med triangulering ar att det ar tidskrdvande och ifall resultatet av de olika
metoderna varierar kan det leda till svarigheter tidsmassigt eftersom vidare forskning da kravs
(Denscombe, 2009). Ett alternativ till kvalitativ undersdkning &r kvantitativ undersokning,
exempelvis enkat. Nackdelen med kvantitativ undersokning kan vara att resultatet har lagre
reliabilitet samt validitet pa grund av att risken finns att respondenterna inte uppfattat fragorna
korrekt (Patel & Davidson, 2011).

Enligt Denscombe (2009) och Patel & Davidson (2011) &r personliga intervjuer den vanligaste
intervjumetoden. Denscombe (2009) belyser att en av orsakerna till att personliga intervjuer ar
omtyckta &r att personliga intervjuer ar tamligen enkla att anordna, endast tva personer behdvs
och tid och rum spelar mindre roll. Patel & Davidson (2011) menar dven att en kvalitativ
intervju-undersokning ger respondenterna majlighet att svara pa fragorna med egna ord och

utifran egna kunskaper och erfarenheter.

Observation &r en vetenskaplig metod for insamling av fakta. Observationstillfallet maste vara
metodiskt planerat och faktastrukturerat. Genom att observera synliggors verkligheten.
Observationsmetoden kraver mindre av de utvalda respondenterna rent tidsmassigt &n andra
metoder. Dock kan manga uppleva ett krav att uppna forvantningar fran forskarna vid
observationstillfallet. En klar nackdel ar att observationer &r tidskrdvande och valjs darfor ofta
bort. Vid all form av observation ar det viktigt att pa forhand ha planerat vad som ska

observeras samt hur forskaren ska forhalla sig vid observationstillfallet. Det finns fyra satt att
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forhalla sig som observator. De fyra forhallningssatten ar kand, icke kand, deltagande och icke
deltagande observator (Patel & Davidson, 2011).

Vid intervjumetoden finns mojlighet att banda intervjun. Vid bandad intervju skall intervjun
transkriberas, vilket innebér att hela intervjun skall i talsprak skrivas ner pa papper. Innehallet
far inte pd nagot vis andras (Bjurwill, 2001) Semistrukturerad intervjumetod innebar att
intervjuaren, forskaren, i forvag planerat och skrivit ner fragorna. Vid en semistrukturerad
intervju ar intervjuaren flexibel och beredd att stélla fragorna i en annan ordning an den pa
pappret planerade. Personen som intervjuas ges dven mojlighet att forklara och vidareutveckla
sina svar inom ramarna for det eller de &mnen som tas upp under intervjun. Svaren ar 0ppna
och det vésentliga ar att personen som blir intervjuad stérker och férklarar sina uppfattningar
(Denscombe, 2009).

4.2 Urval och undersékningsgrupp

Undersokningsgruppen var fem larare som undervisar i arskurs 4 - 6. Fran borjan tillfragades
nio respondenter varav fyra av olika anledningar valde att tacka nej. For att fa en sa stor
spridning som majligt pa urvalsgruppen valde vi att vanda oss till tre olika skolor. Skolorna

ligger i en mellanstor kommun i Skéane. Minst en larare pa varje skola valde att tacka ja.

4.2.1 Presentation av respondenter

Larare 1 (L1) ar 43 ar gammal och tog sin lararexamen sommaren 2006. Efter examen arbetade
L1 som timanstélld i fem ar. Sedan ett ar tillbaka har L1 en fast heltidstjanst i en arskurs fem.
L1 gick lararutbildningen i Kristianstad med inriktning Sprdk och skapande, en

amnesdvergripande inriktning.

Larare 2 (L2) ar 37 ar gammal och tog sin lararexamen 1999. L2 har arbetat som larare sedan
examen men har varit foraldraledig vid tva tillfallen. L2 ar utbildad larare for arskurs ett till sju
med inriktning matematik och naturorienterade &mne med fokus pa amnesovergripande arbete.
L2 har dven last extra matematik och idrott. L2 gick sin lararutbildning i Goteborgsomradet.

For tillfallet ar L2 klasslarare i arskurs fem-sex.

Larare 3 (L3) ar 53 ar gammal och har arbetat som larare mellan 15 och 20 ar. L3 har last till
larare for arskurs ett till sju i Kristianstad med inriktning svenska och samhallsorienterade
amne. | utbildningen ingick inget d&mnesovergripande arbete och ingen information om

arbetssattet. For tillfallet ar L3 klasslarare i arskurs sex.
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Larare 4 (L4) &r 46 ar gammal och tog sin lararexamen for tio ar sedan. Innan L4 tog sin
lararexamen arbetade L4 som fritidspedagog. Nu ar L4 klasslarare i arskurs fyra. L4 ar utbildad
larare for arskurs ett till sju i Malmo med inriktning svenska och samhéllsorienterade d&mne. |

utbildningen blev lararstudenterna uppmuntrade att arbeta &mnesodvergripande.

Larare 5 (L5) ar 40 ar gammal och tog sin lararexamen 1998. L5 har last till larare for arskurs
ett till sju med inriktning svenska och samhéllsorienterade amne. I sin utbildning fick L5 vid ett
tillfalle, da bade teoretiskt och praktiskt, lara sig om amnesovergripande arbete. For tillfallet ar

L5 klasslarare &rskurs fem.

4.3 Genomfdrande och bearbetning av observationer och intervjuer

Vi valde att redan fran borjan ta personlig kontakt med samtliga respondenter, antingen via
besok pa dennes arbetsplats eller per mejl. Vi forklarade syftet med var forskning och bestamde
tid samt plats for observation och intervju. Lérarna fick i god tid fore intervjun ta del av
fragorna eftersom vi ansdg att det skulle ge ett mer tillforlitligt svar pa vara fragor. Redan fran
borjan var vi noggranna med att berdtta for respondenterna att deras deltagande i
undersdkningen var helt frivilligt och att de nér som helst hade rétt att avbryta sitt deltagande.
Vi fragade ocksa om det gick bra att vi spelade in intervjun och samtliga respondenter svarade
ja. Respondenterna informerades &ven om att allt material kommer att forstéras efter arbetets
slut. Nar samtliga intervjuer genomforts lyssnade vi gemensamt igenom intervjuerna, sedan
transkriberade vi det inspelade materialet. Darefter organiserades transkriptionerna och

introduceras i resultat- och analysdelen.

Da vi tidigare gjort vfu pa skolorna dar vi valt att observera var vi kanda for elever och larare,
men vi valde att forhalla oss som icke deltagande observatorer. Detta l6ste vi genom att sitta
langst bak i klassrummet. Pa sa vis satt eleverna med ryggen mot oss och eleverna kunde agera
naturligt utan att bli okoncentrerade pa grund av oss. Observationerna agde rum lektionen fore,

alternativt efter, respektive intervju.

4.4 Etiska aspekter

For att inga etiska missuppfattningar skulle forekomma under arbetets gang talade vi i god tid
om for deltagarna vad var undersokning gick ut pa. Var avsikt var inte att bedoma deras
kunskaper eller deras satt att bedriva undervisning, vilket vi var noga med att i god tid
informera deltagarna om samt att vart syfte var att forstd hur de ser pa amnesovergripande

undervisning. Vi var noggranna med att ta hansyn till vetenskapsradets (www.vr.se) fyra
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huvudkrav. De fyra huvudkraven &r informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och

nyttjandekravet.

Informationskravet: Detta krav innebér att vi i god tid fore intervju och observation berattar for
deltagarna vilka forutsattningar som galler néar de deltar. Deltagandet &r frivilligt och de har nar
som helst rétt av att avbryta sitt deltagande. Vi berattar dven varfor vi gor var undersokning, att
deltagarnas inspelade svar forstors efter avslutad forskning samt att vi ser till att deras identitet

inte gar att spara. Deras identitet skyddas genom att vi benamner dem L1, L2, L3, L4 och L5.

Samtyckeskravet: Som forskare &r du skyldig att upplysa deltagarna om att deras medverkan ar
frivillig och att de nar som helst, bade under observation och intervju, har ratt att avbryta.
Skulle deltagarna valja att avbryta sin medverkan har de ratt att kréva att hittills
inspelat/nedskrivit material stryks och ej langre far anvéands i var undersokning. Detta upplyste

vi noggrant deltagarna om.

Konfidentialitetskravet: ~ Obehoriga/utomstdende  har ej ratt att ha insyn i
undersokningsmaterialet och det &ar var skyldighet som forskare att se till att detta inte sker samt
att deltagarnas identitet skyddas och inte gar att spara. Fore varje intervju informerade vi
deltagarna om detta samt gjorde de inforstadda med att de fortsattningsvis kommer att
benamnas L1, L2, L3, L4 och L5. Vi gjorde dven respondenterna inforstadda med att inte heller

arbetsplatsen kommer att kunna sparas.

Nyttjandekravet: Detta krav innebdr att vi som forskare endast far anvanda vart
undersokningsmaterial for pagaende forskning. Uppgifterna far aldrig foras vidare utan
deltagarnas medgivande. Deltagarna informerades noggrant att det bandade samt antecknade

materialet kommer att forstoras sa fort undersokningen ar klar.

5 Resultat och analys

Utifran vart syfte, att undersoka om och i sa fall i vilken utstrackning d&mnesovergripande
undervisning anvands i arskurs 4 - 6 samt om larare ser nagra for- respektive nackdelar med
amnesovergripande undervisning, har vi bearbetat resultatet fran vara observationer samt
intervjusvaren till 16pande text (observationsschema och frageformular se bilaga 1 och 2).
Varje rubrik ar sammanstalld utifran de fragor respondenterna besvarat, en rubrik per fraga.
Observationerna dr specificerade samt analyserade och kapitlet avslutas med en

sammanfattning av resultatet.
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5.1 Amnesévergripande arbete i lararutbildningen

Tre av respondenterna &ar utbildade larare for arskurs ett till sju, varav tvd av dessa
respondenter, L3 och L5, har svenska och samhéllsorienterande &mnen som huvuddamnen och
den tredje, L2, har matematik och naturorienterande amnen som huvudamnen. Ovriga tva, L1
och L4, har andra lararutbildningar. L1 &r utbildad larare for aldern 0 — 12 ar med
amnesovergripande inriktning och L4 ar fran borjan utbildad fritidspedagog som kompletterat

sin utbildning och &r nu behdrig grundskoll&rare.

Variationen har varit stor kring vilken omfattning dmnesoévergripande arbetet har ingatt i
respondenternas lararutbildning. Endast en av respondenterna, L3, har aldrig fatt lara sig nagot
om amnesovergripande arbete i sin utbildning och en av respondenterna, L5, vid endast ett
tillfalle under hela sin utbildning. Dock har L5 tvingats anvénda sig av amnesovergripande
arbete vid ett praktiktillfalle. En av respondenterna, L4, blev under studietiden uppmanad av
lararna pa hogskolan att arbeta amnesoévergripande, “Det ar bra att man tar till och integrerar

de olika dmnena sa blir det ju lite roligare sd det var mer pd det sdttet sa att sdga” (L4).

Ovriga tva respondenter har i storre utstrackning fatt lara sig om amnesévergripande arbete,
eftersom @&mnesdvergripande arbete har genomsyrat hela deras utbildning. L2 anser att ”dar ar
en rod trad i mellan de olika @mnena”. Endast en av de fem respondenterna har gatt en
lararutbildning som har haft &mnesdvergripande arbete i sin profil. ”Det var ju mycket med det
tematiska nar man gick Sprdak och skapande” (L1).

5.2 Definition av amnesévergripande arbete

Gemensamt for de fem respondenterna &ar deras enighet om att minst tva skolamnen skall
integreras. Endast en av respondenterna, L1, anger att definitionen har sin utgangspunkt i L1:s
lararutbildning. Ovriga fyra redogér inte for var de hamtat sin definition. Det som skiljer
respondenternas svar at ar att fyra av dem, alla utom L3, utgar ifran ett tema eller arbetsomrade,
till exempel Sverige. ”Nu nér vi jobbar med Sverige da ar det ju inte bara geografi utan det ar
svenska, matte, biologi och idrott man kan sakert fa in teknik, kemi och fysik ocksa om man
riktigt sldr knut pd det” (L4). Aven L2 styrker det genom att patala “att man pa olika satt t.ex.
om du anvéander skala, da kan du ha det i orienteringen pa idrotten dar kommer det in. Det

kommer in i matematiken ndr du rdknar ... du kan ha det pd kartldsning i geografin”.

L3 patalar att under sin utbildning fick lararstudenterna aldrig lara sig om dmnesovergripande
arbete och L3:s definition skiljer sig fran de &vriga da dennes definition &r att

amnesovergripande arbete endast innebér att utga fran undervisningsamnen. Ett exempel L3 ger
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ar att vid undervisning i geografi kan eleverna rakna ut olika avstand i kartboken eller skriva ett
brev pa engelska till en fiktiv person. “Det cir nog for mig det hér att man kan jobba t.ex. med
geografi och nar man da jobbar med den biten ar dar véldigt mycket svenska och man kan
ldgga in lite, ja, bdde SO och NO bitar i det ... Matte kan man ju, man kan ldgga in lite matte
med, att man ska eh leta efter nagonting, t.ex. i en kartbok, man ska rakna ut var nagonstans,
avstand. Pa engelska kan man val nog och om man nu kanner att man ska ha fatt i nagon

person som bor pa nagon annan plats i, pa jorden” (L3).

5.3 Anvandandet av amnesovergripande arbete i den vardagliga
undervisningen.

Under vara intervjuer ansag tre av respondenterna att de anvander sig av amnesovergripande
arbete i sin vardagliga undervisning. En av dessa respondenter, L4, poangterar att det sker pa
daglig basis och darmed ar planeringen alltid gjord efter ett &mnesdvergripande arbetssatt. L4
havdar att det annars skulle vara mycket svart att hinna med allt som star i laroplanen innan
eleverna slutar arskurs sex. “Ja, jag forsoker ha det for égonen att alltid géra det. Dels for att
jag kanner att ska man overhuvudtaget hinna med laroplanen, s& maste man. Fér annars
forstar jag inte hur man ska komma i mdl i drskurs sex” (L4). Ovriga tva respondenter, L3 och
L5, anser sig ocksa anvanda det amnesGvergripande arbetsséttet, men séger sig endast
stundtals, ej dagligen, arbeta dmnesdvergripande. “Ndr man borjar tinka efter kan jag kdnna
att, det ar ju sahar har vi ju faktiskt arbetat bade med svenska och SO och lite NO inom

samma. Lite det hdr vi pratade ju, vi har pratat lite om tema arbete” (L3).

De bada 6vriga menar att de aldrig arbetar &mnesovergripande, trots att de bada lart sig om
amnesdvergripande undervisning under sin utbildning. De anser emellertid att de skulle vilja
gora det eftersom de fatt med sig mycket positivt frn sina respektive lararutbildningar. Pa
grund av att L1 enbart forfogar 6ver ett fatal egna undervisningstimmar anser L1 att “man blir
ju réatt sa styrd av hur den skolan man far en anstallning pa, hur de jobbar dar. Och det ar inte
sa latt att borja arbeta pa ett helt annat vis. Ofta ar man kanske beroende av ocksa att man ar
flera stycken sa att man kan jobba parallellt éver ett par, tre klasser, med olika saker” (LI).
Ovriga larare pa L1:s skola vill inte arbeta &mnesovergripande vilket forsvarar for L1 som inte
med enbart egna undervisningstimmar kan arbeta Gver dmnesgranserna och anger att forutom
bristande intresse fran dvriga i lararkaren ar ytterligare ett hinder att larare 6verlag troligtvis ar
radda for att inte hinna med alla bitarna i laroplanen. L1 anser att det under lararutbildningen
lat sa bra med amnesovergripande arbete men i verkligheten ar det svart att fa tiden att racka
till, nagot som styrks av L2.
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5.4 Fordelar med a@mnesovergripande arbete

Samtliga fem respondenter ser fordelar med att arbeta &mnesovergripande. Det som skiljer
respondenterna at ar i forsta hand att L3 ser de storsta fordelarna ur lararens perspektiv. L3
menar att arbetssattet sparar tid for lararna nar det ska skrivas omdomen. L3 séger “Ja, kanske
att man for egen del sparar lite tid. Att vi ska skriva valdigt mycket omdémen inom varje dmne.
D4 kan jag t.ex. lagga in svenskan i bade i religion och eh geografi”. Vid dmnesévergripande
arbete anser L3 att inga sérskilda tester for att bedéma las- och skriv utvecklingen behdvs, utan
det kan bedémas i andra &mnen tillexempel nar eleven skriver en faktatext i geografin. Aven L4
podngterar tidsbesparingen vid omddémen. Denne menar att en faktatext i &mnet svenska kan ha
ett historiskt innehall i stéllet for att ett amne bara ska hittas pa. Pa sa vis kan bedémning goras

i bade historia och svenska med en och samma uppgift.

Ovriga fyra respondenter ser i forsta hand fordelar for eleverna. De ar Gverens om hur viktigt
det ar att eleverna far en helhetshild och kan anvéanda sina kunskaper i sin vardag. L1 anser
dessutom att en klar fordel med &mnesovergripande arbete ar att det ar lattare att individanpassa
undervisningen utifran varje elevs individuella behov. "Fér det passar ju inte alla att sitta bara
i banken aa eller pa vilket satt man nu, assa vissa elever kraver ju annat, eller alla. | en klass,
ar det 25 stycken sa ar det kanske 25 olika satt att lara sig pa. Och det tror jag att man hade
haft storre chans att ticka in om man hade jobbat sa” (L1). L1 menar att eleverna ges
mojlighet att paverka innehallet i sin undervisning och aven, med lararens handledning, ta ett
storre ansvar for sitt larande med. L1 anser att fordelarna med &@mnesovergripande arbete
varierar beroende pa lararens definition av begreppets betydelse. L2 och L5 poangterar att nar
kunskapen sétts i ett sammanhang far eleverna en 6kad forstaelse for varfor det ar nodvandigt

att lara sig specifika ting.

5.5 Nackdelar med @mnesdévergripande arbete

Samtliga fem respondenter ser tiden som motstandare till &mnes6vergripande arbete. L1
hanvisar till laroplanen pa grund av malen som ska uppfyllas medan 6évriga fyra respondenter
belyser att planeringstiden inte racker till. L4 menar att “fast att vi da bara ar tvaparallelligt sa
dr det svdrt ibland att hitta planeringstid” och L5 patalar att “man kan inte liksom pa
morgonen sag, aa idag ska jag géra amnesovergripande, for man maste forbereda réatt sa lang
tid innan och det ar ju en stor nackdel den tiden med planeringen”. L1 belyser aven att elever i
behov av tydlig struktur riskerar att inte fa sina behov tillgodosedda. Eftersom L3 inte givits
mojligheten att lara sig nagot om amnesévergripande arbete i sin utbildning patalar L3 att larare

behdver resurser samt kunskap for att kunna anvénda det &mnesdvergripande arbetssattet.
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| vrigt kan inte respondenterna komma pa nagra nackdelar med amnesovergripande arbete.

5.6 Motivation och forstaelse

Samtliga respondenter vet av erfarenhet, alternativt tror, att dmnesovergripande arbete okar
motivationen hos eleverna. L1 belyser att gladjen Gver skolarbete dkar vid &mnesdvergripande
arbete och L3 podngterar dessutom att kunskapsmassigt skulle svagare eleverna kunna
motiveras till forstaelse. L1 poangterar aven att utsuddade amnesgranser kan, for de elever som
exempelvis inte tycker om specifika skolamnen, kdnnas mindre betungande eftersom skoldmnet
I sig inte framhavs lika tydligt. L2 anser dessutom “att de hade fatt ett vidare perspektiv och
sett en mening med saker och ting pd ett helt annat sctt”. Forstaelsen, anser samtliga
respondenter, blir storre vid amnesovergripande arbete da det gar att se en helhetshild Gver
larandet. L5 menar att det kan hdja motivationen nér fler amnen lases samtidigt men
podngterar att &mnesdvergripande arbete inte passar alla, en del elever vill bara sitta av tiden”
och gar tyvarr inte att motivera oavsett undervisningsform. Vidare patalar L5 att ” om man
borjar med stora bitar och sen detta ar liksom malet, detta ar det vi ska jobba med, att man sen

fdr bryta ner det” och forstaelsen okar nar elever ser helhet och syfte.

5.7 Observationer

Var tanke var fran borjan att intervjua samtliga respondenter efter att vi gjort vara
observationer. I den man det varit mojligt har vi gjort det, men pa grund av att det inte fungerat
praktiskt for ndgra av respondenterna var vi tvungna att ldagga nagra observationstillfallen efter
intervjun med respondenten. Anledningen till att vi fran borjan ville observera fore intervjun
var att vi inte ville att respondenterna skulle paverkas av vara fragor respondenterna
tillhandahallit i forvag. Da vi bestamde oss for att lamna ut intervjufragorna till respondenterna
i god tid fore intervjun kom vi fram till att det inte spelade nagon roll om observationen gjordes

fore eller efter intervjun.

Nedan foljer en kortare beskrivning av varje observation som gjorts, en observation hos

respektive respondent:

Observation L1: Observationen genomfordes under en lektion i naturkunskap, arskurs fem, 35
minuter. L1 14t eleverna lasa faktameningar hogt. Faktameningarna hade eleverna haft i laxa.
L1 forhorde eleverna pa hur fotosyntesen fungerar, darefter lat L1 eleverna lyssna pa fagellate
pa en lasplatta. Nar eleverna trodde sig kanna igen fageln rackte de upp handen. Fraser L1
anvande flitigt var exempelvis »Varfor tror ni det ar sa? Hur tror ni?”. Sedan beréattade L1

svaret, eleverna lyssnade. | laxa fick eleverna skriva fakta om valfri svensk fagel.
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Observation L2: L2 skulle ha 40 minuter matematikundervisning i arskurs fyra. Lektionen
borjade med att L2 beréattade vilka som skulle ha extra simundervisning dagen darpa. Eleverna
sade sig inte forsta hur simundervisningen skulle ga till vaga samt inte uppfattade vilka elever
det gallde. L2 &gnade 20 minuter at att informera om simundervisningen, sedan fortsatte
lektionen med matematik. L2 visade hur avstdnd mats i olika enheter med hjalp av en
elevassistent, sedan foljde genomgang pa tavlan. Eleverna skrev av den information som stod

pa tavlan vilket sedan blev léxa, for samtliga elever, till nastkommande dag.

Observation L3: Infor observationstillfallet informerades vi av L3 att klassen skulle arbeta med
tema. Istallet beréattade varje elev, framme vid tavlan, for 6vriga klassen om vad som hant under
den prao-dag eleven haft foregaende dag. Praoredovisningen foljdes av att eleverna i grupper
diskuterade vad de ville gora pa klassresan i slutet pd maj. L3 cirkulerade mellan grupperna.
Grupperna blandade diskussioner om skolresan med diskussioner om fritidssysslor och

praoplatser. Observationen gjordes i arskurs sex.

Observation L4: Observationen gjordes i arskurs fyra. L4 genomforde laxforhor i skoldamnet
samhéllskunskap, L4 drog lappar med ord, exempelvis diktatur, ur en burk. Eleverna skrev
individuellt under tystnad forklaringar till begreppen pa lappar som vid lektionens slut
lamnades till lararen. Eleverna hade antingen en eller tre minuter pa sig att skriva svaren. L4

kontrollerade tiden med hjalp av tva olika timglas.

Observation L5: L5 undervisade vid observationstillféllet i arskurs fem. Eleverna laste tva sidor
individuellt, under tystnad, i sina teknikbocker. L5 lat darefter eleverna med hjélp av
handupprackning beratta hur vind- respektive vattenkraft fungerar. L5 ritade pa tavlan hur
kraftverk fungerar. Olika termer presenterades av L5 for eleverna. Sedan foljde diskussion pa
for- respektive nackdelar med de bada kraftverken. I grupp diskuterade eleverna vad vattenkraft
kan anvandas till. Lararen cirkulerade mellan grupperna. L5 meddelade eleverna att de
nastkommande lektion ska bygga vattenkraftverk i Lego.

Samtliga observationer pavisade samma sak: ingen av respondenterna anvande sig under

observationstillfallet av &mnesdvergripande arbete i sin undervisning.

5.8 Sammanfattande resultat

En av vara fragestallningar har inneburit att undersoka om fem ldrare i arskurs 4 - 6 ser nagra
for- respektive nackdelar med amnesovergripande arbete. Var studie belyser att respondenterna
anser att det finns fler fordelar &n nackdelar med &mnesdvergripande arbete. Nar det galler att

motivera och skapa forstaelse hos eleverna ser de endast fordelar. Samtliga respondenter anser
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att eleverna vid amnesdvergripande arbete skulle fa en béattre helhetssyn och forstaelse for hur
kunskapen kan anvandas. En av respondenterna anser att &amnesdvergripande arbete ger béttre
mojlighet till individanpassad undervisning. Eleverna ges mdjlighet att paverka sin
undervisningssituation samt att de elever som av olika anledningar har svart att ta till sig den
amnesbundna undervisningen ges mojlighet till andra infallsvinklar. Tva av respondenterna
namner fordelar vid omdomen exempelvis kunskapen syns pa ett mer naturligt vis vid
amnesovergripande arbete. Som exempel anger L4 att néar en faktatext i &mnet svenska ska
bedomas far eleverna skriva faktatexten i amnet historia. Tva av de fem respondenterna ansag
sig spara tid i undervisningen och L4 ansag dessutom att det ar ett maste for att hinna med
laroplanen. Samtliga respondenter menade att det kravs mer planeringstid, och L3 patalar dven
resursbehovet, for att kunna arbeta &mnesOvergripande jamfort med &mnesbunden
undervisning. En av respondenterna sag dven en nackdel i att eleverna i behov av en tydlig
struktur och tydliga ramar skulle fa svart att ta till sig av den amnesdvergripande
undervisningen samt att amnesdvergripande arbete kréver att eleverna klarar av sjalvstandigt

arbete med handledning av l&raren.

Tyvarr fick vi under observationstillfallena aldrig ta del av hur de tre respondenter, som sade
sig anvanda amnesovergripande arbete, arbetade @mnesovergripande. Dock ansag ingen av
respondenterna att de standigt arbetade dmnesovergripande. Da vi endast observerade en

lektion per respondent ar det mojligt att vi fatt ett annat resultat vid fler observationstillfallen.

6 Diskussion

| diskussionsdelen diskuterar vi valet av metod samt resultatet av var forskning. Vart empiriska
material diskuteras i relation till var litteraturstudie dar aven vara asikter synliggors.
Tillsammans utgor dessa grunden for att besvara vart syfte och var problemformulering vilket
sammanstallts i var slutsats. Kapitlet avslutas med forslag pa vidare forskning som framkommit
under studiens gang.

6.1 Metoddiskussion

Vi valde att anvénda oss av forskningsbaserad litteratur, observationer samt kvalitativa
semistrukturerade intervjuer. Denna trianguleringsmetod valdes for att resultatet skulle bli sa
tillforlitligt som majligt. Dock har ingen litteratur patraffats som belyser statistik for i vilken
utstrackning amnesovergripande arbete i arskurs 4 - 6 anvands. Observationerna vi utforde har
inte givit oss ytterligare information om i vilken utstrdckning dmnesévergripande arbete
anvands. Med facit i hand kénner vi att en heldags observation hos varje respondent mojligtvis

gett ett mer tillforlitligt resultat. Pa grund av att tre av respondenterna sagt att de anvander sig
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av &mnesovergripande arbete i sin undervisning, av vilken en anvénder arbetssattet dagligen,
vore det Onskvért att ta del av respondenternas amnesovergripande lektioner. Under
observationstillfallena forholl vi oss, i enighet med Patel & Davidson (2011), som kanda, icke
deltagande, observatorer eftersom vi inte ville paverka utgangen.

| enighet med Denscombe (2009) anser vi att fordelarna med triangulering &ar ett mer
tillforlitligt resultat eftersom observationer kan bekréfta respondenternas svar vid
intervjutillfallet. Dessvarre kunde observationerna vi utforde inte bekrafta intervjun, da ingen
av respondenterna anvande sig av amnesovergripande arbete vid observationstillfallet. Den
semistrukturerade intervjumetoden anser vi, liksom Denscombe (2009), var bra eftersom
respondenterna gavs mojlighet att vidareutveckla sina svar vilket innebdr att svaren blir mer
utforliga. Da vi dven spelade in vara intervjuer anser vi att fokus lag pa den intervjuade. Skulle
vi istallet skrivit ner respondenternas svar pa papper ar risken 6verhdngande att vi gatt miste
om nagon avgorande detalj. Dessutom skulle citat vara svara att minnas. Efter intervjutillfallet
transkriberades intervjun ordagrant i sin helhet, vilket har gjort det latt for oss att i efterhand se
vad varje respondent har svarat.  Inspelat material kommer att forstéras vid studiens slut
(Bjurwill, 2001).

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med var undersokning har varit att ta reda pa fem larares syn pa och anvandning av
amnesovergripande arbete arskurs 4 — 6 samt om de fem lararna anser att &mnesovergripande
arbete skulle kunna gynna eleverna pa deras vag mot motivation och kunskap. Var ambition har
hela tiden varit att fa en inblick och forstaelse for vilka for- respektive nackdelar larare i arskurs
4 - 6 ser med amnesovergripande arbete. Detta pa grund av att vi sjalva, med stod i litteraturen,
anser att amnesovergripande arbete ar till stor hjalp for att motivera och skapa forstaelse hos

eleverna samt fa dem att se kunskap i ett helhetsperspektiv.

6.2.1 Definition av amnesovergripande arbete

Samtliga respondenter ar Gverens om att amnesdvergripande arbete maste innefatta minst tva
undervisningsamnen vilket 6verensstammer med var samt Nilssons (2007) och Sjgbergs (2005)
definition. Fyra av respondenterna uppger att ett tema ar utgangspunkt for &mnesovergripande
arbete. Den femte respondenten, L3, utgar fran ett undervisningsamne dar L3 sedan véaver in
ytterligare minst ett undervisningsamne. Nilsson (2007) och Sjgberg (2005) menar, i enighet
med de fyra forsta respondenterna, att vid dmnesovergripande arbete ser eleven samband
mellan delar och helhet, undervisningsamnen far en rod trad. Var definition grundar sig pa den
kunskap vi fatt under var lararutbildning. Vi anser precis som Nilsson (2007) och Sjgberg
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(2005) att amnestvergripande arbete dar néar olika undervisningsdmnen integreras kring en
gemensam utgangspunkt. Exempelvis nar svenska, musik, bild och engelska har sin

utgangspunkt i tema bondgarden.

Vi menar att hur lararna definierar &mnesovergripande arbete har en avgorande betydelse for
om ldrarna véljer att arbeta &mnesOvergripande. L1, L2, L4 och L5 har arbetat
amnesovergripande vid nagot tillfalle under sin lararutbildning och har en definition som
overensstdimmer med Nilssons (2007) och Sjgbergs (2005), vilket &ven Gverensstammer med
hur vi tolkar &mnesovergripande arbete. Detta anser vi kan vara en konsekvens av att
respondenternas definition av d&mnesovergripande arbete, enligt dem, kraver mer planeringstid
for lararen. Till skillnad fran L3 vars definition av damnesovergripande arbete ar att exempelvis
skriva en text om ett landskap, har anser L3 att eleven arbetat &mnestvergripande eftersom
eleven skrivit texten pa svenska. Vi menar att naturligtvis dr det enklare att arbeta
amnesovergripande om det ar L3:s definition som utgds ifran. For oss &r aldrig
undervisningsamnet utgangspunkten vid d@mnesovergripande arbete, utan utgangspunkten &r

temat som knyter samman undervisningsamnen till en helhet och skapar forstaelse hos eleven.

6.2.2 Anvandandet av amnesovergripande arbete

Under samtliga observationer vi utforde arbetade lararna endast amnesbundet. Vid
intervjutillfallena ansag sig en av respondenterna, L4, dagligen anvanda sig av
amnesovergripande arbete i sin undervisning. Tyvarr fick vi inte ta del av det praktiskt pa grund
av att L4 genomforde ett laxfornor under var observation. Efter observationstillfallet fick vi ta
del av hur L4 planerat for amnesomradet som lag till grund for laxforhoret. Planeringen visade
hur L4 arbetar &mnesovergripande i sin vardag. Tva av respondenterna, L3 och L5, ansag att de
anvénder sig av dmnesévergripande arbete vid enstaka tillfallen. Ovriga tva respondenter sade
sig aldrig anvdanda &@mnesovergripande arbete. Vi anser det anmarkningsvart att de bada
respondenterna som gatt en lararutbildning med inriktning &amnes6vergripande arbete ar de som
aldrig anvander sig av arbetssattet i sin undervisning. FOor oss framstar det besynnerligt
eftersom de bada respondenterna menar att dmnesovergripande arbete gynnar elevens
motivation och forstaelse. De bada respondenterna uppger dock att de skulle vilja arbeta
amnesoOvergripande men anser att det inte ar praktiskt genomforbart. Vi menar att eftersom
ovriga tre respondenter stundtals sager sig arbeta &mnesdévergripande borde rimligtvis inga

hinder finnas for att aldrig arbeta &mnesdvergripande.
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6.2.3 Positivt respektive negativt angaende amnesoévergripande arbete

6.2.3.1 Skapa forstaelse - en vag till motivation

Elevers drivkraft till larande bygger, enligt Gardenfors (2011), pa motivation. Forfattaren anser
att nyfikenhet ar det som driver eleverna i deras lust att lara, vilket ar lararens uppgift att
tillgodose. Imsen (2000) och Gardenfors (2010) belyser vikten av att larare gor skillnad pa inre
och yttre motivation. Forfattarna anser att inre motivation ar till for att driva elevernas larande
framat. Samtliga respondenter anser, enligt oss och med stod i litteraturen, att inre motivation
ar grunden till forstaelse. Vi menar att en elev som saknar motivation inte kan tillgodogora sig
de fyra f:n.

Carlgren & Marton (2004) onskar att larare ser pa kunskap som forstaelse istallet for fakta.
Enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011) ar lararna alagda att stotta eleven pa vag mot dess kunskap.
Samtliga respondenter dr eniga om att amnesdvergripande arbete leder till, alternativt skulle
kunna leda till, att eleverna ges mojlighet att se kunskap som en del av ett sammanhang. Alla
respondenter ar dessutom Gverens om att forstaelsen blir stérre om eleven ser en helhetsbild
Over sitt larande. L1 och L3 anser dessutom att de svagpresterande eleverna skulle kunna
gynnas av detta arbetssétt. L1 menar dessutom att genom utsuddade amnesgranser framhévs

inte betungande skoldamnen lika tydligt jamfoért med &mnesbunden undervisning.

Att delar blir till helhet ar nagot aven Sjgberg (2005) och Nilsson (2007) belyser. Bade Sjaberg
(2005) och Nilsson (2007) menar att fokus i undervisningen ligger pa det &mnesévergripande
innehallet. Lararens uppgift blir att handleda eleven pa dess vag mot kunskap, forstaelse och
kontext. Elevens vardagliga erfarenheter ligger till grund for innehallet i undervisningen. Delar
till helhet kopplas till variationsteorin och &ar dven en del av laroplanen Lgr 11 (Skolverket,
2011). Gustavsson (2008) anser att variationsteorin ar att foredra ndr det géller att skapa
forstaelse hos eleverna.

En av respondenterna, L5, belyser vikten av att bitar i varje &mne blir till en helhet nér eleverna
arbetar med storre omraden i undervisningen. Genom att lararen naturligt handleder eleverna
menar vi att det blir ett pragmatiskt, alternativt sociokulturellt, forhallningssatt jamfort med den
amnesbundna undervisningen som vi anser har ett behavioristiskt forhallningssatt. Vi menar att
ett pragmatiskt, alternativt sociokulturellt, forhallningssatt ar att foredra vid amnesovergripande
arbete. Det eftersom ett pragmatiskt, alternativt sociokulturellt, forhallningssétt erbjuder
eleverna socialt samspel, exempelvis mellan l&rare och elev alternativt mellan eleverna samt
kreativa och larande miljoer dar kunskap nds. Aven inom konstruktivismen, som har manga

likheter med det sociokulturella perspektivet, ligger tyngdpunkten pa hur larande sker (Séljo,
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2000). Ett behavioristiskt forhallningssétt kannetecknas istallet av att lararen ar auktoritar,

fokus ligger pa vad och inte hur eleverna nar kunskap, vilket dven Saljo (2000) understryker.

Under samtliga observationer vi utforde anser vi o0ss endast ha sett ett behavioristiskt
forhallningssatt hos respondenterna. Vid observationerna stallde lararna fragor och eleverna
svarade, det fanns endast ett ratt svar pa varje fraga. Fokus fanns enbart pa faktakunskap hos
eleverna. Ingen av respondenterna visade intresse for elevernas forstaelse, fardigheter och
fortrogenhet. Vi menar, precis som Lgr 11 (Skolverket, 2011) foresprakar, att kunskap inte
enbart kan métas i vad eleven kan faktamassigt, kunskap ar aven de tre dvriga f:n fardighet,
forstaelse och fortrogenhet. De fyra f:n maste interagera med varandra for att kunskap ska
kunna uppnas. For oss infaller de fyra f:n naturligt vid &mnesévergripande arbete.

6.2.3.2 Individualisering

Amnesovergripande arbete, anser vi, ger lararna storre mojligheter for individualisering kontra
amnesbunden undervisning. Vi menar att dmnesovergripande arbete &r ett individanpassat
undervisningssatt. Darfér bor larare utga fran konstruktivismen, pragmatismen, variationsteorin
eller det sociokulturella perspektivet. Dysthe (1996) anser att vid ett konstruktivistiskt synsatt
ligger fokus pa hur eleven lar samt de tre utvecklingsstadierna, ackomodation, assimilation och
addaption. Dessa tre stadier, menar vi, innebar att eleven forst samlar den information eleven
behdver for att na den kunskap som ligger till grund for elevens forstaelse. Att arbeta
amnesdvergripande innebér for oss att undervisningen individualiseras bland annat via dessa tre
steg. Vid utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet ar lararens uppgift att skapa
individanpassad undervisning vilken for elevens utveckling till en hogre niva (Stensmo, 2007).
Vi vill pasta att enda larandeteorin som inte kan kopplas till amnesovergripande arbete &r
behaviorismen. Det eftersom vi anser att behaviorismen endast har ett av de fyra f:n, fakta. For
oss kravs att alla fyra f:n anvénds for att kunskap ska uppnas. Endast en av véra respondenter,
L1, ndmner vid intervjutillfallet férdelen med individualisering vid &mnesdvergripande arbete.
Vi tror att det kan bero pa att L1 ar den enda av respondenterna som har gatt en renodlad

amnesovergripande inriktning i sin lararutbildning.

6.2.3.3 Samhallsperspektiv

Vi anser att &amnesOvergripande arbete hjélper eleverna att se hur den forvéarvade kunskapen i
skolan kan anvandas i samhéllet. Precis som Osterlind (2006) och Dewey (2004) menar vi att
skola och samhélle hor ihop. Det ar viktigt att eleverna redan i skolan forstar vilken nytta de har
av sin kunskap &ven utanfor skolan. Imsen (2000) menar att skolan har till uppgift att férbereda

eleverna for samhéllets utveckling. Genom att &mnesdvergripande arbete ger eleven mojlighet
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att utifran variationsteorin se sambandet delar till helhet menar vi att eleverna férbereds for att
anvanda sina kunskaper i samhallet. Vi menar, precis som Dewey (2004), att kunskap forst kan
forstas nar den ses i ett sammanhang. Innan dess har kunskapen ingen funktion. Tre av
respondenterna, L2, L4 och L5, styrker sambandet da de poangterar vikten av att eleverna far

forstaelse for hur deras kunskaper kan anvandas i ett samhéllsperspektiv.

6.2.3.4 Nackdelar

Naturligtvis finns det dven nackdelar med amnestvergripande undervisning. Nilsson (2007)
menar att fri forskning skulle kunna innebéra att eleven véljer ett omrade eleven redan har goda
kunskaper om. Om sa sker anser Nilsson (2007) att &mnesomradet inte leder till ytterligare
diskussion dér eleven kan vidareutvecklas. Vi anser att Nilsson (2007) delvis har rétt i sitt
pastaende, men vi menar samtidigt att det kan ge mdjligheter for de elever som helt saknar
intresse for specifika, ofta av lararen, forvalda amnesomraden. Dessa elever, menar vi,
eventuellt skulle kunna visa ett storre intresse for skolarbetet om de sjélva fick valja ett
amnesomrade, vilket i sin tur forhoppningsvis aven leder till ett storre intresse for

klasskamraternas valda amnesomraden.

Nilsson (2007) anser &ven att amnesdvergripande arbete kraver tillrdckliga @mneskompetenser
samt tydligare forberedelser fran lararens sida. Tydligare forberedelser och mer planeringstid
anser fyra av vara respondenter nodvandigt vid &mnesovergripande arbete. En av
respondenterna, L1, ser istéllet andra problem. L3 menar, i enighet med Nilsson (2007), att det
kravs mer resurser for att fa den @mneskompetens som kravs for att arbeta amnesdévergripande.
L2 belyser att tanken med den gamla lararutbildningen for arskurs ett till sju var att tva larare
skulle dela en klass genom att komplettera varandra damnesmassigt, nagot som aldrig blev
verklighet. Da vi endast har erfarenhet fran var utbildning av att planera amnesévergripande
kan vi dessvarre inte avgora hur det fungerar i arbetslivet. Med den erfarenhet vi har anser vi att
det ar lattare att genomfora amnesdvergripande undervisning i ett arbetslag an pa egen hand. Vi
tror dock, i enighet med L1, att det & nodvandigt att alla i arbetslaget ar intresserade av att

arbeta &mnesovergripande.

6.3 Observationer och larandeteorier
Vid samtliga observationer undervisade respondenterna amnesvis och enbart bdnkundervisning

forekom. Den l&randeteori vi menar att varje respondent anvande sig av vid
observationstillfallet & behaviorismen. Behaviorismen, anser vi, &r inte en larandeteori att
foredra vid &mnesovergripande arbete. Ett behavioristiskt synsétt innebdr att alla elever kan lara

sig allting, det tar bara olika lang tid. Ingen individualisering vid undervisningen gors, all
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undervisning utformas likadant for samtliga elever (Imsen, 2000). Vi tror att en larare med en
behavioristisk syn pa undervisning inte har ett lika stort intresse av att arbeta
amnesovergripande som en larare med en annan larandeteoretisk utgangspunkt.
Amnesévergripande arbete ar for oss nér lararens undervisning har sin grund i pragmatismen,
fenomenografin, konstruktivismen eller det sociokulturella larandet. De héar fyra
larandeteorierna anser vi fokuserar pa elevens larande (individualisering) till skillnad fran

behaviorismen som menar att alla elever kan l&ra sig allt, enda skillnaden &r att det tar olika tid.

6.4 Slutsats

Slutsatsen av genomford studie ar att samtliga fem respondenter anser sig vilja anvanda
amnesdvergripande arbete i sin undervisning. Definitionen av damnesovergripande arbete skiljer
sig dock at mellan respondenterna. Samtliga respondenter ar eniga om att minst tva
undervisningsamnen ska integreras. L3:s definition skiljer sig dock fran de 6vrigas. L3 anser att
amnesovergripande arbete dr nér eleverna exempelvis skriver en text om ett landskap. Har
menar L3 att eleven arbetat amnesovergripande eftersom tva undervisningsamnen, svenska och
geografi, har integrerats. Ovriga fyra respondenter menar att det ar viktigt att utga fran ett tema
eller arbetsomrade for att sedan binda samman undervisningséamnena till en helhet dar eleven
ges mojlighet att se sambandet till verkligheten, en definition vi delar samt dven Nilsson (2007)
och Sjgberg (2005) styrker.

Samtliga fem respondenter ar eniga om férdelarna med amnesovergripande arbete. Fordelarna
respondenterna lyfter fram ar delar till helhet, det vill sdga vikten av att eleverna ser samband
mellan skola och verklighet, vilken samhallsnytta eleven har av kunskapen eleven tillgodogjort
sig i skolan. Aven motivation och forstaelse 4r fordelar vid &mnesovergripande arbete, vilket
bade vara respondenter och litteraturen belyser &r viktiga for eleven. Tre av vara respondenter,
L3, L4 och L5, anger att de anvéander sig av amnesdvergripande arbete i sin undervisning. L4 &ar
den enda av respondenterna som anvander arbetssattet dagligen. Under vara observationer fick
vi dessvarre aldrig se hur respondenterna anvander &amnesovergripande arbete i sin
undervisning. Under observationstillfallena férekom endast bankundervisning dar l&raren intog
ett behavioristiskt perspektiv. Vi menar att larandeteorierna ar av betydelse fér om, alternativt i
vilken utstrackning, larare valjer att anvénda sig av @mnesovergripande undervisning. For oss
innebér amnesovergripande arbete aktiva elever dar lararen handleder eleverna till kunskap.
Undervisningen ska individualiseras dar fokus &r hur eleven lar. Larmiljon ar av betydelse, ratt
verktyg behovs for att eleven sjalvstandigt, med handledning, ska na kunskap och forstaelse.
Att eleven kan se samband, delar till helhet, skapar forstaelse. De larandeteoretiska perspektiv

vi menar ar lampliga att utgd ifran ar konstruktivismen, sociokulturella perspektivet,
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pragmatismen samt variationsteorin. Konstruktivismen fokuserar pa hur eleven lr,
sociokulturella perspektivet samt pragmatismen forutsatter aktiva elever, en larmiljé anpassad
efter den kunskap och forstaelse eleven ska na samt en ldarare som handleder sina elever.
Variationsteorin bygger pa delar till helhet, ett sammanhang och férstaelse ska skapas for

eleverna.

De bada 6vriga respondenterna, L1 och L2, uppgav att de aldrig anvander &mnesévergripande
undervisning i undervisningen. Vi menar att detta &r anmarkningsvart eftersom L1 och L2 &ar de
respondenter som genomfort en lararutbildning med fokus pd amnesGvergripande arbete.
Nackdelarna varje respondent uppgav ar planeringstiden, L3 patalar dven resursbehovet vid
amnesovergripande arbete. Samtliga respondenter menar att planering for &mnesdvergripande
arbete ar mer tidskravande gentemot dmnesbunden undervisning. Planeringstid tillsammans
med larare i kompletterande amnen, menar respondenterna, dr ndodvandigt for att

undervisningen ska bli fullandad.

6.5 Forslag pa fortsatt forskning

Vid avslutad studie anser vi det markligt hur larare mestadels, alternativt alltid, véljer att arbeta
amnesvis trots att samtliga respondenter &r Gverens om att forstaelsen hos eleverna troligtvis
okar vid amnesovergripande arbete. Var slutsats har darmed vackt var nyfikenhet att undersoka
skillnaden i forstaelse mellan amnesbunden respektive amnesoévergripande arbete. Darfor anser
vi det intressant att genomfdra en studie med utgangspunkt i ett tema eller amnesomrade déar
halva Kklassen arbetar med tema d&mnesvis medan andra halvan av klassen arbetar
amnesovergripande med samma tema under x antal veckor. Samma sluttest genomfors i bada
grupperna for att se om skillnader finns i resultat och forstaelse. Forslagsvis minst tre olika

klasser.

Aven elevernas ésikt anser vi viktig. Att lata elever vana vid &mnesbunden undervisning arbeta
amnesovergripande under x antal veckor alternativt tvartom, elever vana vid
amnesdvergripande arbete arbetar dmnesbundet, for att vid avslutad testperiod utvérdera
forstaelse och intresse hos eleverna, vilket arbetssatt anser eleverna fungerat mest
tillfredsstéallande?
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7 Sammanfattning

Syftet med var studie var att bringa klarhet i larares syn pa och huruvida larare i arskurs 4 - 6
anvander sig av amnesovergripande arbete i sin undervisning. Vi ville dven ta reda pa ifall
larare sag nagon koppling mellan amnesévergripande arbete och motivation och forstaelse for
eleverna. Larandeteorier ar en naturlig del av larares uppdrag, darfor ville vi ta reda pa om
larandeteorierna ar av betydelse for anvandandet av amnesovergripande arbete i klassrummet.
Den teoretiska delen av studien har fokuserats mot larandeteorier, samhallsnytta, motivation
och forstaelse. Aven nackdelar med amnesovergripande arbete har belysts. Empirin gjordes
med hjélp av kvalitativa semistrukturerade intervjuer samt observationer. Tillsammans med

teoridelen utgdr dessa trianguleringsmetoden.

Anvands amnesovergripande undervisning i dagens klassrum i arskurs 4 - 6 och, i sa fall,

i vilken utstrackning?

Litteraturen har inte frambringat nagot resultat som belyser om och i vilken utstrackning
amnesovergripande arbete anvands i arskurs 4 - 6. Vid intervjutillfallena angav tre av
respondenterna att de anvander &mnesovergripande arbete i sin undervisning, dock inte varje
lektion. Ovriga tvd respondenter anser sig inte anvianda dmnesovergripande arbete alls.
Dessvarre sag vi inte amnesovergripande arbete anvandas vid nagot av observationstillfallena.

Vart resultat baseras darfor enbart pa respondenternas egen utsago.

Hur definierar larare i arskurs 4 - 6 amnesovergripande arbete samt ser lararna nagra

for- respektive nackdelar med att arbeta amnesévergripande?

Definitionen hos respondenterna varierar, alla ar dock eniga om att amnesovergripande arbete
maste bestd av minst tva undervisningsamnen. Var begreppsdefinition &r baserad pa Nilssons
(2007) och Sjgbergs (2005) forklaring av &mnesovergripande arbete, vilken till viss del

Overensstdimmer med respondenternas forklaringar.

Samtliga respondenter ser mestadels fordelar med dmnesovergripande arbete, det som skiljer
respondenterna at ar att en av respondenterna i forsta hand ser fordelar for att underlatta sitt
eget arbete, dvriga respondenter ser framst fordelar for eleverna. Fordelar som lyfts fram ar
exempelvis individualiseringsmojligheten, forstaelse, motivation och delar- till- helhet, nagot

aven litteraturen bekraftar.

Nackdelar vid amnesovergripande arbete ar fa enligt respondenterna. Tiden samt resurser ar
framst de nackdelar respondenterna belyser. Aven Nilsson (2007) belyser att lararen behdver

agna mer tid pa forberedelser vid amnesovergripande arbete.
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Vilken/vilka larandeteorier synliggors vid observationstillfallena och ar det av avgérande

betydelse for om lararen véljer att arbeta @mnesovergripande?

Enda larandeteorin vi kunde urskoénja vid samtliga observationer var behaviorismen. En
behavioristisk syn pa larande innebéar att undervisningen utformas likadant for samtliga elever,

fokus ligger pa att eleven lar till skillnad fran konstruktivismens hur (Saljo, 2000).

Vi menar att &mnesovergripande arbete bor ha sin grund i konstruktivismen, pragmatismen,
variationsteorin eller sociokulturella perspektivet. | de har fyra larandeteorierna ligger fokus pa
elevens larande och individualisering gors. Vi menar darfor att larandeteorierna ar av betydelse
for om, alternativt i vilken utstrackning, larare valjer att anvanda sig av dmnesovergripande

undervisning.

Resultatet pavisar att amnesovergripande arbete troligtvis skulle skapa motivation och
forstaelse hos eleverna. Resultatet visar dven att anvandande och definition varierar mellan

respondenterna.
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9 Bilagor
9.1Bilagal

Forberedande frageformular

Vi dar tva lararstuderande, Therese Andersson och Sara Svensson, som har last tre
inriktningsterminer sprak och skapande pa hogskolan i Kristianstad. Vi skriver nu vart
examensarbete som handlar om amnesovergripande undervisning i arskurs 4 - 6. Syftet ar att ta

reda pa om, hur och i vilken utstrackning &mnesoévergripande arbete anvands.

Tack for att du staller upp i var undersokning. Deltagandet &r naturligtvis helt frivilligt.
Sjalvklart kommer alla svar att behandlas anonymt och vi kommer dven att avidentifiera din
arbetsplats och identitet. Du har nar som helst, bade under intervju och observation, ratt att
avbryta din medverkan vilket innebér att allt paborjat material stryks och forstors. Allt

transkriberat material kommer att forstoras efter examensarbetets slut.
Nedan foljer vara huvudfragor for intervjutillfallet.
Med vanliga hélsningar

Therese Andersson och Sara Svensson.

Intervjufragor

Vad ar din alder?

Hur l&ange har du arbetat som l&rare?

Vilken lararutbildning gick du och néar avslutade du den?

Fick du lara dig om @mnes6vergripande arbete pa din lararutbildning?

Vad ar din definition av @mnesdvergripande arbete?

o g~ wbdhE

Anvander du dig av amnesovergripande arbete i din vardagliga undervisning? | sa fall, i
vilken utstrackning?

7. Inom vilka @mnen ser du fordelar med att anvanda &mnestvergripande arbete?

8. Ser du nagra fordelar med amnesovergripande arbete? | sa fall, vilka fordelar?

9. Ser du nagra nackdelar med amnesdvergripande arbete? | sa fall, vilka nackdelar?
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9.2 Bilaga 2

Observationsprotokoll

1. Vad gor lararen?

2. Hur arbetar eleverna?

3. Vilka &mnen blir synliga under observationen?

4. Vilka arbetssatt anvander sig eleverna av? (ex individuellt/grupp, bdnkuppgifter,

lasning)

40



