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Pedagogisk dokumentation i férskolan
Vad, hur och varfor?

Abstract

Efter att den reviderade laroplanen for forskolan, Lpfo98/10, tratt i kraft har kravet pa
pedagogisk dokumentation i férskolan 6kat. Denna studie undersoker forskollarares tankar
om, och arbete med pedagogisk dokumentation i férskolan, med fokus pa de didaktiska
fragorna vad, hur och varfor? Resultatet visar pa en dvervagande positiv syn hos
forskollarare. Aven negativa aspekter s& som tidsbrist, kompetensbrist samt olika synsatt pa
vad den pedagogiska dokumentationen ar har framkommit i undersékningen.

Amnesord: Pedagogisk dokumentation, portfolio, dokumentationsmaterial, férskola
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1 INLEDNING

Pedagogisk dokumentation i forskolan innebdr att verksamheten kontinuerligt ska
dokumenteras, fOr att senare utvarderas och reflekteras kring. Detta ska goras for att kunna ge

barnen i forskolan sa bra mojligheter till utveckling och larande som mojligt (Lpf698/10).

1.1 Bakgrund

Kravet pa att visa pedagogernas arbete utifrdn nya premisser har gjort pedagogisk
dokumentation till ett viktigt verktyg. Det finns &ven ett Okat behov av att utvérdera
verksamheten pa forskolorna (Lenz Taguchi, 1997). Foraldrar, invanare i kommunerna samt
ledningen i kommunerna kraver att fa se vad som erbjuds av de olika férskolorna (Lenz
Taguchi, 1997). McKenna (2005) menar att arbetet med barns portfolier delger barnet,
foréldern och lararen, och dven samhéllet i 6vrigt mojlighet att ta del av férskolans
verksamhet och utveckling. En portfolio kan enligt oss kort beskrivas som en samling
dokument av ett barns aktiviteter och arbeten i text och bild. McKenna (2005) havdar att
genom dokumentation synliggors alltsa forskolans aktiviteter och utveckling bade for dem pa
forskolan och for de utanfor forskolan. Att anvénda dokumentationen till att forbéattra
arbetsprocesser, granska arbetet och se att det fortgar i riktning mot malen ar av storsta
betydelse. Enligt laroplanen for forskolan, Lpfo 98/10, skall pedagogisk dokumentation
genomforas regelbundet for att framja barns utveckling och larande, samt for att hoja kvalitén
I verksamheten. Det &r &ven ett krav att utreda vilka metoder som kan anvandas for att framja
villkoren for att barn ska kunna lara, kdnna trygghet, utvecklas samt ha roligt i forskolan
(Lpf698/10). Var erfarenhet ar att sedan den reviderade laroplanen for forskolan tillkommit
har det uttryckts en oro pa forskolor vi har vikarierat pa, kring det 6kade kravet pa pedagogisk
dokumentation. Fragor och tankar vi hort, har belyst hur tiden ska réacka till, vad som ska

dokumenteras samt pa vilket satt den pedagogiska dokumentationen ska ske.

1.2 Syfte

Vart syfte ar att undersoka vad pedagogisk dokumentation i forskolan kan besta av enligt

forskollarares uppfattningar, samt hur de ser pa den pedagogiska dokumentationen.



1.3 Problemformulering

Var problemformulering ar utifran ovanstaende bakgrund:

Vad, hur och varfor pedagogisk dokumentation i forskolan?

2 LITTERATURGENOMGANG

Historiskt sett ar dokumentationen i Sverige av den utvecklingspsykologiska modellen som
innebdr att pedagogerna forsokt se var respektive barn befinner sig gentemot generella normer
for ett barn i samma alder. Det &r dock nagot som behdver forandras, pedagogerna behéver bli
pedagogiskt intresserade och se vad barnen gor. Den kultur vi har vaxt upp i praglar oss i vad
vi tittar efter i dokumentation och hur vi ska ga vidare (Wehner-Godée, 2000).

2.1 Laroplanen, Lpf698/10, om pedagogisk dokumentation

Enligt laroplanen for forskolan, (Lpf698/10) ska forskolans kvalitet pa ett fortlopande satt
dokumenteras, utvarderas, foljas upp for att pa sa satt utvecklas och skapa goda mojligheter
for larande och utveckling. Det star att forskolan darfor maste ha en god inblick i barnens
larande och utveckling och i denna inblick kunna se varje barns erfarenheter och kunskaper.
Parallellt med denna inblick behévs kunnande om hur verksamheten pa ett meningsfullt och
lustfyllt satt kan ta tillvara pa barnens vetgirighet och intressen, samt hur barnens kunskaper
forandras Over tid.

Det kravs &aven, enligt Lpf098/10, att verksamheten kontinuerligt utvarderas for att kunna
forbattra den och pa sa satt ge barnen sa bra mojligheter som mojligt for larande och
utveckling. Utvarderingen ar alltsa till for att bli medveten om eventuella atgarder att vidta for
att forbattra arbetsprocesser, samt synliggéra om arbetet stammer éverens med laroplanens
mal. Denna utvardering ska gdéras med ett tydligt barnperspektiv och bade barn och foraldrar
ska goras delaktiga i utvarderingsarbetet.

Genom dokumentation ska arbetslaget folja upp och analysera barnens larande och

utveckling, och samtidigt utvardera hur verksamheten arbetar i enlighet med laroplanen for att

mojliggora utveckling och larande for barnen (Lpf698/10).

2.2 Reggio Emilia — en bakgrund till pedagogisk dokumentation
Pedagogisk dokumentation harstammar fran Reggio Emilia, en italiensk pedagogik, som har
det som en del av sin pedagogiska filosofi. Det & en metod for att kunna lasa, lyssna och



kanna av vad barn kommunicerar, for att senare kunna analysera, diskutera och reflektera éver
detta. Dokumentationerna utgor en del av verksamheten och &r en méjlighet fér pedagogerna
att fordjupa sin forstaelse for barnens forhallande till varlden (Wehner-Godée, 2000).

Reggio Emilias pedagogik bygger pa att barnen kan lara, utforska, samspela med vanner,
larare, omgivningen och samhéllet (McKenna, 2005). Buldu (2010) menar att inom Reggio
Emilias pedagogik ses barnen som aktiva skapare av sina egna kunskaper, och att
dokumentation ar ett verktyg for kommunikation. Denna dokumentation av larandeprocessen
ska delas med barnen genom synliga medel sa som bilder och konkreta arbeten for att
framkalla reflektion hos barnen. | Reggio Emilia-pedagogiken dr dokumentation alltsa en
sjélvklar del. Den har en nyckelfunktion att synliggora for barnen deras tidigare aktiviteter,
som blir en utgangspunkt for fortsatt larande (Buldu, 2010).

Pedagogisk dokumentation &r bade en process i sig, och ett innehall i en storre process.
Som process ar det hur man anvéander innehallet for att framkalla dialoger och reflektioner
kring det pedagogiska arbetet. Till innehdll raknas materialet i den pedagogiska
dokumentationen, och det kan da vara saker som barnen har gjort, fotografier, videor och
observationer med mera (Buldu, 2010).

McKenna (2005) havdar att pedagogerna ses som medsokare i barnens larprocesser nér de
undersoker omgivningen genom att upptdcka sammanhang och stélla hypoteser. Inom Reggio
Emilia betonas det att barnen har manga sprak for att uttrycka sig och kommunicera. Inom
Reggio Emilia-pedagogiken pastas det att barnens tankar starks genom att de i sin pedagogik
ar hangivna till att skapa goda forutsattningar for larande. For att forsta barnens sétt att tanka
samt se deras utveckling &r det av stor vikt att dokumentera deras manga olika sétt att uttrycka
sig. En avgorande del av pedagogiken for att synliggdra barnens larande &r dokumentation
med olika medel. Dokumentationen inom Reggio Emilia gors av olika anledningar. Dessa &r
dels for att underlatta for pedagogerna att utbyta idéer med varandra, dels for att goéra
foraldrarna delaktiga och visa barnens erfarenheter. Ytterligare anledningar ar att lararna ska
forsta barnen battre, att lararna ska kunna utvardera sitt arbete battre samt att visa barnen att
deras arbete ar betydelsefullt. Dokumentationen utgor &ven ett arkiv som visar barnens och
lararnas historia, alltsa skolans historia. McKenna (2005) havdar vidare att Reggio Emilias
dokumentation ger barnen mojligheter att upptécka tidigare erfarenheter och tillsammans
skapa nya erfarenheter av de undersokta larandeobjekten med hjalp av konkreta bilder och ord
fran tidigare aktiviteter. Dokumentationen blir pa sa satt ett verktyg for livslangt larande och
hjalper till att utveckla den pedagogiska verksamheten.



2.3 Dokumentation for verksamheten
Enligt McKenna (2005), maste det finnas pedagogisk dokumentation for att kunna visa pa
forskolans kvalitet. Vidare utgér dokumentationen ett underlag for diskussion och utvérdering
av verksamheten for alla berérda. En forutséattning for detta ar att pedagogernas och barnens
roster blir hérda och kommunicerade till andra.

Inom Reggio Emilia skiljs det pa begreppen se och observera. Vid en observation, for
dokumentation, finns en intention och ett val av perspektiv. Det gar inte att aterberatta allt
barnen gor och sager, ett val av fokus maste ske (Wehner-Godée 2000). Det som
dokumenteras skildrar inte den exakta verkligheten. Personen som dokumenterar skapar en
relation mellan barnen och sig sjalv. Det gar inte att dokumentera utan att sjalv vara
involverad i processen. Det innebdr att dokumentation &r subjektiv, sarskiljande och
kontextuell. Det som dokumenteras utgor ett val, bland manga andra val, i det valet ar
pedagogen subjektiv. Likasa innebar det som valjs bort ocksa ett val (Wehner-Godée 2000).

Vidare anser (Wehner-Godée 2000) att materialet i en dokumentation speglar vad barnen
gor, sager och deras arbete och hur pedagogerna relaterar till detta. Materialet kan vara
bandinspelningar, anteckningar, fotografier, filmer och barnens egna arbeten. Detta material
gor det pedagogiska arbetet bade auditivt och visuellt.

Wehner-Godée (2006) havdar dven att i allt barnen gor gar det att se signaler som beréttar
om deras forstaelser, fardigheter och fantasier. Dessa erfarenheter skiljer sig fran barn till
barn, och darfor ar det viktigt att observera barnen samt dokumentera verksamheten for att
upptacka och skapa en forstaelse for dessa skillnader. Genom att barnen uppmarksammas med
i vad han/hon haller pa med, kan pedagogen skapa nya utmaningar for att fordjupa detta
arbete, och pa sa satt blir verksamheten meningsfull for barnen.

Dahlberg & Lenz Taguchi (1994) pastar att medvetenheten och féljden av pedagogens
handlingar tillsammans med barnen och vad barnen gor sjalva 6kar genom dokumentation.
Det utgdr sedan en grund for att reformera och utveckla pedagogens eget arbete.
Dokumentationen kan ocksa medfdra att barnen far en tydlig identitet. Genom att reflektera
over dokumentationen far pedagogerna majlighet att utveckla nya tankar kring barnens
interagerande, larande och kunskapande. Utan kommunikation och dialog om
dokumentationen sker ingen foérandring. Genom dessa diskussioner kan teori och praktik
knytas samman. Dokumentationen utgor en larprocess och ar samtidigt en viktig grund for
fortbildning och utvardering. Den ar ocksa del i att skapa fortroende for verksamheten.

Dokumentationen blir en offentlig rost for forskolan/skolan som ges en synlig identitet. Det &r



viktigt for fordldrarna och samarbetet med dem. Korp (2003) anser att dokumentationen aven
kan utgdra en grund for det offentliga samtalet om verksamheten.

McKenna (2005) menar att den pedagogiska dokumentationens innehall bestar av vad
barnen sager och gor, barnens arbeten samt pedagogernas forhallningssétt till barnen och
deras arbete. Dokumentationen utgor underlag for reflektioner pa ett metodiskt och
demokratiskt satt som innefattar att pedagogen béade sjalv och tillsammans med andra
pedagoger, barnen sjélva, foraldrar och politiker reflekterar éver materialet, det pedagogiska
arbetet. Dahlberg & Lenz Taguchi (1994) menar att dokumentation innebdr att verksamheten
synliggors. Malet ar att dels synliggora barnens arbete och kunskapande fér dem sjélva men
aven for foraldrar, samhéllet och pedagogen.

Enligt Wehner-Godée (2000) kan pedagogen efter reflektion 6ver sitt arbete med barnen bli
mer medveten om deras nyfikenhet, lust, satt att uttrycka sig och tankar samt hur han/hon
sjalv ska agera. Dokumentationen synliggor barnens sétt att l1ara och téanka for pedagogen.
Varje arbete som ett barn har gjort innehaller en process. Det viktiga ar att genom
dokumentation synliggora denna process och inte resultatet. Processen visar mer pa barnens
kreativitet an sjalva resultatet. Denna process maste pedagogen &aven tolka och stilla
hypoteser kring for att forsta och upptacka barnens upptackarprocess (Wehner-Godée, 2000).

Buldu (2010) skriver att formativ beddmning &r ett séatt for pedagogen att se var barnen
befinner sig i sitt larande, vart de behdver nd och de bast tar sig dit. Formativ bedémning
innebar enligt Skolverket (2010) att undervisningens mal ar tydligt, att lararen tar reda pa var
eleven befinner sig i forhallande till malet, for att sedan aterkoppla till eleven hur denne ska
arbeta vidare mot malet. Buldu (2010) kopplar den formativa bedémningen till pedagogisk
dokumentation, och menar att dokumentationen ska anvandas till att synliggéra barnens
larprocesser, istéllet for att enbart bedéma resultatet. Detta for att forbattra barnens larande
och ge pedagogerna mojlighet att fordndra verksamheten samt gora fordldrarna delaktiga i
barnens larande.

Wehner-Godée (2006) havdar att kameran och bandspelaren &r bra verktyg i den
pedagogiska dokumentationen for att ha som grund vid diskussioner. Att anteckna i
spaltdokumentationer vad barnen sager och gor ar ocksa ett arbetssatt for att bade under tiden
och efterat reflektera kring det. Reflektionerna blir underlag for vad som kan goras vidare,
vad som behover fokuseras pa och/eller forandras. Vidare tar hon upp videofilm som ett starkt
medium i arbetet med dokumentation, da det pa ett tydligt sétt kan upplevas vad som gors, hur
det gdrs och vad som sags direkt efter inspelningen.



Wehner-Godée (2006) skriver att det finns manga olika metoder for pedagogen att
dokumentera bade sitt eget agerande tillsammans med barnen och barnens arbete. Detta kan
sedan barnen och pedagogen analysera under tiden eller efterat for att se hur barnens
larprocesser utvecklas. Pa sa satt fordjupar pedagogen bade kunskapen om konsekvenserna av
sina egna handlingar och kunskapen om och forstaelsen for barnens larande och kunskapande.

Dokumentation ska paga kontinuerligt i verksamheten och 6ppna nya dorrar for vad som
kan goras och inte enbart vara ett slut pa ett projekt. Pedagogisk dokumentation handlar inte
enbart om att sitta upp barnens alster pa vaggarna. Enligt Reggio Emilia ar malet att
synliggora barnens kunskapande och olika formagor och att forandra den egna pedagogiska
verksamheten. For att kunna gora det maste dokumentationen reflekteras kring (Wehner-
Godee, 2000).

2.4 Dokumentation for barnen

McKenna (2005) anser att barnen bor ses som inflytelserika och bidragande till
beslutsfattande i vad som ska ske i verksamheten. Detta for att de &r aktiva deltagare i sin
omvérld. Pedagogisk dokumentation bor darfor ses som en vardefull metod, och integreras i
verksamheten for sma barn, da detta gor barnens roster horda.

Buldu (2010) pastar att genom att barnen far diskutera kring varandras arbeten lar de av
varandra, och delar tankar tillsammans. Detta uppmuntrar barnen att bli involverade och fa
godkannande och rad av bade kamrater och pedagoger, vilket i sin tur ger barnen
sjalvkannedom och sjalvfortroende. Bjorklund Boistrup (2006) hévdar att barn som reflekterar
Over sin larandeprocess lyckas bra med sina arbeten.

For att synligg0ra variation i barnens olika sétt att tdnka och uttrycka sig, samt for att de
ska fa hjalp att forandra och utveckla saker de gjort, ar det av vikt att dokumentera ur barnens
perspektiv. Barnens tankar kan utvecklas och férdjupas genom att reflektera Gver variationer.
En forutsattning for detta ar att dokumentationen ar direkt kopplad till barnen och inbjuder till
egen reflektion (McKenna, 2005). Buldu (2010) tar upp tankar om att genom att arbeta med
dokumentationen tillsammans med barnen far de majlighet att fordjupa, starka och fortydliga
sin forstaelse kring innehallet.

Genom att dokumentera och observera hur aktiviteter kommer igang kan idéer ges till vad
som gar att anvanda till igangsattare. Manga barn finner det roligt att arbeta utifran bilder som
pedagogerna har satt upp pa vaggarna. Genom att synliggora barnens olika strategier for att
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l6sa problem for dem sjélva, kan de anvanda sig av nagon annans metod for att komma vidare
(Wehner-Godée, 2000).

Lenz Taguchi (1997) anser att genom dokumentation lar sig pedagogen bade om sig sjalv
som pedagog, men dven mycket om barnen och hur de forhaller sig till omvéarlden. Barnen ska
ses som subjekt och pedagogen ska lata dem sta i centrum och upptécka sjalva, istallet for att
lagga fokus pa sjalva larandet och pa sa satt objektifiera barnen. Det som &r intressant &r
barnens egna uttryck och forhallningssdtt som blir viktigt, och den pedagogiska
dokumentationen gor att barnens individuella, och ibland gemensamma, tankar blir synliga.
For att barnen ska kunna kommunicera tankar, kunskaper och upplevelser anvander de sig av
till exempel bilder, ord och teckningar, som vid senare tillfalle kan anvénds av pedagogen for
att aterkoppla och synliggora barnens tankar for att skapa ytterligare reflektion. Det arbetas
med reflektioner och dessa reflektioner sker mellan barnen, mellan pedagogerna och mellan

forskolan och familjen.

2.5 Portfolio — ett satt att dokumentera

McKenna (2005) skriver att arbetet med portfolier i Sverige ar inspirerat av Reggio Emilia.
Arbetet med individuella portfolier i forskolan har 6kat i popularitet som en metod att visa pa
barnens l&rande. Med hjalp av portfolion har barnen mojlighet att reflektera Over sitt eget
larande.

I den pedagogiska dokumentationen ingar det att géra barnen delaktiga i processen. Barnen
maste goras medvetna om vad de kan samt vad som kan utvecklas (Wehner-Godée, 2006).
Portfolions innehall speglar barnets intresse, vilket synliggérs for pedagogen som kan anpassa
verksamheten och dérmed Oka barnens intresse for att lara. Portfolion byggs gradvis upp med
delar representerade av barnens aktiviteter och intressen under en langre period for att
synliggora barnens larandeutveckling. Innehallet kan bestd av bilder med fokus pa det
enskilda barnet i olika aktiviteter, barnens reflektioner kring vad de gor, tanker och séger. |
kvalitetsbedomningar blir ofta barnens roster forbisedda, men genom sin portfolio ges barnen
en rost i dessa diskussioner (McKenna, 2005).

Ackelman (2001) skriver att portfolion ska vara ett stod for larare och foréldrar i att folja
och leda barnens utveckling. En portfolio kan innehalla olika rubriker som ar av betydelse for
barnen. Rubrikerna kan till viss del vara tagna ur laroplanen som forskolan arbetar utifran
varje dag. Aktiviteterna som sedan fors in i portfolion ska anvandas som grund for reflektion

och viérdering som ska utga fran varje barns forutsattningar. Pedagogernas roll &r att stotta
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barnen vid reflektioner kring materialet med olika fragestéallningar. Det &r av vikt for
pedagogen att forsta att arbete med portfolion tar tid, det kan vara bra att géra upp en plan for
arbetet. McKenna (2005) havdar att det &r viktigt att alla &r delaktiga, barn, foraldrar och
pedagog. Barnets intresse guidar pedagogen och portfolions innehall starkt, och resulterar i en
verksamhet som oOkar barnets intresse for att lara.

Korp (2003) anser att ett barns portfolio bor innehalla exempel pa vad barnet har gjort bra,
samt hur dessa arbeten kan forbattras. Den bor ocksa innehalla icke slutforda och mindre
lyckade insatser fran olika tidpunkter, for att synliggora barnens larprocesser. Barnets egna
reflektioner Gver sitt arbete och sitt framatskridande samt tankar kring larandemdétena bor
ocksa finnas med.

Enligt McKenna (2005) ska en portfolio inte enbart visa dokumentation 6ver vad barnen &r
bra pa. Barnen ska utga fran det de har lyckats med och sedan ga vidare till det som behéver
utvecklas. Det material som dokumenteras ska visa pa utvecklingen hos barnen. Barnen far
synliggjort for sig att de klarar av saker och utvecklas. Det kan i sin tur ge barnen bekraftelse
och okat sjalvfortroende. Alla barn, precis som vuxna, har behov av att veta vad de klarar av.
Med siktet instéllt pa framtiden kan barnen ta mer och mer ansvar for sin egen utveckling, bli
delaktiga i den och utvérdera den. Diskussioner om vad barnen kan l&ra sig 6kar motivationen
och lusten hos dem. Med standig reflektion éver dokumentationen i portfolion lar barnen
kanna sig sjalva. Detta kan i sin tur leda till en fortsatt positiv utveckling. En forskolas
portfolier blir dven ett satt att visa pa vilken pedagogik som forskolan arbetar med for
utomstaende och kan utgora en grund for diskussioner (McKenna, 2005).

Att anvanda sig av portfolier erbjuder aven en mojlighet for verksamheten att lattare arbeta
mot sina mal (McKenna, 2005). Detta havdar dven Buldu (2010), som skriver att i arbetet mot
malet utgor pedagogisk dokumentation ett underlag for att forbattra barnens prestationer.
Vidare tar McKenna upp en rapport av OECD, Organisation for Economic Co-Operation and
Development, 2001, dar det star att dokumentationen &r till for att pedagoger och foraldrar ska
kunna reflektera dver verksamheten och barnens valmaende, inte for att utvardera barnen mot
yttre normer. Vallberg Roth & Mansson (2005) sager att dokumentation ofta anvands som bas
vid utvecklingssamtal i forskolan for att ge tyngd och sakkunskap at samtalet. Dessa samtal
kan tydas som ett nytt sétt "att bli barn pa”. Buldu (2010) anser att syftet med pedagogisk
dokumentation ar att fa syn pa barnens kapaciteter i sig, inte att jamfora med de normer som
kan finnas pa barn i bestamda aldrar. Dessutom ar syftet att synliggora vad barnen klarar av

med hjalp av stod ifran sin omgivning.
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2.6 Kritiska aspekter pa pedagogisk dokumentation

Buldu (2010) ser i sin studie att den pedagogiska dokumentationen inte gors helt problemfritt.
Lararna behover tid att planera, reflektera, analysera och tolka det dokumenterade materialet.
Att bestamma fokus pa dokumentationen, hur dokumentationen ska presenteras och delas med
barn och foraldrar samt samarbetet med kollegor ar tidskrdvande och anstrangande. Detta &r
nagot som aven Kroeger & Cardy (2006) tar upp, da de kommit fram till att manga larare ofta
upplever att tid, resurser och organisation skapar problem nar det galler dokumentation. Dock
anser Buldu (2010) att vardet i Ilarprocessen som synliggdrs i den pedagogiska
dokumentationen vager upp de negativa aspekterna.

Wehner-Godée (2000) skriver om tidsaspekten som kravande, dock boér dokumentationen
utbytas mot nagot annat och inte bli ytterligare en del av det dagliga arbetet. Férandringar kan
vara att alla inte gar ut samtidigt, gora arbeten i smagrupper, anvanda smastunder till
renskrivning och val av bilder. De som har lyckats att gora pedagogisk dokumentation till en
del av sin vardag menar att arbetet har blivit mer lustfyllt och de lar sig ndgot nytt hela tiden.

Ett annat problem som pedagogerna enligt studien av Buldu (2010) sag, var att barnen
forandrade sitt beteende nér kameran anvandes. Lindgren & Sparrman (2003) tar upp
aspekten kring hur barnen upplever det att bli dokumenterade. Dokumentationen innebér att
handlingar och aktiviteter som sker dagligen pa forskolan synliggérs. Det i sin tur kan leda till
fragor om makt, att observera kontra att bli observerad. Den som blir observerad innehar en
svagare position. Har den observerade mojlighet att inte delta i observationen? | dagens
mangfaldssamhélle kan dokumentationen strida mot etiska och religiosa uppfattningar. Aven
Wehner-Godée (2006) tar upp videofilm som en form av dokumentation, och anser att denna
form utgor en risk for krankning av individen som observeras. Samtidigt havdar hon att om
pedagogerna anvander dokumentationen i pedagogiskt syfte for att forsta barnen, samtidigt
som de haller sig till de etiska regler som finns minskar risken for eventuell krankning.

Buldu (2010) havdar att det kravs kunskaper och fardigheter av pedagogerna nar det galler
att planera pedagogisk dokumentation som en metod av formativ beddémning, genomfora
observationer, fanga betydelsefulla stunder av barns sampel och larandeerfarenheter.
Materialet ska dven analyseras och tolkas for bevis pa larande. Pedagogerna ska ge feedback
och aterkoppling till barnen samt stottning i barnens sjalvbedémning.

Enligt Lenz Taguchi (1997) &r pedagogisk dokumentation ett arbetssatt déar det arbetas
kollektivt och alla maste strava at samma hall. Alltsa maste det finnas en samstammighet och
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vilja hos samtliga kollegor i verksamheten for att pa ett givande satt kunna arbeta med

pedagogisk dokumentation.

2.7 Slutsatser av litteraturgenomgangen

Var slutsats, efter att ha tagit del av ovanstaende litteratur ar att pedagogisk dokumentation
kraver tid, kompetens inom omradet samt ett gemensamt synsatt hos arbetslaget, kring vad
som ar pedagogisk dokumentation och hur den ska utféras. Dock &r anvéandningen av

pedagogisk dokumentation positiv om dessa kriterier finns.

Med stdd av ovanstaende valjer vi att basera var studie pa féljande fragor:

e Vad bestar den pedagogiska dokumentationen av?
e Vad gor forskollarare med materialet?

e Hur ser forskollarare pa den pedagogiska dokumentationen i forskolan?
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3METOD

Nedan beskriver vi hur vi har gatt till vaga i var undersokning géallande metodbeskrivning, val
av intervjupersoner, etiska overvéganden, genomfdrande samt bearbetning och analys av

intervjuer.

3.1 Metodbeskrivning

Da syftet med studien var att fa reda pa forskollarares tankar om pedagogisk dokumentation
ansag vi att intervjuer var den lampligaste metoden. Vid en enkatundersokning med fardiga
svar att kryssa i hade vi inte fatt lika uttdmmande svar, och studien hade da blivit kvantitativ
(Patel & Davidsson, 2003), vilket inte var vart syfte da var studie ar av det kvalitativa slaget.
Bjurwill (2001) pastar att den sa kallade intervjumetoden ar den basta metoden att anvanda
vad galler att fd svar pa hur en person tanker kring nagot eller vad personen har for
uppfattningar om nagot. Enligt Patel och Davidsson (2003) anvands kvalitativ intervju for att
fa svar pa en persons tankar kring en fraga eller ett &mne. Vidare menar Patel och Davidsson
(2003) och Kvale & Brinkmann (2009) att det ar bra om intervjuaren &r forberedd och har
kunskaper kring amnet som ska behandlas. Viktigt att tanka pa ar da att intervjuarens
forkunskaper inte paverkar intervjun i for stor utstrackning (Patel & Davidsson, 2003). Kvale
& Brinkmann (2009) anser att kroppssprak och tonfall inte gar att formedla nar en intervju ska
overforas fran inspelat material till text, vilket innebér att texten blir fattig kontra den faktiska
intervjun. Dock anser Denscombe (2009) att en intervju ansikte-mot-ansikte ger stora

forutsattningar for att informationen man far ar detaljerad och utforlig.

3.2 Val av intervjupersoner

Vi kontaktade sex forskolechefer pa sex kommunala forskolor i nordostra Skane via mail,
ingen hade Reggio Emilia profil. | detta mail sokte vi en forskollarare fran varje forskola som
ville stalla upp pa intervju. Vi bad da om forskollarare med olika lang yrkeserfarenhet for att
fa bredd pa materialet. Tyvarr var det endast en forskolechef som aterkom med en informant.
Pa grund av tidsbrist valde vi darfor att sjalva kontakta forskollarare fran fem olika forskolor,
som vi har nagon form av relation med sedan tidigare. Den ena intervjun ombokades pa grund
av sjukdom. En informant avbokade sin intervju kvéllen innan intervjutillfallet, varpa vi

kontaktade en ny aspirant.
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De intervjuade forskollararna har olika lang yrkeserfarenhet som forskollarare. Samtliga sju
forskollarare &r kvinnor. Personen med kortast yrkeserfarenhet har arbetat som forskollarare i
tva ar och personen med langst erfarenhet har arbetat som forskollarare i 30 ar.

Vi har valt att benamna informanterna som Forskollararel (F1), Forskollarare2 (F2),
Forskollarare3 (F3), Forskollarare4 (F4), Forskollarare5 (F5), Forskollarare6 (F6),
Forskollarare7 (F7). Forskollarare5 och Forskollarare6 arbetar pd samma avdelning och
deltog i en och samma intervju.

F1, F4, F5, F6 och F7 arbetar pa syskonavdelningar med barn i aldrarna 3-6 ar. F2 och F3

ar verksamma pa avdelningar med barn i aldrarna 1-3 ar.

3.3 Etiska 6vervaganden

Dé nagon av oss haft ndgon form av kontakt med informanterna tidigare kan detta gora att de
k&nner sig mer komfortabla i rollen som informanter. Patel och Davidsson (2003) skriver att
det personliga forhallandet mellan fragestallaren och informanten paverkar kvalitén pa
intervjuns innehall. Vidare havdar de att visat intresse fran intervjuaren influerar svaren fran
de intervjuade. Samtliga forskollarare informerades om att intervjun skulle spelas in och att de
hade ratt att avbryta intervjun nér som helst. Detta 6verensstammer med riktlinjer i Patel och
Davidsson (2003). Vi delgav dven forskollararna att endast vi, eventuellt var handledare,
examinator samt opponenter kan fa tillgang till det inspelade materialet, samt att det kommer
att forstoras efter avslutad examination. Att delge denna information innan en intervju
genomfors ar nagot som aven Kvale & Brinkmann (2009) anser ar viktigt for ett korrekt
professionellt arbetssétt. Vi har &ven tagit hansyn till de fyra forskningsetiska principerna,
som é&r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002). Informanterna fick ta del av intervjufrdgorna innan intervjun, for att

kunna vara forberedda och ddrmed mer avslappnade under samtalet.

3.4 Genomforande

For att kunna transkribera intervjuerna sa sanningsenligt som majligt anvande vi oss av en
diktafon under vara intervjuer, vilket enligt Denscombe (2009) kan medféra att informanten
kanner sig obekvam. For att minska denna kansla informerade vi redan vid forsta
telefonsamtalet att intervjun skulle spelas in, och vid intervjutillfallet forsokte vi skapa en sa

avslappnad stdamning som mojligt.
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Den forsta intervjun dgde rum i ett lekrum for barnen pa forskolan. Vi satt ostort och utan
avbrott. Under denna intervju visade forskollararen oss deras dokumentationsmaterial. Den
andra intervjun tog plats i ett motesrum pé forskolan. Aven denna intervju var utan avbrott.
Intervju nummer tre genomfordes i personalens konferensrum pa forskolan utan nagot
avbrott. Aven denna forskollarare delgav oss material kring avdelningens dokumentation.
Under den fjarde intervjun satt vi i ett litet konferensrum. Dorren 6ppnades vid ett tillfalle och
dar var aven mycket storande ljud fran angransande rum. Vid det femte intervjutillfallet ville
tva forskollarare fran samma avdelning delta vid intervjun. Detta delgavs oss nar vi kom till
intervjun. Intervjun utfordes i ett litet métesrum med stérande ljud fran en korridor bredvid.
Den sista intervjun genomfdérdes utan avbrott och storningar pa forskolechefens kontor. Efter
denna intervju visade forskollararen delar av arbetslagets dokumentationsmaterial.

Intervjuernas langd varierade mellan fem och tretton minuter.

3.5 Bearbetning och analys av intervjuer

Samtliga intervjuer ar transkriberade sa med sanningen dverensstammande som var méjligt
med tanke pd den manskliga faktorn. Transkriberingen utfordes med hjalp av datorns
Windows Media Player. Darefter har vi arbetat med pappersutskrifter. Vi har last och strukit
under forskolldararnas svar utifran vara fragestallningar. Detta for att finna gemensamma
ndmnare, men &ven tankar som skiljde sig mellan informanterna. Efter forsta
sammanstéllningen gick vi tillbaka for att ga igenom materialet ytterligare en gang, detta for
att sakerstalla tillforlitligheten i vart resultat och for att se att vi inte hade missat nagot av vikt.
Vi har kategoriserat utefter aspekter som har varit tydligt framtrddande vid
sammanstallningen av vart intervjumaterial. Detta ndmner Kvale & Brinkmann (2009) som en

analys metod.
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4 RESULTAT OCH ANALYS
| detta kapitel redovisar vi var empiriska studie for att fa svar pa foljande fragor:
e Vad bestar den pedagogiska dokumentationen av?
e Vad gor forskollarare med materialet?
e Hur ser forskollarare pa den pedagogiska dokumentationen i forskolan?
Resultatredovisningen bygger pa en sammanstéllning av totalt sex intervjuer

genomforda med forskollarare pa olika forskolor inom samma kommun.

4.1 Vad bestar den pedagogiska dokumentationen av?

Nedan beskriver vi olika dokumentationsmetoder som framkommit i var studie.

4.1.1 Olika satt att utfora pedagogisk dokumentation

Dokumentationen utgors ofta av bilder och text med koppling till forskolans laroplan. Pa ett
flertal avdelningar har barnen nagon form av egen mapp/parm/portfolio dér deras utveckling
dokumenteras. Innehallet bestar da av material som visar pa barnens utveckling. Exempel pa
detta kan vara handavtryck, fotavtryck, barnens egna alster, fotografier samt skrivutveckling
vad géller deras namn i forsta hand. Material som bilder med text lagras &ven i enskilda
mappar pad datorn. Aven observationer och ljudinspelningar anvands som ett
dokumentationsverktyg. Dessa 6verfors till dokument med text, bild och ofta anknytning till
laroplanen. Som stod i arbetet med pedagogisk dokumentation anvander forskoll&rarna sig
ocksa av reflektionsprotokoll. Det framkom &ven i var studie att pa ndgon forskola arbetas det

endast med pedagogisk dokumentation under lararstudenters praktikperioder.

Vi har eh portfolio till barnen, eh dér vi sétter in eh, ja vi har bland annat eh handavtryck,
fotavtryck, sjalvportratt, och sen satter vi in dokumentationer som vi gor da eh med till exempel dar
dom gatt fran och &ta, bli matade och sen sa borjar dom ata pa egen hand med sked och sen sa kniv
och gaffel och sa vidare, sa sana mer med bilder och nan text och ..... ibland koppling till
laroplanen, inte alltid men.. Och sa teckningar sa att det blir som man da kan félja. Och den

kommer ocksa folja dom fran smabarnsavdelningen upp till syskon. (F2)
Nedan foljer ytterligare en utsaga som bekréftar ovanstaende

Mm, forst och framst sa bestar den av en observation eller sa. Det sker ju ratt sa spontant i

verksamheten under dan, att man snappar upp sma bitar och ser barnen sager saker som man liksom

18



"aha, ja dar har det hant nanting” och sen att man da 6verfor det i nat slags dokument med text och

bild och gérna anknytning till 1aroplanen. (F7)

4.2 Vad gor forskollararna med materialet?

Har redovisas vad materialet anvands till.

4.2.1 Anvandning av materialet for verksamheten

Dokumentationen anvénds for att utvardera verksamheten. Genom pedagogisk dokumentation
blir varje barn synliggjort och verksamheten paverkas for att folja barnets utveckling och
larande. For att sammanstélla kvalitetsredovisningar blir dokumentationen viktig for att pa ett

tydligt satt se vad som skett i verksamheten under aret.

Men eh, idag stalls det ju mer krav pa att man ska ha, aterknyta till alla malen som vi har i
laroplanen. Och det kan du inte komma ihag vad du har gjort pa en hel termin nar du ska satta dig
och gora kvalitetsredovisningen och utvarderingen. Men da &r det ju bra att ha sina

dokumentationer och ga tillbaks till och se. (F1)
Foljande framkom vid en intervju som stodjer ovanstaende

Ehm...Nej men i, i den, i hela den har pedagogiska dokumentationen sa vill man ju anda fa syn pa
varje barn, men det ar ju dnda hela verksamheten som ska paverkas, varje barn sa att dom foljer

deras utveckling och larande kan man séga. (F7)

4.2.2 Delaktighet med barnen och omvarlden

Arbetslaget reflekterar 6ver dokumentationen bade tillsammans och med barnen, for att se hur
de ska arbeta vidare mot malet. Omvarlden blir delaktig genom bilder pa hemsidor och
utstallningar pa bibliotek och méassor. For att gora barn och foraldrar delaktiga sétts det
dokumenterade materialet upp pa vaggar samt visas i digitala fotoramar pa forskolorna. Det
forekommer &ven dokumentation pa whiteboardtavior. Materialet fran dokumentationen

anvands aven vid utvecklingssamtal for att tydligt visa pa barnens utveckling for foraldrarna.
Och likadant har har man stéd nar man har eh utvecklingssamtal, da kan man ta fram, vi tankte vi

skulle ga in en gang i manaden ungefar och bara dyka ner, hur dr det med detta barnet idag? Vad

gor det barnet och vad, &ar det nan utveckling vi kan se har? Och da gar man in och bara skriver lite

19



grann och tittar lite grann pa hur, hur ar det med detta barnet idag? Vad leker han med eller hon
med och vem och &r det ndn utveckling vi kan se, han kanske borjat cykla som han inte kunde

innan eller.. (F3)
Detta framkom vid en intervju som visar pa ovanstdende sammanstallning

Och pa biblioteket har vi ocksa stéllt ut innan ocksa eh..fran alla tre forskolorna eh..ah haft lite
material och sa..(F6)

Vi har ju varit med pa den har eh..massan med tva ganger ”underbara ungar” (F5)

4.3 Hur ser forskollararna pa den pedagogiska dokumentationen i
forskolan?

Hér redogor vi for forskollarares olika tankar kring pedagogisk dokumentation.

4.3.1 Okad kvalitet i forskolan

| var studie framkommer det att forskollarare anser att den pedagogiska dokumentationen &r
ett positivt redskap i forskolan, bade for att synliggora barnens larande och utveckling samt
for att forbattra verksamhetens kvalitet. Dokumentationen visar dven pa pedagogernas arbete
med laroplanen. For att kvalitetssdkra och utveckla verksamheten &r pedagogisk

dokumentation ett betydande verktyg.

Eh, det &r ett viktigt medel for att kunna kvalitetssakra verksamheten och kunna utveckla det som

vi redan haller pa med. (F7)
Foljande utsaga visar pa ovanstaende sammanstallning.

Och att det ar precis det vi ska gora, vi ska gora det som star i laroplanen och ingenting annat. (F3)

4.3.2 Tidskravande

Forskollararna anser att arbetet med dokumentation &r tidskrdvande och att barnen ibland blir
forsummade. Tiden for pedagogisk dokumentation racker inte till utan att nagot annat blir
lidande. Aven utrymmet for att diskutera dokumentationen i arbetslaget for att pa sa satt

kunna utveckla verksamheten ar svart att fa tid till. Den pedagogiska dokumentationen blir
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ytterligare ett moment som ska hinnas med. En metod som framkom var att ta tillvara pa de

stunder d& barnen leker fritt.

Tidsbristen &r ju alltid ett hinder.. eh, det &r 14tt att upptécka larandet och se situationer i vardagen
och i verksamheten men att sen fa tid hela arbetslaget att fa sitta ner och utvardera det som man har
sett och sen utveckla det for att verksamheten da ska bli battre och anpassas efter det vi har sett sa

finns det tidsbrist att man inte hinner fa dom diskussionerna i arbetslaget. (F7)

Foljande &r en utsaga som berattar om mojligheten att ta tillvara pa stunder att dokumentera

Eh, alltsa, eh det finns inte mycket tid pa forskolan till enskild planering och det &r den vi efterlyser
for att kunna géra dokumentationen. Men vi gor ju sa har ibland att eh, om jag har haft grupperna
pa formiddagen, sa kan jag ss, och jag jobbar eftermiddag, sa kan jag sétta mig mitt ibland barnen
for da har jag ju koll pa barnen samtidigt som jag skriver ner mina tankar och funderingar pa min
dokumentation. (F1)

4.3.3 Hinder i arbetslaget

Brist pa IT-kompetens i arbetslaget paverkar dokumentationsprocessen, da detta kan gora att
samtliga i arbetslaget kanske inte kan bidra lika mycket utan istallet far be kollegorna om
hjalp. Aven olika synsatt pa vad dokumentation &r kan utgora ett problem i arbetslaget, da det

kan bli svart att arbeta mot samma mal.

Assa jag kan se hinder i eh, nu som i mitt arbetslag sa har jag, ar det ju en som inte ar sa.. Hon &r
inte sa insatt i datorer och sana tekniska saker sa det kan jag se som ett hinder oftast att man
anvander sig ofta ratt mycket av datorer och kamera och ja eh, olika tekniska instrument ... Som att
hon, ja da kanske hon far be oss om, oss, oss om hjélp, eller att hon ska aterberatta for oss sa att vi

kan dokumentera och sa. ( F2)

Detta framkom vid vara intervjuer som styrker ovanstaende.

Nej, det, det kan ju va kanske om man ser olika pa vad pedagogisk dokumentation &r for nanting.
Assa man far kanske synka sig lite i arbetslaget och..och..vad man tycker att det ar for nanting ...
For annars ar det kanske svart och komma och jobba med det tillsammans i ett arbetslag om man

inte har samma syn pa det. (F4)
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5 DISKUSSION

I var undersokning framkom det att forskollarare ser pa pedagogisk dokumentation som en
mycket positiv metod att utvdrdera och forédndra verksamheten, for att kunna mota och
utmana barnen i deras larande och utveckling. De anser dven att den pedagogiska
dokumentationen visar deras arbete med laroplanen for férskolan, Lpfd98/10.

Dock uttrycker de att tidsfaktorn ar ett stort hinder i arbetet med dokumentationen och att
annat i verksamheten blir lidande, nér tid ska tas for att arbeta med denna. Forskoll&rarna
upplever att dokumentationen innebér &nnu en uppgift som ska genomféras. Det framkom att
det tas tillvara pa lediga stunder”, da barnen har fri lek, for att arbeta med dokumentation.
Forskollararen har da majlighet att sitta mitt bland barnen och dokumentera samtidigt som
hon har uppsyn &ver och ansvar for barngruppen. Var fraga ar da vilken kvalitet
dokumentationen far, da risken for att bli avbruten &r valdigt stor. I var studie framkom det att
forskollararna ansdg att annat pa forskolan blev lidande pd grund av arbetet med
dokumentationen, bland annat tiden tillsammans med barnen.

Wehner-Godée (2000) anser att dokumentationen bor bytas ut av nagot annat, och inte bli
annu ett moment i dagens arbete. Fragan vi staller da ar vad som ska bytas bort och darmed
inte ses som lika viktigt som dokumentation? Ar det de “klassiska” samlingarna med barnen?
Utelek for barnen? Personalens raster? Véljs ett moment med barnen bort, valjs darmed en
mojlighet till dokumentation bort enligt oss. Dessa fragor ar inget som vi har berort i var
studie, men det ar tankar som har uppkommit efterat, som hade varit intressanta att diskutera
med vara informanter. Vad hade de velat byta ut mot tid for dokumentation? Forslag till
forandringar kan enligt Wehner-Godée (2000) vara att arbeta i mindre grupper, ta till vara pa
korta lediga stunder samt att alla i arbetslaget exempelvis inte behdver félja med barnen ut.
Vad menar Wehner-Godée (2000) da hon féreslar arbete i mindre grupper for att méjliggora
pedagogisk dokumentation? Innebér det tva mindre grupper med vars en personal, dar den
tredje far tid till att dokumentera? Vad ar det da den tredje personalen ska dokumentera? Eller
menar hon tre mindre grupper, och vem &r det da som utfér dokumentationen? Nar ges tid for
reflektion i arbetslaget kring materialet? Forslaget hon ger om att all personal inte behdver
folja med barngruppen ut &r enligt oss avhangigt pa barnantalet. Slutsatsen vi drar av detta
arbetssatt ar att det ej blir rutinméssigt, utan helt planlést.

Ytterligare hinder vi fatt ta del av i var studie ar bristande 1T-kompetens i arbetslagen och
atskiljande synsatt pa vad dokumentation & och hur de ska arbeta med denna inom

arbetslagen. Hur gar detta att férandra? Vi anser att utbildning inom IT &r ett maste for att alla
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ska kunna delta pa samma premisser. Forthildningar och samtal inom arbetsgruppen ar vagar
till ett gemensamt synsatt vad galler pedagogisk dokumentation menar vi. Lenz Taguchi
(1997) anser att det kravs att alla samarbetar och stravar at samma hall da de arbetar med
pedagogisk dokumentation. Arbetet blir mer lustfyllt och l&rorikt, menar de som har lyckats
gora pedagogisk dokumentation till en del av det vardagliga arbetet (Wehner-Godeée, 2000).
Vad omfattas da den pedagogiska dokumentationen av? Enligt var studie arbetar
forskollararna mycket med hjélp av konkreta och datorférda mappar, portfolier och parmar.
Dessa innehaller bilder, tagna med forskolans egen kamera, och texter kring barnens
aktiviteter, som ofta har en koppling till forskolans laroplan. De konkreta
mapparna/parmarna/portfolierna innehaller ocksa barnens egna alster samt fot- och
handavtryck. Aven observationer och ljudinspelningar pa dator forekommer. DA storre delen
av vara informanter anvander sig av konkreta portfolier och parmar, forsvaras
dokumentationen med hjélp av film och ljud da dessa inte gar att visa upp i en parm, utan
kraver digitala hjalpmedel. En svarighet vi ser med film och ljudinspelningar som
dokumentation, ar att det begransar tillgangligheten for barnen och aven for foraldrarna, da
dessa inspelningar oftast lagras pa en dator som kraver en pedagogs medverkan. Detta kan
vara en anledning till att dessa arbetssatt ofta véljs bort. VVar uppfattning &r att den enklaste
metoden for dokumentation &r kameran, da den alltid ar lattillganglig och lattanvand.
Dessutom visar en bild tydligt vad som sker i situationen. En bild ar ocksa latt att ta fram for
att reflektera tillsammans med barnen kring, samtidigt som anteckningar kan foras under
samtalen fOr att dokumentera barnens tankar och se om det skett en utveckling, anser vi.
Buldu (2010) menar att det dr processen som ska synliggéras genom pedagogisk
dokumentation och inte resultatet, da processen visar mer pa kreativitet. Vidare anser Buldu
(2010) att dokumentation av larandeprocesser ska delges barnen med visuella medel for att pa
sa satt framkalla reflektion hos barnen. Var undersokning visar att pedagogerna i viss man
reflekterar tillsammans med barnen kring dagens handelser och kring dokumenterat material,
for att synliggora barnens tankar. Enligt oss krdavs det att reflektioner med barnen sker
kontinuerligt och att barnen uppmarksammas pa forandringarna i materialet for att en
larprocess ska vara mojlig.
Detta styrker vi med bakgrund mot Ackelman (2001) som anser att pedagogens uppgift ar att
stotta barnen under reflektioner med olika fragestallningar. Buldu (2010) havdar att genom
aterkommande reflektion Over dokumentationen lar barnen kanna sig sjalva. De far

bekréftelse och dkat sjalvfortroende.
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Lenz Taguchi (1997) menar att reflektioner ska ske mellan barnen, mellan férskollararna
samt mellan forskolan och familjen. Ar det s att reflektioner sker mellan alla dessa parter?
Enligt var undersokning reflekterar arbetslagen kring dokumentationen bade tillsammans och
med barnen. Varfor &r det viktigt att fordldrarna ska vara delaktiga i reflektionerna? Enligt
Ipf698/10 ska forskolan samarbeta med fordldrarna och géra dem delaktiga i verksamheten.
Dessutom anser vi att fordldrarna &r de som kanner sina barn bést, och darfér kan ha
vardefulla tankar att bidra med.

Forskollararna i var undersokning anger att de anvander dokumentationsmaterialet vid
utvecklingssamtal i deras verksamheter, for att pa ett tydligt satt visa pa barnens utveckling
for foraldrarna. Vilket material delges foraldrarna vid ett utvecklingssamtal undrar vi? Ar det
allt som dokumenterats eller &r det endast det som visar positivt pa barnens utveckling, vilket
da kan ge en enbart positiv bild av barnet och forskolan? Kan det skilja sig beroende pa vilken
foralder som samtalet genomfors med? Kan det variera med tanke pa utvecklingen som skett
hos barnet? Detta ar fragor som vi undrar 6ver, som kommit upp efter genomforda intervjuer.
Enligt var undersokning anvands materialet ocksa for att gora foraldrarna och omvérlden
delaktiga, genom att synliggéra materialet pa vaggar och i digitala fotoramar pa forskolorna
samt genom hemsidor, utstallningar pa bibliotek och deltagande pd maéssor. Vi anser att
presentationer av forskolor pa deras hemsidor &r av betydelse. Detta for att det kan vara det
forsta motet med forskolan for foraldrar som soker plats for sitt/sina barn. Hemsidans innehall
utgor ett enkelt satt att skapa sig en bild av forskolan pa. Vi menar darfor att just hemsidorna
ar viktiga da det galler att formedla verksamhetens kvalitet bade med hjalp av bilder och
texter. Korp (2003) skriver att for att skapa fortroende for verksamheten ar dokumentationen
en viktig del. Den blir forskolans offentliga rost som ger verksamheten en synlig identitet,
nagot som ar viktigt for samarbetet med foraldrarna.

Hur valjer pedagogerna vad som ska dokumenteras? Det framkom i var studie att
forskollararna utgick bade ifran observationer av barnens fria aktiviteter och styrda aktiviteter
som de dokumenterade. En fraga vi staller oss vad galler de fria aktiviteterna ar: Utgar
forskollararna ifran barnens intressen och kultur eller ifran ldroplanen i valet av att
dokumentera barnens fria aktiviteter? Skulle pedagogerna kunna dokumentera en krigslek
utifran laroplanens mal géllande normer och varden och pa sa satt se barnens utveckling?
Skulle barnens utveckling kunna dokumenteras med hjalp av leksaker ifran barnens
nuvarande kultur, som till exempel Byggare Bob, Hello Kitty och aktuella barnprogram?
Detta ar fragor som vi inte behandlat i var empiriska studie. Wehner-Godée (2000) anser att

dokumentationer ar en del av verksamheten och en mojlighet for pedagogerna att fordjupa sin
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forstaelse for barnens forhallande till véarlden. Med tanke pa detta ar det enligt oss bra, att ta
tillvara pa barnens kultur och egna aktiviteter och anvanda dessa i dokumentationsarbetet.

| var studie var de intervjuade forskollararna Overvagande positiva till pedagogisk
dokumentation. Var tidigare erfarenhet, som vi namnt i bakgrunden, var att manga kande en
oro 6ver detta moment. Vad ar det da som har gjort att installningen andrats? Har personalen
fatt fortbildning sé att de kanner sig tryggare? Ar det den nya liaroplanens krav som gor att de
kanner sig “tvungna” att vara positiva? Har de vant sig vid arbetssattet? Har de pratat samman
sig i arbetslagen? Kanner de att dokumentationen leder till att forskollarare far hogre status da
deras arbete synliggors? Detta ar fragor som uppkommit vid bearbetningen av vart
sammanstallda intervjumaterial.

Vi anser att pedagogisk dokumentation ar ett viktigt arbetssatt i férskolan och att den visar
pa verksamhetens kvalitet och hjdlper barnen vidare i deras utveckling. Vi menar att en
avgorande del &r reflektionen tillsammans med barnen. Dock upplever vi att ett stort hinder &r
att tiden inte récker till for att arbeta med pedagogisk dokumentation fullt ut. Vi menar inte att
det inte gar att genomféra. Det kravs dock en fdorandring och omstrukturering av
verksamheten och hur den ser ut for att pedagogisk dokumentation ska kunna genomforas.
Det kréavs &ven utbildning kring pedagogisk dokumentation samt IT-kunskaper och mojlighet
for arbetslagen att bli samstammiga kring amnet. Viktigt ar ocksa att det finns en rutin for att
arbeta med och reflektera kring den pedagogiska dokumentationen bade i arbetslagen och

med barnen. Rutiner ar nagot som kommer med tiden, menar vi.
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6 METODDISKUSSION

Vi valde att intervjua forskollarare fran olika forskolor for att fa ett djupt, uttbmmande och
varierat resultat gallande tankar och uppfattningar. Vid sammanstéllningen av resultatet sag vi
att det anda fanns manga likheter i svaren géllande tankar och arbetssatt. Det kan bero pa att
alla informanter ar verksamma inom samma kommun, och kanske har fatt samma
fortbildning. En annan faktor kan vara att samtliga arbetar med Lpf698/10 som bakgrund och
darfor delar liknande tankar.

Vi upptackte under sammanstallningen av intervjuerna att fragorna om hur férskollararna
ser pa den pedagogiska dokumentationen samt vad de gor med materialet far i viss man
samma svar i var undersokning. Detta kan bero pa att fragorna hor ihop med varandra och att
informanterna kan ha tankt pa de didaktiska fragorna "vad, hur och varfor” nar de svarade pa
samtliga fragor.

Fore varje intervju fick informanterna ta del av vara intervjufragor for att de skulle kanna
sig bekvama. Detta kan ha gjort att de hann forbereda sig i sina svar, och att svaren da blivit
mer genomtankta och positiva da de kan ha kant att de inte vill framstd som negativa mot
pedagogisk dokumentation. Det kan dven ha bidragit pa ett positivt satt, da det kan ha gett oss
mer uttdmmande svar an om de inte fatt forbereda sig. Enligt Patel & Davidsson (2003) bor
forskare sakerstalla att de ska fa svar pa sina fragestallningar. Vi anser att valet att lamna ut
vara fragestallningar innan intervjuerna gjorde detta mer mojligt.

Da vi forvanades over de dvervagande positiva tankarna kring pedagogisk dokumentation
gentemot tidigare erfarenheter fran olika verksamheter vid vikariat och andra kontakter,
undrar vi vad detta kan bero pa. En avgorande faktor kan vara att forskollararna intervjuades
och darfor inte kande sig anonyma, och dirmed ville visa en positiv sida. Aven aspekten att vi
har nagon form av relation till informanterna kan gora att de vill visa sig positiva. Det kan
ocksa vara en fordel att vara bekanta med informanterna, da detta kan gora att de kanner sig
mer bekvdma att uttrycka sina tankar. Detta kopplar vi till Kvale & Brinkmann (2009) som
pastar att informanten vill gora sig en bild av intervjuaren innan han/hon kanner sig trygg att
delge sina tankar och uppfattningar for en fraimmande person.

Hade svaren varit annorlunda om vi skickat ut enkater med stérre konfidentialitet? Da hade
forskollararna inte behdvt kanna att en eventuell negativ bild skulle haft betydelse for den
aktuella forskolan. Daremot hade svaren inte varit lika uttommande som vid intervjuer, da
enkater alltid &r begransade utrymmesmaéssigt och ofta har fardigformulerade svarsalternativ
(Patel & Davidsson, 2003).
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Da vi valt intervjuer som metod ar vi medvetna om att det resultat vi fatt fram gallande
arbetet med pedagogisk dokumentation till viss del endast visar férskollararnas tankar kring
arbetet, inte vad de faktiskt gor. Dock har vi delgetts material som visat pa att de arbetar med
dokumentation pa olika satt, som teckningar, bilder, portfolier, anslagstavlor och digitala

fotoramar.

7 FORSLAG PA FORTSATT FORSKNING

Forslag pa vidare forskning kring amnet kan vara hur barnen paverkas av dokumentationen
gallande att bli filmade, fotograferade och observerade. En annan fraga att undersoka kan vara
valet av dokumentation, dokumenteras endast sadant som anses vara positivt eller dven det
som kan ses som negativt av vissa, s& som krigslekar och dylikt? Annu en forskningsfraga kan
vara hur foréaldrar ser pa pedagogisk dokumentation och pa vilket sétt de kanner sig delaktiga.
Ytterligare en fraga att forska kring kan vara hur dokumentationen genomfors med tanke pa
genus, skiljer det sig at mellan pojkar och flickor? En sista fraga vi ger forslag pa att forska
kring ar: Hojer pedagogisk dokumentation statusen pa férskollararyrket?

8 SAMMANFATTNING

Forskning och styrdokument sager att anvandningen av pedagogisk dokumentation &r positiv
for bade barn, pedagoger, foraldrar och samhallet i dvrigt. Detta dels for att den gor barnens
roster horda och visar pa deras utveckling och gor fordldrar och omvarld delaktiga i
forskolans verksamhet. Men ocksa for att pedagogisk dokumentation ar en metod for att visa
pa forskolans kvalitet och att utvardera verksamheten. Vi har genom intervjuer undersokt
foljande fragor: Hur ser forskollarare pa den pedagogiska dokumentationen? Vad bestar
dokumentationen av och vad gor forskollararna med materialet? Resultatet visar pa en
samstammig syn pa pedagogisk dokumentation. Forskollarare i var studie var positiva till
dokumentation men sag aven hinder sasom tiden, brist pa kompetens inom omradet samt
sarskiljande asikter kring vad dokumentation &r inom arbetslaget. Var slutsats av
undersokningen &r att det finns en gemensam syn hos forskollarare i kommunen om vad

pedagogisk dokumentation &r, samt att det &r en fordel i det pedagogiska arbetet.
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INTERVJUFRAGOR

Hur ser du pa den pedagogiska dokumentationen?
(fordelar/hinder, utvardering, tid, medel)

Vad bestar dokumentationen av?
(bilder, text, filmer, arbeten, val av dokumentation/vad)

Vad gor ni med materialet?
(delaktighet foréldrar, barnet, samhallet, reflektion, samtal
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Intervju med F1 111115

A: Ja. Ni, kénner ni att det har eh, att, att det har férandrats mycket for er rent tidsmassigt, att
eh, eller ni, har ni kommit in i det bra (mummel)?

F1: Ehm, alltsa, eh det finns inte mycket tid pa forskolan till enskild planering och det ar den
vi efterlyser for att kunna gora dokumentationen. Men vi gor ju sa har ibland att eh, om jag
har haft grupperna pa formiddan, sa kan jag ss, och jag jobbar eftermiddag, sa kan jag satta
mig mitt ibland barnen for da har jag ju koll pa barnen samtidigt som jag skriver ner mina
tankar och funderingar pa min dokumentation. Men sen har vi ju borjat anvanda datan mycket
mer. Jag kanske ska visa.. att eh, som har har vi ju vatt ute och letat siffror och da
dokumenterar dom det, barnen det med eh, med eh vad heter det kameran. Jag har tatt nagra
bilder ocksa for det var inte alla utav deras bilder som &r bra, men dom dokumenterar med
kameran. Och sen kommer vi hem och sa eh kan vi bearbeta det.

A: Ja.

F1: Sa att vi har den biten av dokumentation ocksa dar man anvénder.. Och det har vi inte
heller vatt sd himla bra.. Har sitter stora gruppen och jobbar (visar bilder i en parm).

Ala.

F1: Och da eh later jag barnen, eh ha egna reflektioner kring det vi har gjort forst. Och sen sa
eh knyter jag till laroplanen, och sen sa brukar vi ju visa det for foraldrarna. Och pa min egen
dokumentation sa for, for hur jag ska jobba sa har vi ett reflektionsprotokoll dar man har mal
och syfte, planerade aktivitet, reflektioner kring det och hur gar vi vidare, sen koppling till
laroplanen.

A: Ja. Det ar ju jattebra ju.

F1: Ja jag, den har funkar, den tar inte sa lang tid.

A: Ja (mummel).

F1: Man maste hitta ett system som inte tar lang tid.

A: Mm.

F1: Sen vill var ehm, chef, han vill att vi ska ha ett gemensamt eh, ehm
dokumentationsprotokoll for hela férskolan. Men det eh, ska vi da eh, kunna anvéanda bara
infor planering, grovplaneringen om man sager sa, nar vi har planering infor héstterminen,
och sen sa kan vi plocka fram det och eh, titta till jul nar vi har var utvéardering och sa att, och
da har vi ett gemensamt eh, vad heter det, dokumentationsprotokoll.

A: Ja.
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Intervju med F2 111115

S: Okej.

F2: Sen far dom den da nar dom slutar pa férskolan.

S: Mm.

F2: Eh, och dom eh dokumentationerna med bild och text brukar vi ju ofta satta upp pa
vaggen innan vi sétter in dom i parmen sa att foraldrarna med kan se dom och barnen.. ja dom
far, kan ju kolla i parmarna ocksa.

S: Mm.

F2: Eh, dom brukar séga till nar dom vill titta i dom sa tar vi fram dom till dom.

S: Mm.

F2: Eh, sen brukar vi ha, vi har en san ehm digital fotoram dar vi har bilderna. Eh, nu har den
dock inte suttit sa bra till sa att barnen har kunnat se sa mycket av den tyvarr. Men eh nu nar
vi far i ordning sa ska vi forsoka fa ner den pa battre hojd for annars var det lite att det mes,
mest vatt for foraldrarna kanske.

S: Mm.

F2: Sen.. ja..

S: Mm. Ehm, om assa med det har materialet da férutom eh fotoramar och bécker och sa, har
ni ndnting sa, assa vad ni gor med materialet, om ni jobbar eh med barnen med det liksom pa
bestamda tider eller, assa sa?

F2: Hur tanker du?

(skratt)

S: Assa om det &r liksom sa som fotoramarna till exempel..

F2: Mm..

S: Det ar ju mer lite fritt eller s om man ska se, kanske under en bestamd eh tid utan det kan
man ju ga och titta pa nar man vill eller sa..

F2: Mm.

S: Och foraldrarna kan titta nar dom hamtar och sa.

F2: Mm.

S: Men nar, om ni har liksom nagra aktiviteter eller vad man ska kalla det.

F2: Mm.

S: Ehm, dar ni jobbar med materialet med barnen pa nat satt?

F2: Om vi har nat tema? Nu tanker du ju, assa jag tanker med, hur du tanker med

dokumentation?
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Intervju med F3 111115

A: Mmm

F3: ..hur vi ska gbra med detta, vi har inte riktigt blitt fardiga med den h&r modellen. F6r dom
har det tagit flera ar och utarbeta det har.

A: Mmm

F3: Och komma assa, dit dom har kommit idag.

A: Mmm

F3: Sa vi kan val inte rakna med att gora det pa en vecka heller.

(skratt)

A: Nej

F3: Sa satter man upp det har till exempel da vattenlek, vad det passar under da, utveckling
och larande, ja, sa kan foréaldrarna titta har.

A: Och da har ni rubriker

F3: Ja vi har dom hér fyra rubrikerna

(mummel)

A: Och dom kommer ifran laroplanen

F3: Dom kommer direkt fran laroplanen

A: Ja,

F3: Alltihopa ja,

S: Mmm

F3: Mmm och sen dom storre barnen har en till och det &r eh,, skola, forskola skola, tror jag
den heter den.

A Ja..

F3: Men det har ju inte vi for vara sma for dom gar ju inte 6ver till skolan. Sa det ar dom har
fyra vi har.

S: Mm.

A: Sa ni arbetar med text och bilder da?

F3: Ja.

A: Framfor allt..

F3: Text och bilder framfor allt ja.

A: Ja. Arbetar ni nanting med, typ kring barnens egna arbeten?

F3: Ja, det gor vi det ocksa. Da dokumenterar vi det i deras egna parmar. Har &r, och sen efter
att vi har eh haft det uppe pa véaggen ett tag, vi vet inte exakt hur lange. Det far vi se lite

granna hur eh lange det ska sitta dar. Sa kommer vi och sétta in det har i eh,

33



Intervju med F4 11117

S: Mm och eh hur jobbar ni med det har pa er avdelning?

F4: Eh.. vi gor inte det sa jatte mycket faktiskt. Och det &r nog tidsbristt.

S: Mm Har ni, har ni nan plan eller sa hur ni assa om ni har tankt jobba med det liksom hur ni.
F4: Ja, jag har ju min idé om hur pedagogisk dokumentation

’(skratt)

S: Mmm

F4: Sa jag tycker att det ar jatteroligt nar studenter kommer hit och..

S:Mm

F4: ..och da som &r paa..vad blir det tredje och fjarde och uppat och jobbar med det.

S: Mm

F4: For det, for det ar en tillgang i vart arbetslag och var barngrupp..

S:Mm

F4: Nar ni gor det

S: Mm..ehm ja, och sen nésta fraga da &r vad gor ni med materialet men eh..(skratt)

F4: Ja, men nar det gors, eh..ehm sa gar man ju igenom det och tittar pa det som nu hade jag
en student (skratt) som, som gjorde och eh och gjorde det pa hela barngruppen och vad dom
sa och vad som hande och vad studenten sa, och sa vidare eh..och nu hade jag ett
utvecklingssamtal dar jag hade plockat ut ett av dom barnen..

S: Mm

F4: Eh och de..ar jatteuppskattat hos foraldrarna.

S: Mm

F4: Mycket bra underlag.

S: Mm

F4: Vad var fragan? Vad jag gjorde med det? Ja, precis

(Skratt)

F4: Mm. Ja, och sen att man ju kan titta pa vad eh..ja..man behover inte tycker inte jag ha en
eh .. det kan man ju ha, men man behover inte ha en tanke pa, nu ska vi titta pa det eller det
utan det kan man gora efterat om man vill titta pa ehm vad dom kom fram till eh rent
kunskapsmassigt eller man vill titta pa spraket. Eh och da ar det ju bra kanske och ha diktafon

eller video s& att man far med det eh korrekta talet hos barnen om det nu ar det man vill titta
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Intervju med F5 och F6 111121

S: Eh, ser ni nagra hinder..

F5: Oh yes.

S: .. med det?

F6: Japp, tiden.

F5: Oh yes, det ar tiden.

S: Mm. Det &r det?

F5: Det &r ju det stora hindret.

S:Ja.

F6: Mm. Att man kanner att man vill va delaktig i barngruppen, man, man kanner att tiden
finns inte avsatt for och ha dokumentationen. (mummel)

F5: Nej och det ar, det &r lite sa vi kanner denna terminen med att det liksom..

F6: Mm.

F5: .. det &r tight som det ar.

S: Mm.

F5: Eh, sa ska vi fa in ett moment till..

S: Mm.

F6: Mm.. Hade man haft som i skolans varld dar man ofta gor utifran sana har planeringar
eller styrdokument som eh var laroplan ar uppbyggd ur, eller efter, da ser man ofta fran eh
skolans synvinkel dar har ju en forskoll&rare sex timmar i veckan néstan, fyra till sex timmars
planering.

S: Mm.

F5: Planeringstid ja, vi har...

F6: Det ar en jatteskillnad till oss forskollarare pa forskolan dar har vi ju en timme.

F5: Vi har pa eget initiativ en timme ja.

F6: En timme, ja, en timme och det, det vi har sa mycket, vi ska ju va sa mycket allt-i-allo
personal och, och det, det férsvinner.

F5: Mm.

S: Mm.

F5: Ja den &ts ju upp den timmen jattesnabbt.

F6: Mm.

F5: Bland annat, sa det &r det stora problemet.

F6: Mm.

S: Mm. Ser ni nt annat mer an tiden som kan va hinder?
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Intervju med F7 111124

A: Mm. Nej men jag forstar vad du menar.

F7: Ja det ar bra.

(skratt)

A: Anvéander ni materialet tillsammans med barnen, reflekterar ni tillsammans med barnen
over materialet som ni har, om det ar bilder eller om ni har skrivit ner nan text eller sa har?
F7: Eh ja, vi har ju, efterhand sa byter vi ut dokumentationerna pa vaggen och sétter in i deras
parmar. Parmarna finns ju hela tiden sa barnen sjéalva kan ta dom, och sitta och bladdra i dom.
Kanske inte sker sarskilt jattejattemycket i verksamheten att det blir sa. Eh kan inte pasta
heller att vi har suttit ner med barnen och pratat sa direkta med dokumentation just nu.

A: Nej.

F7: Nej.

A: Ska vi se, du har pratat om hinder, du har pratat om fordelar.. Eh, ni anvander frdmst bilder
och text nar eh, nar du sa att ni skriver ner, da skriver ni ner barnens samtal och sa eller
barnens...

F7: Mm.. Ehm, den dokumentationen vi har gjort nu efter vi ar ett nytt arbetslag som har
borjat denna terminen, kanske kan va viktigt och sdga med.. Eh det har bestatt i att man har
upptackt saker i verksamheten, till exempel att eh, eh jag vet vi har nog gjort nan
dokumentation om monster nar barnen borjade lagga pérlplattor.. Sa observerade vi att man
bara satte parlorna lite dar man tyckte, och sen sa efterhand bérjade man prata om att "kan
man gora ett monster?”.. Assa sa, rosa parlor, grona parlor och sa sa bérjade dom med det.. Eh
sen borjade vi prata om att upprepa monster sa eh, da ar det ju dom observationerna man har
skrivit och anknutit till laroplanstexten, eh och med foto da.

A: Mm, men det ar ju jattebra. Men da reflekterar ni ju anda lite tillsammans med barnen, ni
utvecklar ju dom och méter dom..

F7: Ja.

A: Men kanske inte nar ni har gjort, tagit fotot da sa sitter ni inte...

F7: Nej.

A: .. och kopplar tillbaka att “vad var det vi gjorde har?”

F7: Inte med sjalva dokumentationen..

A: Nej.

F7: .. men med arbetet i verksamheten gor vi ju det.

A: Ja.

F7: Mm.
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