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Sitt still och raknal!

— En undersokning om vilka faktorer som paverkar motivationen
i &mnet matematik for elever i skolar 5

Abstract

Syftet med studien ar att undersoka vilka faktorer som paverkar elevernas motivation i
amnet matematik ur ett elevperspektiv. | undersékningen deltog 16 elever i skolar 5 och det
genomfordes kvalitativa enskilda intervjuer. Utifran intervjuernas resultat presenteras
elevernas syn pa vilka faktorer som paverkar deras motivation i dmnet matematik.
Undersokningen lyfter fram en rad olika aspekter som kan paverkas elevernas motivation
och nagra av faktorerna som presenteras ar laromedel, kommunikation, delaktighet och
paverkan. | uppsatsen redogors resultaten av intervjuerna i forhallande till aktuell forskning
och teoretisk bakgrund med avseende pa motiverande faktorer.

Var undersokning askadliggor att eleverna ar eniga kring ett antal faktorer som paverkar
motivationen i dmnet matematik. Eleverna ndamner samarbete som en viktig faktor for
motivationen, de anser att det ar roligare nar de far arbeta tillsammans. De talar aven om att
de vill arbeta med olika material, garna kreativt och laborativt. Eleverna patalar vikten av

lararens betydelse och betydelsen av varierad undervisning.

Amnesord: matematik, motivation, self-efficacy, laromedel, kommunikation, samarbete
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Forord

Forst och framst vill vi tacka de larare vi har haft formanen att traffa under var utbildning. Ett

speciellt tack vill vi ge Ann-Charlotte Lindner som har handlett och stéttat oss genom arbetet.

Tack till alla elever som har stéllt upp pa vara intervjuer och tack till de klasslarare som tog

emot oss ute pa skolorna, utan elevernas vardefulla svar hade det inte blivit nagot arbete.

Under vara grupphandledningar har Emma, Catarina och Frida varit till stor hjalp. Tack for

manga goda rad, idéer och skratt.



1. Bakgrund

Peter Gardenfors (2010 s. 21), professor i kognitionsvetenskap och en av Sveriges ledande
forskare i amnet havdar att "ett av de mer svarartade problemen med dagens skola ar att
den tar kal pd manga elevers motivation”. Han menar att en grundlaggande fraga ar "Hur

skapar man motivation i formellt larande”?

Matematik ar ett av skolans @&mnen som har betydelse inom manga livsomraden.
Matematik &r en av de grundlaggande baskunskaper som manniskan behdver for att kunna
forsta var omvarld. Det kan handla om att tolka uppgifter om aktuell ranta, utslapp av
kvavedioxid eller skolpengen i ens kommun. Utan en del férkunskaper blir de héar
uppgifterna véardelosa och kan inte tolkas da de inte kan sattas i relation till, eller jamfcras
med nagot. Tabeller, diagram och procentberakning innehaller inte direkt nagon
information i sig utan blir forst intressant nar uppgifterna kan sattas i relation till en
bakgrund eller en situation. Allt eftersom informationssamhallet véxer sig storre i vara
hem och pa var fritid stélls hogre krav pa grundlaggande kunskaper i matematik. Vi ska ta
stallning till hur vara pensionspengar ska placeras, vilken elleverantor eller
telefonoperator som ar formanligast. Pengar ar idag nagot valdigt abstrakt, manga inkdp
och tjanster kan goras via internet. Det hér kréver helt andra kunskaper i matematik an nar
pengar pa ett annat satt kunde kontrolleras da de fanns i planboken (Léwing & Kilborn,
2002).

Skolverkets rapport (2003) visar att elever redan i skolar 5 borjar andra installning till
matematikamnet, en del elever betraktar matematik som det trakigaste amnet. Steget ar
langt fran forskolans lekfullhet med siffror och tal till grundskolans mer avancerade och
problematiserande matematik. Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning
uppméarksammat att laromedel redan sa tidigt som i forskoleklassen anvénds isolerat. Med
isolerat menar vi att eleverna sitter sjalva, tysta och arbetar i sina bocker, samt att l&rarna
allt for sallan ser matematik som ett kommunikativt &mne. Vi anser darfor att det kan vara
intressant att undersoka vilka faktorer som paverkar elevernas motivation i amnet

matematik.

Vi har dven upplevt att eleverna anser det viktigare med kvantitet i jamforelse med

kvalitet. Vi har observerat ett tdvlande mellan elever dar de jamfort antal gjorda sidor i



laromedlet och det upplevs som att det &r viktigare att ha gjort flest sidor i boken &n att

eleverna sjalva forstar att de tillagnat sig kunskap och forstaelse for matematiska problem.

Skolverkets rapport (2003) beskriver att undervisningssituationer som préglas av kansla
och tanke, upptackargladje, engagemang och aktivitet hos bade elever och larare, ar
motiverande och utmanande. Elever och larare ska arbeta gemensamt for att dka
forstaelsen for amnet genom att reflektera och samtala kring olika I6sningar och sétt att
tdnka kring ett matematiskt problem. I undervisningen bor det finnas inslag av laborativt
material och understkande arbetssétt dar eleverna ges mojlighet att visa och beskriva sina

[6sningar.

1.1 Syfte och problemformulering
Motiverade elever lagger mer tid och energi pa sina studier och de studerar manga ganger

med mer intresse och uppmarksamhet. Syftet med var undersokning &r att fordjupa
befintlig kunskap om vilka faktorer som paverkar motivationen i amnet matematik for

elever i skolar 5. Var problemstallning utmynnar i féljande fragor:

e Vilka faktorer i undervisningen &r av betydelse for elevernas motivation?

¢ Vilken relevans har elevens motivation for inlarning av matematik?

1.2 Studiens avgransning
Begreppet motivation &r ett brett omrade och med tanke pa var korta tid och en kortfattad

undersokning, har vi varit tvungna att begransa oss. Vi kommer darfor i var undersokning
beskriva ett urval av teorier som skildrar inlarning och motivation. Vidare i var
undersokning kommer vi kortfattat beskriva utvalda faktorer som kan paverka elevernas
motivation. | var empiriska studie kan vi inte dra nagra allmangiltiga slutsatser om elevers
syn pa vilka faktorer som paverkar deras motivation, eftersom det inte finns utrymme och

tid att gora tillrackligt manga intervjuer.



2. Larandeteori
I det har avsnittet kommer vi i korthet redovisa sociokulturell motivationsteori. Vi

kommer att belysa begreppet motivation och motivationens betydelse for inlarning. | sista

avsnittet beskriver vi olika faktorer och deras betydelse for inléarning och motivation.

2.1 Sociokulturell motivationsteori
| ett sociokulturellt perspektiv sdtts kommunikation och sammanhang i fokus. Processen

till ett mal &r viktigare an sjalva slutprodukten. Vygotskij ar kand for sin teori om den
proximala utvecklingszonen, vilket innebér att i samverkan med en kamrat eller en mer
kompetent person paverkas larandet snabbare. De enskilda elevernas starka sidor kan
utnyttjas, till exempel som extra resurser i klassen och kan déarmed hjélpa fler elever till att

uppna nasta utvecklingszon (Dysthe, 1996).

Imsen (2006) tolkar Vygotskijs sociokulturella teori som en teori om barns kognitiva
utveckling och en teori om hur kultur och samhalle paverkar individen. Spraket har en
central roll for barnets utveckling, redan fran fodelsen, da barnet lever i ett socialt
sammanhang. Kognitiv utvecklig handlar emellertid om vad som hander i huvudet, den
betraktar yttre stimulans med inre processer som hanger samman med tdnkande, minne
och inlarning. Vygotskij anser att i manniskans yttre aktivitet tillsammans med andra,
skapas ett ramaterial som anvands till en inre process. Utan detta ramaterial sker ingenting
i huvudet. Aktivitet har en central roll i den sociokulturella teorin, aktivitet leder till
utveckling och larande, enligt Vygotskij. Eleverna ska tillatas att vara kreativa och
artefakter och verktyg skall ha en naturlig plats i klassrummet. Om eleven tillats vara aktiv
och &r bra pa interaktion sa leder detta till larande, enligt Vygotskij. Klassrummen bor
vara utformade sa att de stimulerar eleverna i de olika aldrarna. Den klassrumsform som
stimulerar 7-aringen &r troligen inte inspirerande for tonaringen. Barnet forhaller sig
kreativt till sin miljo och anvénder de delar som &r meningsfulla for sin egen utveckling.

Miljon ar en av de vésentliga delarna i larande (Imsen, 2006).

| skolverkets rapport (2003) menar de att lararen bor finna uppgifter som ar lagom svara
som eleven kan l6sa pa egen hand. Eleverna maste hela tiden utmanas och deras
motivation maste hallas vid liv genom att lararen staller 6ppna fragor, som tvingar
eleverna till att tanka sjalva. Kunskapen kan inte férmedlas utan varje individ ar skapare

av sin egen kunskap enligt sociokulturell teori.



3. Begreppet motivation
| detta kapitel kommer vi att forklara motivationsbegrepp och beskriva olika former av

motivationer.

3.1 Begreppsdefinition motivation
Enligt Nationalencyklopedin (2011) kan ordet motivation definieras som “de faktorer hos

individen som vacker, formar och riktar beteendet mot olika mal” och ordet motivation
kommer ifran det latinska verbet movere” -réra sig (Hedin & Svensson, 1997). Schunk
(2000) anser att motivation ar en process som ar malinriktad dar aktiviteten bor vara
valorienterad och ihallande. Entwistle (2000) beskriver begreppet motivation pa féljande
vis ” Begreppet motivation har anvants for att beskriva den kraft som skapar rorelsen i
inlarningen”(s. 19). For hjarnan ar det vila eller enhetlig, enkelriktad rérelse som ar mest

naturligt, vilket ar olyckligt. Entwistle (2000) beskriver tre kategorier av motivation:

Kompetensmotivation beskriver den positiva installning till inlarning som skapas av upprepad
erfarenhet av framgangsrika inldarningshandlingar. Utanforstaende motivation beskriver
sokandet efter utanforliggande krafter pd inlarningen, i form av skolbetyg, examina eller
kvalifikationer. Inneboende motivation antar tva former, en i vilken inlarning forklaras genom
intresse och upplevd relevans och en annan som beskrivs som motivation till att uppna nagot,
som vilar pa en stravan efter framgang och far sin néring av markbart goda resultat och upphissat

sjalvfortroende (Entwistle 2000, s.19).

Han anser ocksa att det ar val vart att tanka efter hur motivationen blir nar eleverna gang
pa gang kanner att de har misslyckats och upplever en kénsla av inkompetens. Om
inlarningsmalen ar komplicerade att uppna kan eleverna kanna sig inkompetenta. Ett fatal
manniskor gar igenom hela sin utbildning mer drivna av en réadsla att misslyckas an en

forhoppning av att lyckas (Entwistle 2000).

Egenmotivationen inbjuder till att forstarkningen eller beloningen kommer fran oss sjalva.
Det blir en bel6ning efter var egen mattstock. Uppmarksamhet och koncentration &r
viktiga aspekter att forhalla sig till nar det géller motivationen, genom att skapa ett
intresse  hos eleverna blir det lattare att fa deras uppmarksamhet. Bristande
uppmarksamhet kan dven medféra kommunikationssvarigheter genom  att
uppmarksamheten ar riktad pa annat hall. Motivation och intresse ar centrala faktorer i
allt larande. Undervisning maste vécka nyfikenhet och intresse hos eleven samt vara lite

spannande (Imsen, 2006).



3.2 Inlarning och motivation
”Manniskan &r det meningssokande djuret”, &r ett citat av Gardenfors (2006a s.1) som &r

filosof och professor i kognitionsvetenskap. Han menar att manniskan har en stor lust att
veta och forsta hur varlden hanger samman i praktiskt taget allt vi gor. Manniskan vill
finna orsaker i vardagen och forstd vad andra manniskor sager (Gardenfors, 2006a).
Gardenfors (2006b) diskuterar Kausaldriften, att det &r hjarnan som letar efter orsaker.
Mycket tyder pa att den manskliga hjarnan ar byggd for att soka efter betydelser Gverallt,
och dven for de mest slumpartade handelser dar det ar svart att hitta sammanhang.
Manniskan anvander berattandet for att knyta ihop varlden till ett meningsfullt
sammanhang, men soker inte bara efter mening utan skapar mening sjélva (Gardenfors,
2006b). Eftersom vi soker efter mening har det gjort att vara chanser till att 6verleva har
oOkat, i jamforelse med andra djurarter. Manniskan planerar for framtiden och inte bara for
behoven som finns hér och nu. Manniskan har en inre varld och Gérdenfors (2006a)
menar att det som driver denna inre varld ar fantasin. FOr eleverna innebér det att ju rikare
fantasi de har desto fler valmojligheter har de som kan leda dem till slutmalet bland olika

uppgifter (Gardenfors, 2006a).

Schunk (2010) anser att inlarning och motivation paverkas av varandra. Motivationen kan
paverka det nya larandet och de har en 6msesidig relation. Nar eleverna uppnar ett mal sa
blir det motiverande for dem att lara, denna beldning leder till att eleven satter egna nya
mal. Marton och Séljo (2000) poangterar att om vi vill hitta elevernas inre motivation sa
maste vi kanalisera dem till den. Det som kan ta bort motivationen ar hur eleven kéanner
sig. Néar eleverna kanner de sig angsliga eller hotade sa blir kunskapen bara ytligt inlard.
Om léraren istéllet utgar fran elevernas egna intressen och tar bort dngslan, hoten och den
yttre motivationen minimeras risken att ta bort den inre motivationen. Schunk (2010)
betonar att motiverat larande handlar om att eleven vill fa nya fardigheter och kunskaper

hellre &n massproduktion av uppgifter.

Motivation handlar om att vilja, det kan vara en inre lust att lara genom att kunskapen ar
viktig eller relevant for eleven. Motivationen framjar inlarning, den som ar motiverad
lagger inte bara tid och energi pa sina studier utan studerar med intresse och
uppmarksamhet (Hedin & Svensson, 1997). Imsen (2006) menar att drivkraften i den

intellektuella utvecklingen och laroprocessen ar jamviktsprincipen, vilket innebér att om



eleverna rakar ut for nadgot som inte stammer, startar en sjalvreglerande inre process som

driver eleven till omvérdering och ny tolkning av den nya kunskapen.

Yttre motivation paverkar inlarningen genom att det finns ett syfte, exempelvis ett prov
som kan ge ett bra betyg eller att fa mojligheten att visa sin kompetens (Hedin &
Svensson, 1997). Taube (2011) understryker att det inte alltid &r felaktigt att anvanda sig
av yttre former av beléningar om syftet ar gott. Det kan anses vara en drivkraft i vissa
sammanhang att locka med formaner, nar eleverna exempelvis ska lara sig att simma, som
anses vara en livsnodvéandig kunskap. Forfattaren skriver emellertid att beléningar som
anvands i allt for stor utstrackning leder till minskade chanser for eleverna att utveckla en
egen inre motivation. Eleverna utan inre motivation finner ingen anledning till att fortsétta
arbeta om beltningarna uteblir. G&rdenfors (2010) menar att man ska vara ytterst forsiktig
med den yttre motivationen. Felaktigt anvandande av yttre motivation exempelvis betyg,

kan leda till dodandet av den inre motivationen.

3.3 Styrdokument
Skolans vérdegrund och styrdokument, LGR11, beskriver tydligt att elever ska erbjudas

en god milj6 for utveckling och larande.

Eleven ska i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska stréva efter att vara
en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. Skolan verkar i en
omgivning med ménga kunskapskdllor. Stravan ska vara att skapa de béasta samlade
betingelserna for elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling. Personlig trygghet och
sjalvkansla grundléggs i hemmet, men &ven skolan har en viktig roll. Varje elev har rétt att i
skolan fa utvecklas, kanna vaxandets gladje och fa erfara den tillfredsstallelse som det ger att
gora framsteg och dvervinna svarigheter (LGR11, s. 10).

Det &r saledes skolans och lararens uppgift att ge alla elever trygghet, vilja och lust att
lara. Det ar lararens uppgift att skapa motivation hos eleverna som ar grundlaggande for

kunskapsutvecklingen.
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4. Faktorer i undervisningen

Det ar svart att beskriva vilka laromiljoer som skapar motivation eller olust. Det gar inte
att kategorisera att katederundervisning ar daligt eller individualisering &ar bra for
motivationen. Grupper och individer i olika aldrar och med olika behov, fungerar och
reagerar olika, fast lararen anvander samma undervisningsmiljo. Forskning visar att det

finns en rad olika faktorer som paverkar elevers motivation (Skolverket, 2003).

Stimulans, attityd och behov
Enligt Hedin och Svensson (1997) finns det flera viktiga faktorer som paverkar

motivationen hos eleverna. Det handlar om hur stimulerad eleven blir av undervisningen,
men det &r dven viktigt vilka attityder och behov eleven har av kunskapen. Kunskapen bor

vara relevant och eleven behdver kanna att det finns nagon nytta med kunskapen.

Grunden i Maslows teori (Imsen, 2006) ar att alla manniskor stravar efter olika saker.
Manniskans olika behov ar inte isolerade enligt Imsen (2006) utan de samspelar och
paverkas ideligen av varandra. Manniskan blir aldrig helt till freds vilket gor att hon alltid
sOker efter mer. Ménniskan dr en sOkande varelse, néar ett behov ar tillfredsstallt
uppkommer alltid ett nytt.

Maslows behovshierarki beskriver manskliga behov och motivationer (Imsen, 2006) och

ser ut som foljande:

Behov av
sjalvférverkligande

/Behov av uppskattning o\
ch positiv sjalvuppfattning
/Behov av karlek och social anknytning\
/ Behov av trygghet och sakerhet \
/ Fysiologiska behov \

Fig. 1 Maslows behovshierarki (ur Imsen, 2006 s.248).
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De grundldaggande behoven ar de som syns i botten av hierarkitriangeln och i toppen finns
de behov som ar mindre betydelsefulla. Fragan &r vilka behov i triangeln behover vara

stimulerade for att eleverna ska finna motivation (Imsen, 2006).

Undervisning som utmanar
Undervisningssituationer med engagerade och intresserade elever kan motas dar det finns

utrymme for bade kénsla och tanke, upptackargladje, engagemang och aktivitet hos bade
elever och larare (Skolverket, 2003). Hedin och Svensson (1997) hévdar att ytterligare en
faktor for utmanande undervisning ar kénslan, elevens kanslor infér undervisningen har
stor betydelse. Det som paverkar ar hur eleven kanner infor sina klasskamrater, infor

lararen och infor den allménna larandesituationen.

Enligt skolverkets rapport (2003) ska det finnas ett varierat innehall och varierade
arbetsformer. Ett utmanande arbetssétt kan bade ske individuellt och i grupp i olika
konstellationer. Tillsammans med lararen och kamrater kan eleverna reflektera och
samtala gemensamt om olika sétt att tdnka och l6sa matematiska uppgifter. Eleverna ska
ha tillgang till laborativt material och fa anvanda ett undersokande arbetssétt. De ska
kunna visa och beskriva sina losningar for sina kamrater och fa aterkoppling direkt av vad
de har utfort. Lararen behOver vara medveten, agera genomtankt och handleda eleverna
med hjélp av dialog och fragor istallet for direkta ledtradar eller styrande undervisning.
Lararen bor vara lyhord for ovanliga elevldsningar som &aven ar nya for lararen.
Utmanande uppgifter kan vara laromedelsbaserade men dven utga ifran elevernas vardag.
Amnesintegrering kan vara ett bra undervisningssatt for att skapa autentiska situationer
(Skolverket 2003). Skolverkets rapport (2003) visar ocksa att elever i skolar 5 betraktar
amnet matematik som det trakigaste amnet och de elever som har en negativ installning ar
de som faktiskt har latt for matematik. Det handlar om att de eleverna far for mycket

upprepningar istallet for fler utmaningar.

Sjalvbild och self-efficacy
Imsen (2006 s.567) dversétter Banduras beteckning self-efficacy med *tilltro till den egna

formagan eller framgangsforvantan”, medan Taube (2011) Oversétter begreppet till
sjalvbedomd férmaga. Taube (2011) anser att det handlar om hur eleven bedémer sin egen
formaga att hantera en uppgift eller situation utifran tidigare erfarenheter och i jamforelse
med andra elever. Genom att eleven har ett gott forhallningssatt till self-efficacy minskar

frustration och stress infor nya uppgifter. Detta i sin tur leder till maximala anstrangningar
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och innebar att intresse och engagemang kvarstar aven i nya och utmanande situationer.
Har eleven en lag sjalvbedomd formaga anser Taube (2011) att de har eleverna ofta
forsoker undvika uppgifter som de upplever som svara. Detta eftersom uppgifterna kan
upplevas hotfulla och i sin tur leda till annu samre sjalvbedomd férmaga. Oftast fokuserar
dessa elever pa negativa situationer (Taube, 2011). Poulson (1995) anser dock att eleven
kan ha battre sjalvkansla inom vissa omraden och samre inom andra. Han anser ocksa att
det finns en global sjalvkansla som kan beskrivas som ett helhetsperspektiv pa
sjalvkanslan och den globala sjalvkéanslan kan dvervaga negativa kanslor inom svarare

omraden.

Imsen (2006) anser att det behdver finnas forvantningar om framgang, det ar viktigt for
alla slags aktiviteter. Lararen behtdver uppmana eleven att ké&nna tilltro till sin egen
formaga och dela upp slutmalet i sma delmal for att fa eleven att kanna en férhoppning
om att kunna klara uppgiften. Ansvar for eget larande bidrar till att eleverna sjalva far
planera och genomféra uppgifter individuellt och i grupp, vilket 6kar deras medvetenhet
om effektivitet och paverkar deras egen instéllning till larandet. Elevens sjalvbild
innehaller manga olika delar. Tidigare erfarenheter av framgangar och misslyckanden,
liksom varderingar frdn manniskor i var omgivning, har paverkat var sjalvbild (Imsen,
2006). Jenner (2004) anser att det &r av betydelse hur eleven ser pa sina framgangar och
misslyckanden. En del elever klandrar sig sjalv over sina misslyckanden och da ar det
svart for dem att se mojligheter i skolan. Har eleverna positiva forvantningar leder detta
ofta till goda resultat och om de har negativa forvantningar leder det till daliga resultat.
Har har lararen som uppgift att tolka elevers syn pa sig sjalva och ge dem en positiv syn

och ett hopp om framgang (Jenner, 2004).

Varierad undervisning
Gérdenfors (2006) hdvdar att det inte finns mycket forskning kring meningsfullhet.

Filosofer ar oense om vad mening ar och hur den uppstar. Kunskapen om vad som hander
i hjarnan, nér en person plotsligt ser ett sammanhang som denne tidigare inte upplevt, ar
mycket begransad. Lararen maste borja intressera sig for hur eleverna forstar och tar till
sig kunskap for att kunna arrangera goda larandesituationer. Gardenfors (2006) hanvisar

till Kertész som menar att forstaelse betyder ta i besittning.
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Undervisningen ska vara varierande for att kunna passa alla elever med olika behov och
satt att lara. Arbetssattet, innehallet, laromedel och arbetsformerna far inte heller bli for
ensidiga for da tappar eleverna lusten att lara (Skolverket 2003). Det kan vara bra enligt
Malmer (2002) att fa med féraldrarna i hur man som larare tanker planera undervisningen,
annars kan det latt uppsta en skepsis fran foraldrarnas sida, som kanner sig osakra nar de
skall hjélpa deras barn med léaxorna. Foraldrarna behover kénna sig trygga och delaktiga i
sina barns inlarningsprocesser. Forfattaren menar ocksa att det ar bra for lararen att ta stod
av  kollegor i planeringen av matematikundervisningen for att underlatta
arbetsbelastningen. Vardagsmatematiken for eleverna bor bestd mer av logiskt tankande
och verklig taluppfattning. Kreativitet och anvandandet av elevernas fantasi bor fa en

central roll i matematikundervisningen, anser Malmer (2002).

Genom att anvanda datorn som ett hjalpmedel i skolan kan eleverna fa en mer varierad
undervisning. IKT (informations och kommunikationsteknik) ar IT som bygger pa
kommunikation mellan ménniskor. Detta kan anses vara av vikt att anvanda i skolan, den
kan bidra till utvecklandet av nya kunskapsomraden inom matematiken. Artefakter som
till exempel minirdknare och dator ska knytas till matematikundervisningen, for att
eleverna ska fa konkret relation till omvarlden. Matematiska begrepp ska inte bara rabblas
i en matematikbok utan bor relatera till vardagsproblem. Det &r ett nytt satt for manga
larare att undervisa pa ett experimenterande och lekfullt vis, lararen och eleven kan se

datorn som ett hjalpmedel (Trageton, 2005).

Kommunikation
Spraket ar en central faktor inom matematiken. Att tala matematik &r ett begrepp som

larare bor inse vikten av. Samtal bor under lektionerna foras bade mellan larare och elev
och elever emellan. Nar eleven ska formulera en tanke utvecklas begrepp och
forestallningar om matematiska férhallanden (Malmer, 1990). Malmer (1990) anser darfor
att spraket har stor betydelse for inlarningen och lararen bor agna betydligt mer tid i
undervisningen at kommunikativ matematik. Det kan vara en utméarkt inlarningsstrategi
att lata eleverna formulera sina tankar och fragor, for att fa en forstaelse kring sitt larande.

Manga ganger finner eleverna sjalva svaren nar de hogt formulerar sina tankar.

I skolverkets rapport (2003) har elever beskrivit att det &r positivt nar

matematiklektionerna utgar fran deras tankar och att det finns utrymme for gemensamma
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samtal. Nar eleverna far vara aktiva och delaktiga i undervisningen, visar studien att
eleverna far ett positivt forhallningssétt till matematiken. Eleverna i rapporten ansag att
problemlésning i grupp, dar de fick ta del av andras utrdkningar var larorikt. Augner
(2009) papekar att om uppgifterna ar otydliga och eleverna inte blir utmanade blir arbetet
ointressant och omotiverande. Finns det ingen kommunikation i klassrummet omkring

uppgifterna, har lararen svart att se om uppgifterna ar tillrackligt utmanande.

Metareflektionen dr en process som stodjer larandet, eleverna far en 6verblick 6ver sin
egen formaga och far kontroll 6ver sitt eget larande. Eleverna bor fa utrymme att berétta
for andra hur de 16st en uppgift, detta kan med fordel kombineras med kamratgranskning,
dd eleverna tillats att kommentera och kritisera varandras uppgifter och resultat
(Gérdenfors 2010). Forfattaren uppmanar att lararen ska skapa mojligheter till samarbete,
som leder till diskussion mellan eleverna (Gérdenfors, 2010). Olsson (Emanuelsson m.fl.,
1996) anser att eleverna maste fa mojlighet att arbeta tillsammans och prata matematik om
de ska kunna léra sig att reflektera over sitt tdnkande. Detta kraver dock att eleverna har
tillgang till spannande aktiviteter och uppgifter dar det blir naturligt att prata matematik.
Ska daremot alla komma fram till exakt samma svar alltid, sa finns det inte sa mycket att

diskutera.

Delaktighet och paverkan
Malmer (2002) anser att nar eleverna tillats att paverka arbetet, genom att ta egna initiativ

leder detta till att eleverna far ett stort engagemang i aktiviteterna vilket gor att de blir mer
engagerade att gora nya upptéckter bland nya kunskaper. Detta starker motivationen.
Eleverna kan bli mer motiverade och engagerade nar de forstar att matematik inte bara ar
ett amne utan innebar mer an att bara rdkna. Det kravs en verklighetsforankrad
undervisning, ett exempel ar att lararen utgar fran en tidning och undersoker rimligheten
eller utfor statistikrékning bland sportartiklarna. Elever och larare behdver inse vérdet av

problemldsning, kreativitet och l6sningsstrategier.

Det kan vara svart att fa elever att vara intresserade av all undervisning. Genom att koppla
det nya kunskapsomradet till elevernas intressen och darigenom fa dem emotionellt
engagerade, 6kar ocksa motivationen till uppgiften. Det ar viktigt att engagera eleverna
genom att de far vara delaktiga i att bestamma utbildningsmal. Lararen bor skapa

uppgifter och larandesituationer, déar eleverna upplever en kansla av kontroll av sitt
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larande, vilket Gardenfors (2010) menar dr en av de starkaste faktorerna for motivation.
Gardenfors (2010) poangterar att eleverna behdver ha kontroll 6ver uppgifterna de arbetar

med, annars blir de snabbt uttrakade.

Lararens betydelse
Lararens egen uppfattning och attityd till &mnet matematik har visat sig ha stor betydelse,

enligt Ahlberg (Emanuelsson m.fl., 1996), for hur de genomfér och organiserar sin
undervisning. Har lararen daliga erfarenheter fran sin egen skoltid kan det har paverka
upplégget av undervisningen och tilltron till sin egen kompetens, det hér kan avspegla sig

i daliga resultat for eleverna.

Skolverkets rapport (2003) visar att nar eleverna far saga vad de anser om lararens
betydelse for lusten att lara, var de eniga om att lararen var den viktigaste faktorn. Léraren
ska ha tilltro till elevernas formagor, motivera och inspirera och kunna férmedla viktiga
budskap, enligt rapporten. For att undervisa i matematik anser eleverna att lararen behdver
ha goda kunskaper i &mnet och anvanda verklighetsférankrade uppgifter. Det behdvs inte
bara goda kunskaper i dmnet, utan lararens engagemang ar av stor vikt enligt rapporten
fran Skolverket (2003). Gardenfors (2010) menar att ett satt for lararen att planera
motiverande undervisning &r att knyta an till sina egna intressen och expertis. Lararens
uppgift ar att konkretisera kunskapsmalen sa att de blir mer 6vergripande och darmed en
del av den metakognitiva processen. Aktiviteterna ska vara organiserade sa att eleverna
forstar dem. Olsson (Emanuelsson m.fl., 1996) poangterar betydelsen av hur lararen
bemoter elevernas fragor, sa att eleverna kan kanna tilltro till sitt eget tankande och

formaga.

Enligt Jenner (2004) har l&raren en maktposition gentemot sina elever. Darfor ar
bemotandet och agerandet, vilket &r grunden for en god motivation, av betydelse i
relationen med eleverna. Forvantningar, tilltro och tillit paverkar relationen, larare och
elever emellan. Motivation har inte att géra med en vilja som finns eller inte finns, det

handlar om bemotande.

Matematiklaromedel
Loéwing och Kilborn (2002) anser att manga av dagens larare blir skramda av orimliga

krav om att individualisera undervisningen. Skolan stéller krav pa lararen att forsta hur

den enskilde eleven forstar och hanterar ett innehdll och hur lararen kan utveckla den har
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processen. Det kravs att lararen har egna kunskaper om det givna innehallet, har
kunskaper om hur varje enskild elev tanker kring innehdllet och kunskaper om hur lararen
sjalv kan stodja den enskilda elevens forstaelse om innehallet. Léwing och Kilborn (2002)
anser att de har kraven kan vara anledningen till att manga larare idag ar defensiva och
forlitar sig pa ett laromedel. Augner (2009) menar att det ar viktigt for motivationen att
eleverna far tydlig information om uppgiftens mal och syfte. Detta ger en forstaelse for
riktningen pa uppgiften. Skolverkets rapport (2003) visar att laroboken ges tidigt en
central roll i matematik av manga larare. Detta har till viss del inneburit en positiv
utveckling av matematikundervisningen men enligt forskare handlar det om hur boken
anvands. Risken finns att barn for tidigt 6verger sina personliga I6sningsstrategier for att
mota en mer formell och generell skolmatematik. Fardigheter gar fore forstaelse, arbetet
laroboken handlar allt fér ofta om att elever sitter ensamma med sin bok och réknar sa

manga tal som majligt.

Faktorer som blockerar motivationen
Augner (2009) anser att det finns faktorer som blockerar kanslan av meningsfullhet i

undervisningen. Nar eleverna upplever att de har otillrackliga kunskaper och erfarenheter
blir undervisningen inte motiverande. Nar lararen tillsammans med eleverna inte sétter
upp tydliga mal som ar mojliga att uppna blir undervisningen inte utmanande. Léraren
behover skapa tydliga och intressanta arbetsuppgifter och larmiljéer. Andra faktorer som
kan blockera elevernas motivation kan vara att det inte finns noédvandiga resurser att tillga

till exempel specialpedagog eller tillrackligt med tid fran lararen.
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5. Metod

I var studie har vi valt att anvanda oss av en kvalitativ undersékning, vi anser att det har
forskningssattet ar det mest relevanta for vara fragestéllningar. Vilket styrks av Patel och
Davidson (2003), som skriver att forskaren med kvalitativa intervjuer kan fa reda pa

elevernas asikter inom ett sarskilt amne.

Vi vill ta reda pa vilka faktorer som paverkar elevernas motivation kring amnet
matematik. Tva skolor kommer att deltaga i undersokningen och de ar slumpmaéssigt
utvalda. Vi har medvetet valt att genomfora undersokningen i arskurs 5 eftersom vi anser
att eleverna har haft matematik i skolan under nagra ar och kan lattare sétta ord pa vad de

anser om amnet och motivationen till &mnet.

5.1 Val av metod och genomférande
Understkningen gors genom intervjuer med 6ppna forutbestamda fragor, det vill séaga

semistrukturerade intervjuer. Det gor att eleverna kan utveckla sina svar och det ger oss
mojligheten att komma med foljdfragor (Denscombe, 2009). Forfattaren lyfter fram att vid
intervjuer kan de intervjuade bli paverkade av hur de uppfattar forskaren och svaren kan
darmed bli paverkade. Stamningen under en intervju ar betydande for att fa sa arliga svar
som mojligt. Denscombe (2009) poédngterar dven vikten av personligt engagemang, att

kunna l&sa in signaler och information den intervjuade inte ger.

Vi tog kontakt med klasslararna for att fa ett godkannande om att géra undersokningen i
deras klass. Darefter skickade vi ut ett brev (bilaga 2), dar bade foraldrar och barn, fick ge
sitt samtycke till att delta. | brevet informerades om att syftet med undersékningen riktar
sig till motivation och matematik. Nar vi hade fatt godkant fran de elever som ville delta
uppsokte vi skolorna for att genomfora intervjuerna. Intervjuerna genomfordes i ett avskilt
rum, som klassernas larare hade valt fOr att undvika stdrningsmoment i intervjun. Vi
intervjuade alla eleverna individuellt och vi satt sa att vi bildade en liten cirkel
tillsammans med informanten. Denscombe (2009) sédger att placeringen spelar roll vid
vilken stdmning som skapas mellan personerna under en intervju. FOr att underlatta

bearbetningen av materialet valde vi att spela in intervjuerna.
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5.2 Urval
Vi har genomfért en studie med kvalitativa enskilda intervjuer. Intervjuerna gjordes med

16 elever i arskurs 5, fran tva olika skolor, i tva olika kommuner. Urvalet genomfordes
slumpmassigt. Studien genomfordes pa tva skolor i sodra Sverige. Den ena skolan ar en
mindre byskola och den andra ar en mellanstor skola som ar belédgen strax utanfor en

medelstor stad.

5.3 Etiska 6vervagande
Etiska Overvaganden ar inget som forekommer under vissa delar av undersékningen utan

bor tas under dvervdgande av forskaren under hela forskningsprocessen (Kvale, 1997).
Vid forskning finns det enligt Denscombe (2009) nagra etiska principer som bor foljas.
Personerna som intervjuas ska inte utsattas for nagra svarigheter pa grund av forskningens
utforande eller innehall och de intervjuade ska aldrig beh6va kéanna sig tvingade att delta,
utan ett tydligt godkannande ska ges av den intervjuade innan genomfdrandet. Som
forskare ar det viktigt att respektera det material man far av intervjuerna och framstélla
resultatet pa ett arligt satt. Namn och omrade for verksamheterna har vi utelamnat av

sekretesskal.

Kvale (1997) beskriver tre etiska riktlinjer for forskning om manniskor: informerat

samtycke, konfidentialitet och fordelaktighet. Informerat samtycke innebér att forskarna

informerat undersokningspersonerna om undersokningens generella syfte, de ska ocksa
informeras om hur undersokningen &r upplagd och vilka risker och fordelar det kan
innebdra att delta i ett forskningsprojekt. De ska delta frivilligt, de har ratt att dra sig ur
och aldrig kanna nagot tvang dver att deltaga. Vad galler skolelever ar fragan enligt
Kvale (1997) om det &r barnen sjalva, rektorn, skolstyrelsen, lararen eller foréldrarna som
ska ge tillatelse. 1 vart fall sd kontaktade vi ansvarig klasslarare for att fa ett godkannande
om att gora undersokningen. Déarefter skickade vi ut ett brev (bilaga 2), dar bade foraldrar
och barn, fick ge sitt samtycke till att delta. 1 brevet informerades om att syftet med

undersokningen riktar sig till motivation och matematik. Konfidentialitet betyder att privat

data som identifierar undersokningspersonerna inte kommer att redovisas. Genom att
forandra namn och identitet skyddas undersokningspersonernas privatliv vilket ar viktigt
att tanka pa vid redovisning av intervjuer. Innan intervjuerna valde vi att informera alla
deltagare om att vi inte kommer skriva ndgra namn och att materialet vi spelar in sedan

kommer att raderas. Vi berattade att undersokningen kommer att publiceras pa natet men
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man kan inte harleda den till en speciell skola eller person. Férdelaktighet innebar att
forskarna ska minimera risken att undersokningspersonen lider ndgon skada.

Informationen som forvérvas ska géra mer nytta an skada.

5.4 Metoddiskussion
Vid genomférandet av intervjuerna upplevde vi att eleverna var intresserade och

motiverade att svara pa vara fragor. Var uppfattning var att alla elever var delaktiga och
gav trovardiga svar och holl sig inom ramen for vara fragor. Dock insag vi svarigheten
med att inte stalla ledande fragor. Det hér var nagot som vi reflekterade éver under hela
intervjun. Darfor holl vi oss under intervjun till de 6ppna fragorna. Kvale (1997) anser att

under intervjun kan samspelet paverka den intervjuade.

Vi staller oss fragan om vi hade fatt annorlunda svar om kénsfordelning varit annorlunda.
| undersbkningen deltog flest flickor, endast tre pojkar kunde nérvara vid
intervjutillfallena. Det beror pa att den ena klassen som var utvald gick det bara en pojke
och resten var flickor. I den andra klassen var det endast 2 pojkar som fick tillatelse, eller

ville deltaga i undersokningen.

Kvale (1997) menar att det i vissa fall kan vara en fordel att informanterna inte blivit
informerade om undersokningens syfte innan intervjuerna, det ©kar chansen for
informanterna ska ge naturliga asikter och inte styras till specifika svar. Vi valde dock att
informera foréldrar om undersdkningens syfte genom ett brev dar vi ndmnde att
undersékningen handlar om motivation och matematik. Da dven en del elever hade last

lappen visste de ndgot om vad intervjun skulle komma att handla om.

Vi valde vid intervjutillfallet att anvdnda oss av en ljudupptagare, val medvetna om att
det finns bade for- och nackdelar. Fordelarna med en inspelad intervju &r att det kravs en
enkel utrustning och det ger en mer djupgaende och detaljrik information kring &mnet. En
nackdel kan vara att eleverna har svart for att slappna av och intervjun blir inte naturlig.
Andra nackdelar ar att det &r endast det talade ordet som uppfattas vilket innebar att
kroppsliga uttryck som mimik och rorelser inte fangas upp (Patel & Davidson, 2003).
Detta hade vi i atanke, darfor stdllde en av oss fragorna (bilaga 1), den andra gjorde

anteckningar och noterade eventuella kroppsliga uttryck.
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6. Resultat och analys
Nedan foljer en presentation dver de resultat som intervjuerna givit oss. Ett huvudresultat

som framkommit i undersokningen &r att eleverna tycker att det ar roligt med samarbete
och att matematiken inte ar motiverande nér arbetet blir enformigt. Resultaten presenteras
genom en kategorisering gjord utifran resultaten av intervjuerna. Efter att vi studerat
elevernas intervjuer presenterar vi féljande kategorier som kan kopplas till var

litteraturgenomgang:

6.1 "Matte ar roligast nar man far arbeta tillsammans”
De flesta elever upplever att uppgifter dér de tillats att arbeta i par ar roligast. En elev

tycker att det ar viktigt att de far diskutera matematiken, samarbeta och hjélpa varandra.
Flera elever uttrycker vid upprepade tillfallen att de vill ha mera utmaningar och att
“samarbetsévningar ar kul!”. Flera elever papekar att det kan vara larande att lyssna och
prova andras losningsstrategier. De lyfter fram att de tycker att lasuppgifter ar roligast och
de lar sig mycket nar de l6ser lasuppgifterna tillsammans. Det ges aven uttryck for att det
ar motiverande att arbeta med raknesagor. En flicka sager "Forst gor vi en varsin
raknesaga i laxa och sedan tar vi tillbaka till skolan, da byter vi sagor med varandra och

far rakna ut varandras sagor”.

Klasserna som deltog i undersokningen arbetade for tillfallet mycket med multiplikation
och skriftliga tester. Flera elever fran den ena skolan uttrycker att de upplevde det som
”laskigt med prov” och &ven stressande. Dessa elever foreslog att de snarare ville arbeta
med multiplikation i par och lésa olika stenciler for att lara sig tabellen. Vi fragade samma
sak till eleverna pa andra skolan och de ansag att multiplikationstest var véldigt roligt och
en elev svarade att ”det ar bra med test pa tid for man tavlar ju bara mot sig sjalv, och det
ar utmanande”. En elev svarade att "multiplikation &r kul, vi har det bara en gang per ar

och d& &r det kul, kul nar man far tanka lite”.

6.1.1 Analys samarbete
Nastan alla elever svarade att de vill samarbeta mer och de har insikten om att de lar sig

mer i samspel med andra, vilket &r i linje med det sociokulturella tdnket dar interaktion
och samarbete &r nyckelord. Den sociokulturella teorin menar att socialt samspel kan leda
till kognitiv utveckling (Imsen, 2006). Aven laroplanen (LGR11) styrker samarbete som

en viktig del i undervisningen.

21



6.2 "Gora lite mer an att bara sitta med matteboken och rékna, och
rakna, och rakna”
En flicka uttryckte tydligt att matematiken inte blir motiverande nar de pa

matematiklektionerna enbart far sitta och "rékna sida upp och sida ner” med likadana
uppgifter. En annan flicka sa "’Jag gillar inte s mycket matte egentligen, men man lar sig
och da blir det lite roligare™. ”Det roligaste med matte ar att man lar sig”, berattade en
annan elev”. Eleverna &r valdigt medvetna om att de skall lara sig nagot. "Multiplikation
ar svart men nu har det lossnat, jag maste 6va mycket sen bara lar jag mig det”. Nagra
elever uttryckte att ”Det finns mycket kul med matte, men det ar mindre kul nar det ar
jobbigt och svart. Da fragade vi hur de gjorde nar det var jobbigt och svart och da
svarade en elev Jag laser uppgiften igen eller hoppar jag 6ver det eller tar hjalp av
lararen”. Flera elever svarade att de vénder sig till lararen om de behdvde hjélp, men om

lararen inte har tid kan de alltid véanda sig till en klasskamrat.

Alla elever i undersokningen har en matematikbok och en skrivbok som de skriver sina
utrdkningar i. Endast en elev i undersékningen tyckte att det var roligt att arbeta ensam i
matteboken. En elev sa att "Det ar roligt att arbeta med ett nytt kapitel i laroboken och
man far lara sig nagot nytt”. En annan tyckte att ”Det blir lite mer utmanande nér det &ar
lite svart och man ska lara sig nagot nytt”. De flesta elever upplever matematikboken som
rolig och tillrackligt svar. En elev svarade att boken &r “Inte jattekul, men man har vant
sig vid den”. De uppgifter som eleverna tyckte var roligast i boken var de 6vningar dar
samarbete tillats. Pa den ena skolan anvande sig lararen av ett fortest for att se var
eleverna lag kunskapsmassigt, de fick starta uppgifterna individuellt efter hur de klarade

testet. Detta tyckte eleverna var bra for de upplevde aldrig undervisningen som enformig.

6.2.1 Analys laromedel
De flesta eleverna patalar att de tycker om att arbeta i sin matematikbok, men de anser att

det inte & motiverande nar de far arbeta med liknande tal som de kanner att de redan kan.
De vill bli utmanade och matematiken far garna vara lite svart ibland. Enligt Augner
(2009) ar det lararens uppgift att tydligora for eleverna vad som &r uppgiftens syfte for att
Oka elevernas motivation. Skolverkets rapport (2003) visar att laromedel i undervisningen
har en positiv inverkan men dven hér har lararen en central roll i planeringen av hur boken

ska anvandas, det far inte bli pa bekostnad av att eleverna Gverger sina personliga
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l6sningsstrategier. Fardighet far aldrig ga fore forstaelse och eleverna patalar att de vill
kunna samtala med sina kamrater om ldsningar och &ven kunna be dem om hjalp
(Skolverkets rapport, 2003).

6.3 "Det ar trakigt att lyssna pa en genomgang nar man redan kan
det”

Flera elever ansag att det blir enformigt att lyssna nar lararen har en genomgang som ror
uppgifter de redan behérskar. En elev ansag att "Det kan vara svart att lara sig nya grejor
inom matematiken men ibland blir det tjatigt med for mycket repetition”. Det upplevs som
omotiverat for flera elever att lyssna pa genomgangar av uppgifter de redan beharskar,
men de inser att det finns en del elever som behdver genomgangen och mer hjalp av
lararen med vissa uppgifter. En losning kan enligt en elev vara att klassen nivagrupperas
och da kan alla fa den hjalp de behdver. En annan elev papekar igen att ” Det blir trakigt
att sitta och lyssna pa det som jag redan kan. Jag vill ha utmaningar!”. Manga elever
papekar att de vill ha roliga och utmanande uppgifter som de far kampa lite med.
Undervisningen blir trakig och omotiverad nar de arbetar med en helsida i boken dar
liknande tal ska rdknas ut. En elev menar att ” jag vill ha strukturen i mattebdckerna” men

nagon annan papekade att variationen var viktig.

6.3.1 Analys delaktighet
Skolverkets rapport (2003) visar att om eleverna tillats vara aktiva och delaktiga i

undervisningen far de ett positivt forhallningssatt till matematiken. I var undersokning vill
inte eleverna sitta och lyssna pa langa genomgangar som handlar om sadant som eleverna
upplever att de redan kan. De menar att det ar givande att fa ta del av andra elevers
tankegangar och uppgifter som de har konstruerat. Detta menar dven Malmer (2002) som
sager att elevers motivation starks om de far paverka arbetet, det leder ocksa till att
eleverna vill ta del av nya upptackter bland ny kunskap. Augner (2009) menar att for att
utmana och motivera eleverna bor lararen ge tydliga uppgifter och kommunikationen gor
att lararen kan uppmdarksamma om uppgifterna &r tillrckligt utmanande. Gardenfors
(2010) patalar att elever som inte har kontroll dver de uppgifter de arbetar med latt blir
uttrakande, vilket vi sag tecken pa eleverna i var undersokning, dar flera elever patalade

att de tyckte det var trakigt att sitta med uppgifter de redan kan.
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6.4 "Det ar roligt att sitta vid datorn for det far vi inte géra sa ofta”
De flesta elever uttryckte under intervjun att datorn anvédndes véldigt sallan i

undervisningen. De ganger eleverna fick nyttja datorn var nar de var fardiga med
uppgifterna och da spelade de olika spel. En elev uttrycker att ”Spel ar roligt och man lar
sig faktiskt lite ocksd”. Eleverna upplever att datorn anvands for lite i undervisningen och
de tycker att det & motiverande nar de far gora det. En flicka menar att ”"Datorn ar ett bra
satt att trana bade samarbete och matematik”. Nar datorn figurerar i undervisningen gav
eleverna som exempel att de tranar multiplikation och olika mattespel. En elev tycker att
datorn é&r ett bra hjalpmedel men anser att man lar sig mer genom att trdna i
matematikboken. En elev papekar att det finns en del elever som har svart att koncentrera
sig vid datorn och da hander det att det blir rorigt under lektionen.

6.4.1 Analys datorn i undervisningen
Nastan alla elever i var undersokning patalade att de tyckte att datorn anvandes for lite i

undervisningen och de patalar att det ar roligt samtidigt som de lar sig nagot. Trageton
(2005) menar att datorn hjalper till att utveckla nya kunskapsomraden inom matematiken.
Datorn ger aven nya mojligheter for varierad undervisning och ger moéjligheter att arbeta

med matematiska begrepp utan att sitta och rabbla tal i en matematikbok

6.5 "Det ar roligt nar vi arbetar med olika material, typ parlor eller sa”
Flera elever efterfragar mer kreativt och laborativt material, sisom geobrador, pengar och

mattespel. Just matematikspelen upplevs motiverande och en elev sa att ”Da leker vi, men
anda lar vi oss nagot.” Det hander aven att eleverna far arbeta med mattekluringar men da

ar det lararen som valjer uppgifterna.

Flera elever upplever att utomhusmatematik anvands allt for sdllan och uttrycker att de
uppskattar att fa vara i naturen och i skogen.” D& far man aven frisk luft och rér pa sig
samtidigt™, sa en pojke. Vid de tillfallen som de hade utomhusmatematik arbetade de med
olika laborativa stationer och de arbetade ofta tillsammans grupp- eller parvis. Enligt
eleverna sjalva var detta givande och motiverande for de arbetade bade laborativt och i
par. Exempel pa uppgifter de genomférde utomhus gick ut pa att bland annat mata och
rakna ut volym. Eleverna tycker helt enkelt att det & motiverande och uppskattar att fa
arbeta med praktiska uppgifter dar de sjdlva far undersoka och laborera, inte bara sitta i

bénken och rékna i matteboken.
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6.5.1 Analys varierade arbetssatt
Elevernas svar kring fragor om varierad undervisning ar tydliga, de anser att det &r

motiverande nar de far arbeta med praktiska uppgifter. De patalar att de vill vara delaktiga
och fa undersdka och laborera. Enligt skolverkets rapport (2003) bér inte undervisningen
bli enformig utan det &r en fordel att variera arbetssatt. Varierade arbetssatt underlattar for
lararen att anpassa undervisningen till alla elevers olika behov och framforallt elevernas
olika satt att lara, risken med ensidig undervisning ar att eleverna blir omotiverade och
tappar lusten. Eleverna i var undersokning efterfragar mer laborativt material och fler

matematikspel, de menar att da blir det roligt att lara.

6.6 "Det viktigaste ar att jag tycker att jag ar duktig”
Pa fragan om de ansag sig vara duktiga pa matematik, svarade 6vervagande del att de var

duktiga alternativt ganska duktiga och att det &r enkelt med matematik. En elev menade
daremot att det ska vara lite svart och att hon numera "bérjar bli bra pa matematik”. En
elev ansag sig vara bra och tycker inte att det spelar nagon storre roll vad andra tycker. En
elev svarade att "Jag vet inte om jag ar duktig pa matte men andra brukar saga att jag ar
bra”. | hela undersdkningen var det en elev som svarade att hon inte var duktig i
matematik och papekade sjalv att hon hade daligt sjalvfortroende, "men familjen tycker att
jag ar duktig”. Samma elev svarade att hon inte gillade matematik s& mycket, "men man
lar sig och da blir det lite roligare”. Eleverna ar valdigt medvetna om att de skall lara sig

nagot.

6.6.1 Analys self-efficacy
De flesta elever i var undersokning svarade att de ansag sig vara bra pa matematik. Enligt

psykoterapeuten Carl Rogers ar betydelsefull inlarning enbart méjlig nar individen har
tilltro till sina egna férmagor och larandet maste kannas lénande och betydelsefullt for
eleven (Entwistle m.fl., 2000). Eleverna var engagerade och de flesta var beslutsamma om
att de ville lara sig nagot under lektionerna. Entwistle m.fl. (2000) menar att eleverna nar
kompetensmotivation nédr de har goda erfarenheter och en positiv installning till larandet
genom upprepade lyckosamma inlarningshandlingar. Vidare poangterar Entwistle m.fl.
(2000) att det &r vart att tanka efter hur motivationen blir fér eleverna om de gang pa gang
kdanner att de har misslyckats och far en kéansla av inkompetens. Lérarens ansvar blir
darfor att se till att inlarningsmalen inte ar for komplicerade och kan uppnas sa att inte
eleverna far kanslan av inkompetens. | laroplanen (LGR11) star det att skolan har en
viktig roll sa att eleverna kanner personlig trygghet och sjélvkansla. Nagra elever i
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undersokningen tyckte att det var viktigt att andra tyckte att de var duktiga pa matematik.
Imsen (2006) menar att varderingar frdn manniskor i var omgivning och tidigare

erfarenheter av framgangar paverkar elevernas sjalvbild.

6.7 "Lararen har huvudansvaret”
Flera av eleverna uttrycker att det &ar roligt att fa vara med och bestamma och att ha

inflytande men de uttrycker att det &r lararen som har huvudansvaret. En flicka sager "Det
ar spannande néar lararen véljer olika uppgifter”. Vissa uttrycker att det &r bra att fa vara
med och bestamma for da finns det mojlighet att trdna pa det som "man inte kan”.
Eleverna menar ocksa att lararen har en viktig roll for att annars finns risken att flera

elever "bara sitter dar och gor inget”. Lararen hjélper eleverna att "komma vidare”.

Eleverna upplever inte att de far ha sa mycket inflytande 6ver lektionerna. De menar
daremot att hade de haft mer inflytande skulle de vilja arbeta i par oftare, for att de anser
att de lar sig mer. De skulle dven vilja arbeta mer vid datorn, men eleverna ansag sig inte
ha sa mycket inflytande over att vélja arbetssatt. Daremot tyckte de att de hade battre
inflytande att valja innehall pa lektionen i andra amnen an matematik. I matematik tyckte

eleverna att de hade mojlighet att ibland fa bestamma vilken léxa de skulle géra hemma.

6.7.1 Analys lararens betydelse
Eleverna upplever inte att de har sa mycket inflytande i planeringen av

matematiklektionerna. Malmer (2002) menar nar eleverna tillats att paverka arbetet,
genom att ta egna initiativ leder detta till att eleverna far ett stort engagemang i
aktiviteterna vilket gor att de blir mer engagerade att gora nya upptéackter bland nya
kunskaper, detta starker motivationen. Ar eleverna mer motiverade och engagerade for att
forsta att matematik inte bara ar ett amne, utan innebar mer an att bara rakna. Nagon elev i

undersokningen tyckte det var spannande nar lararen valde uppgifter.

Lararen bor skapa uppgifter och larsituationer, dar eleverna upplever en kénsla av kontroll
av sitt larande, vilket Gérdenfors (2010) menar ar en av de starkaste faktorerna for
motivation. Gardenfors (2010) poéngterar att eleverna behdver ha kontroll Over
uppgifterna de arbetar med, annars blir de snabbt uttrakade.
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6.8 "Matte ar bra nar man bakar och bygger hus”
Eleverna tycker att det &r bra att lararen beskriver vad de ska anvanda matematiken till, de

menar att matematiken blir roligare om de vet vad de kan anvanda kunskaperna till. Alla
forstar uppgifterna och deras syfte. De har en forstaelse for hur de kan nyttja sina
matematikkunskaper i vardagen. Det kan handla om att lagga golv, renovera hus. Eleverna
papekar att det ar bra att kunna réakna pengar nar de gar och handlar. Matematik kan dven
anvandas nar de ska renovera eller inreda sina rum. En pojke sa: "Matte finns overallt”
och en flicka papekade att: "Matte &r det viktigaste &mnet”. Matematik behover man pa

jobbet svarade de flesta eleverna pa den ena skolan.

6.8.1 Analys inre motivation
Manga av eleverna i var studie beskrev vad matematik kunde vara anvandbart till utanfor

skolan. De var medvetna om att matematik inte bara var ett amne i skolan. Gardenfors
(2006a) menar att manniskan har en stor lust att veta och forsta hur varlden hanger
samman i praktiskt taget allt vi gor. Manniskan vill finna orsaker i vardagen. Eleverna i

var studie visste hur de skulle nyttja sina kunskaper i vardagen.

Motivation handlar om att vilja, det kan vara en inre lust att lara genom att kunskapen ar
viktig eller relevant for eleven. Motivationen framjar inlérning, den som dr motiverad
lagger inte bara tid och energi pa sina studier utan studerar med intresse och
uppmarksamhet (Hedin & Svensson, 1997). | Skolverkets rapport (2003) menar de att

amnesintegrering kan vara bra for att skapa verkliga undervisningssituationer.

6.9 "Det ar lararen som pratar mest”
Pa den ena skolan patalade flera elever att pa lektioner och genomgangar &r det oftast

lararen som pratar mest och eleverna ska sitta och lyssna. Vid vissa tillfallen far eleverna
dela med sig av sina tankar kring problemldsningar. Klassen grupperas séllan utan oftast

pratar och diskuterar eleverna olika matematiska losningar i helklass.

Pa den andra skolan berattar eleverna att de ofta pratar tillsammans pa lektionerna, det kan
handla om att beskriva en uppgift eller ett tal som lararen valt pa tavlan. Det hander att de
pratar i grupp ibland och da pratar de om hur ett tal kan vara ett tal och hur man kan skriva

talet.
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Pa bada skolorna ansag eleverna att arbeta i grupp ar motiverande, eleverna menar att de
tranar inte bara matematik utan dven samarbete. Det har arbetssattet ger mojligheter att se
hur andra l6ser problem och deras tankegangar kring en uppgift. Det hander att lararen

visar eleverna olika I6sningar.

Pa fragan om hur det &r i klassrummet pa matematiklektionen svarar flera elever att dar ar
lugnt och tyst, med glimten i Ggat séager en pojke “vi sitter pa varsin plats och skrattar tyst
I huvudet™. De flesta elever vander sig gérna till 1a&raren om man behdver hjalp, men om

lararen &r upptagen sa kan man be en kompis om hjalp.

6.9.1 Analys kommunikation
Pa den ena skolan &r det oftast lararen som haller i genomgangarna och eleverna sitter och

lyssnar. Entwistle m.fl. (2000) menar att alla manniskor, grupper eller enskilda individer,
tolkar verkligheten pa olika vis. En central roll for inlarningen ar kommunikationen, att fa
gemensamma upplevelser och forstaelse. Det har dar motsdgande vad galler dagens
utbildningsprocesser som i manga fall framjar en passiv och reproducerade inlarning. Pa
den andra skolan beskriver eleverna att de oftast pratar tillsammans och l6ser tal som
lararen skrivit pa tavlan. Enligt Skolverkets rapport (2003) &ar det bra nar elever
tillsammans med l&rare reflekterar och samtalar gemensamt om olika sétt att tdnka och
l6sa matematiska uppgifter. Eleverna ska ha tillgang till laborativt material och fa anvanda
ett undersokande arbetssatt. De ska kunna visa och beskriva sina losningar for sina
kamrater och fa aterkoppling direkt av vad de har utfort. Lararen behéver vara medveten
och agera genomtankt, enligt Skolverkets rapport (2003). De flesta elever i var
undersokning vander sig gérna till lararen om man behdver hjélp, men om lararen &r

upptagen sa ber de en kompis om hjalp.

Lararna bor handleda eleverna med hjélp av dialog och fragor istallet for direkta ledtradar
eller styrande undervisning. Lararen bor vara lyhord for ovanliga elevlidsningar som dven

ar nya for lararen (Skolverkets rapport (2003)

6.10 "Lararen gillar matte, hon gillar att hjalpa och lara oss”
Nar vi staller fragan ” Vad tror du att din larare tycker om matematik?” till eleverna blir

de forst eftertdnksamma, vi ser hur de tanker, och sedan spricker alla upp i ett leende och
svarar ”JA, lararen tycker att det ar roligt!”. Eleverna menar att l&raren férsoker gora

lektionerna roliga for att eleverna ska bli intresserade och tycka att &mnet ar roligt. Alla
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eleverna tror att lararen tycker att det &r roligt med matematik. De tycker att man kan se
det pd att lararen garna pratar matematik hela tiden och ar engagerad under lektionerna.
Lararens uppgift enligt eleverna &r att hjalpa eleverna nar de inte kan mer och har fragor.
Nagon elev tycker att det visar sig genom att lararen hjélper, forklarar, pratar mattesprak
och det ar viktigt att lararen gor sitt jobb. En annan elev menar att ”Lararen tycker matte
ar roligt, det méarks for hon réattar och hjalper sa att vi lar oss ndgot”. Eleverna patalar att
en larare skall vara snall och rattvis. Nagra elever tycker att lararen har en stor roll att
hjélpa elever, men lararen far inte vara for strang om man svarar fel. "Det hade inte varit
kul om lararen &r for strang for da hade jag kant mig nere om jag hade svarat fel”.
Eleverna menar att matematiken blir mer givande och motiverande néar lararen visar stort
intresse och vill hjalpa dem. Pa fragan hur eleven loste arbetet nar det var anstrangande
och svart, svarade eleven "Jag laser talet igen, eller hoppar jag éver det, eller tar hjélp av

lararen”.

6.10.1 Analys lararens betydelse
Alla eleverna pa skolorna svarade att de trodde att sin larare tyckte det var roligt med

matematik eftersom bada lararna ar “engagerade™ och forsoker gora det “roligt for dem”

under lektionerna.

Lararen ska ha tilltro till elevernas férmagor, motivera och inspirera och kunna férmedla
viktiga budskap. For att undervisa i matematik anser eleverna i skolverkets rapport (2003)
att lararen behOver ha goda kunskaper i amnet och anvanda verklighetsférankrade
uppgifter. Det behdvs inte bara goda kunskaper i dmnet, utan lararens engagemang ar av
stor vikt enligt en rapport fran Skolverket (2003). Eleverna i var studie patalar att lararen
ska vara snall, rattvis och inte for strang om de svarar fel. Enligt Jenner (2004) har l&raren
en maktposition gentemot sina elever. Darfor ar bemotandet och agerandet, vilket ar
grunden for en god motivation, av betydelse i relationen med eleverna. Forvantningar,
tilltro och tillit paverkar relationen larare och elev. Motivation har inte att géra med en
vilja som finns eller inte finns, det handlar om bemdotande. Enligt laroplanen ska skolan
strava efter "att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
lara” (LGR11 s.10).
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7. Diskussion
I diskussionen resonerar vi kring de resultat var undersokning har visat, vi lyfter fram

slutsatser och knyter samman dessa med forskning, elevernas tankar och vara egna

reflektioner.

Rubriken pa undersokningen lyder "Sitt still och rakna!”. Anledningen till att vi valde den
rubriken &r att bade forfattarna har erfarenhet av att det ar pa det har séattet manga elever
arbetar med d@mnet matematik. Eleverna forvantas att sitta stilla och tysta pa sina platser
och arbeta med det matematiska laromedlet. Under arbetets gang har vi upptéckt att som
kommande larare ska vi forsoka nyttja elevernas kunskaper. Eleverna &r engagerade och
har manga kloka tankar kring motivation och larande.

Foljande forskningsfragor forsoker vi finna svar pa i var undersokning:

e Vilka faktorer i undervisningen &r av betydelse for elevernas motivation?

e Vilken relevans har elevens motivation for larande av matematik?

Var undersokning visar att alla intervjuade elever tycker att matematik blir motiverande
nar det sker i interaktion med andra. Det Overensstimmer med ett sociokulturellt
perspektiv som menar att interaktion ar av betydelse for larandet (Dysthe 1996). Detta &ar
aven i linje med Malmers (1990) tankar som dven lagger stor vikt pa kommunikationen
vid samspel och menar att matematik ar ett kommunikativt amne. Understkningen visar
dock att pa den ena skolan ar inte kommunikationen en stor del av undervisningen, utan
dar ar det mest lararen som talar vid genomgangar. Eleverna fran den andra skolan
upplever att de ofta far kommunicera, tala om lésningsstrategier och formulera sina
tankar, vilket de eleverna anser vara motiverande for deras larande. Vi anser att det ar
lararens plikt att erbjuda varierad undervisning som bidrar till ett motiverat larande déar
samspel och kommunikation far ta stor plats. Enligt Dysthes (1996) tolkning av Vygotskij
sa leder samspel till larande. Aktivitet och kreativitet bor ha en central roll i
undervisningen enligt Dysthe (1996). Vi menar att lararna maste ta till sig och vaga
forandra larandesituationer i1 den stillasittande skolkulturen, till mer kreativa
larandesituationer under matematiklektionerna. Flera elever i var studie efterfragar mer
kreativt och laborativt material, sdsom geobrador, pengar och mattespel. Har menar
Vygotskij (Imsen, 2006) att eleverna ska fa anvéanda artefakter och verktyg i sin

undervisning eftersom det stimulerar motivationen och larandet. Vi menar att det ar viktigt
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hur klassrummen inreds sa att hjalpmedel far en naturlig plats i klassrummet och barnen
kanner att det &r naturligt att ta fram och arbeta med olika material och artefakter. Olika
spel anses vara motiverande enligt eleverna i var undersokning, vi anser att spelen ska ses
som en tillgang och anvéandas lika naturligt som larobdcker i matematikundervisningen.
Vi menar, likt Malmer (2002), att det krdavs en verklighetsférankrad undervisning. Nar
eleverna ar delaktiga och far ta egna initiativ blir de mer engagerade. Detta ar dven i linje
med Géardenfors (2010) som hadvdar att ndr eleven upplever en kansla av kontroll éver sitt

larande s& ar det den motiverande faktorn for larandet.

Enligt Gardenfors (2006a) &r en av lararens uppgifter att ha ett intresse och en forstaelse
for hur eleverna tar till sig kunskap. Flera elever i undersoékningen menar att matematiken
blir mer givande och motiverande ndr lararen visar stort intresse och vill hjalpa dem, de
vander sig framforallt till 1araren om de behdver hjélp. Vi anser att klimatet i klassrummet
ska vara sadant att eleven vagar be om hjalp. De ska kéanna en trygghet att ta hjalp av
varandra och stotta sina kamrater i larandet. VVygotskij (Dysthe 1996) menar att larandet
kan paverkas snabbare om det sker i samverkan med en kamrat eller en mer kompetent
person och da kan mer starka elever vara till stor nytta i klassrummet. Har anser vi att det
kan finnas en risk om vi inte utmanar de starka eleverna i klassen utan de bara sitter och
upplever tiden under matematiklektion som enformig och tappar darmed motivationen. En
elev i var undersokning patalar att ibland kan matematiklektionerna kannas “tjatiga” nar
det blir for mycket repetition och eleven efterfragar fler utmaningar. En annan elev
uttrycker en vilja till att lara sig mer och om inte lararen ar tillrdckligt lyhdrd kan
motivationen hdmmas, anser vi. Enligt skolverkets undersokning (2003) ar lararen den
viktigaste faktorn till elevernas motivation. L&raren ska vara lyhdrd och motivera och
inspirera eleven. Vi anser att for att kunna motivera eleven maste lararen utga ifran
individen och veta elevens forkunskaper for att pa basta satt kunna utmana eleven.
Maslows behovshierarki (figur 1, s.13) beskriver manniskans behov och motivationer och

vi stéller oss fragan vilka steg i hierarkin kravs for att eleven ska na full motivation.

Vi anser inte att det ar fel nar larare anvander sig av matematiklaromedel. Likt skolverkets
rapport (2003) menar vi att det ar hur laromedlet anvands som paverkar elevernas
motivation. | var undersokning har vi stétt pa att de flesta elever tycker om att arbeta i sina
matematikbocker men de patalar att de uppgifter de foredrar ar dar de tillats att samarbeta
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och det ska garna vara lasuppgifter. De menar att de kapitel i boken som endast innehaller

flera sidor med likadana uppgifter gor att de tappar motivationen.

Efter var undersokning har vi markt att manga elever har en positiv sjalvbild. De &r
medvetna om hur de ska bli béattre och vill bli utmanade under matematiklektionen. Enligt
Hedin och Svensson (1997) finns det flera viktiga faktorer som paverkar motivationen hos
eleverna exempelvis hur stimulerad eleven blir av undervisningen, Det ar &ven viktigt
vilka attityder och behov eleven har av kunskapen, kunskapen ska vara relevant och
eleven behdver kanna att det finns nagon nytta med kunskapen.

Vi fann en, for oss, intressant aspekt i var undersékning, det var att bada skolorna hade
multiplikationstest dar eleverna fick ta tiden pa hur lang tid de behovde for att rakna ut en
tabell. Eleverna pa den ena skolan tyckte det var motiverande och roligt med testerna,
medan eleverna pa den andra skolan tyckte det var jobbigt och stressande med
multiplikationstest pa tid. Det vi funderar éver ar hur eleverna kan uppleva ungefar
samma test s& olika. Kan det vara hur lararen har framstallt testet, eller hur tydliga lararen
ar med att visa eleverna malet med testet? Kanske kan det vara sa hur lararen agerar nar
det r test och om eleverna kan vélja sjélva att de vill testa sig pa tid? Hedin och Svensson
(1997) beskriver att en faktor for motivationen ar elevens kanslor infér undervisningen,
infor sina klasskamrater, infor lararen och infor den allménna larandesituationen. Marton
och S&lj6 (2000) ndmner att det som kan ta bort motivationen &r hur eleven kanner sig.
Kénner de sig angsliga eller att matematikuppgifter kan kannas hotfulla sa finner eleverna
ingen inre motivation. Vi vet inte svaret men vi tycker att det ar intressant och viktigt for

0ss som blivande pedagoger hur olika test kan vara motiverande eller inte.

7.1 Framtida forskningsfragor
Under arbetets gang har tankar véackts om foljande framtida forskningsfragor.

e Hur paverkas elevernas motivation av pedagogerna installning till &mnet matematik?
e Léaromedel eller inte laromedel, undersékning om hur stor roll laromedlet spelar for

inlérningen.
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8. Sammanfattning
Studiens syfte ar vilka faktorer som paverkar motivationen inom amnet matematik for

elever i skolar 5. Vi har intresserat oss for vilka faktorer som kan skapa och stirka
motivationen hos eleverna i matematiken. Vi har i var litteraturgenomgang forsokt att
belysa olika aspekter som paverkar motivationen hos eleverna och vi har dven beskrivit
olika motivationsteorier. Utifran kvalitativt semistrukturerade intervjuer presenteras 16
elevers syn pa de olika faktorer som kan framja deras lust att lara. Uppsatsens resultat
redogor att vi lar i samspel med andra och genom kommunikationen kan larandet
utvecklas till en annan niva. Var undersokning ar tyvarr, pa grund av tidsbegransning, en
relativt liten undersokning vilket innebdr att inga generella slutsatser kan dras. Vi tycker
oss anda se ett tydligt monster bland de intervjuade eleverna, de tycker att matematik ar
roligt, de tycker om sin matematikbok, men de vill samtliga ha mer par- och grupparbeten.
Motivation &r ett stort och komplicerat begrepp. Vi anser att det &r en viktig aspekt for elevers
larande och att vi larare vet hur elever tanker kring motivation. Faktorer som paverkar

motivationen och larandet kommer alltid att vara av intresse for skolans verksamhet.
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Bilaga 1

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Intervjufragor till elever

Vad arbetar ni med i matten just nu?

Vad tycker du om det?

Vad tycker du ar roligt med matematik? Varfor tycker du det?

Hur arbetar ni da, nar det ar roligt?

Vad dr mindre roligt med matematik? Varfor tycker du det? Hur arbetar ni da?
Tycker du att du &r duktig pa matematik?

Upplever du att matematik ar enkelt eller &r det ett svart amne?

Hur upplever andra i din omgivning din matematiska férmaga?

Brukar ni prata matematik under lektionerna?

Kan du beskriva hur in pratar matematik pa lektionerna?

Beskriv hur en gruppuppgift skulle kunna ga till? Dina tankar kring en uppgift?
Hur ser du det, kan du beskriva?

Hur viktigt tycker du att lararen ar under matematiklektionerna? Vad ar hennes/hans

arbete?
Forstar du de uppgifter ni gor och varfor ni gér dem?

Anvander ni datorn pa mattelektionen?

36



16. Spelar ni mattespel, 16ser ni matteproblem? Vad tycker du om det?

17. Ar ni ndgon géang ute under mattelektionen? Vad gor ni da?

18. Kan du beratta om andra material som ni anvander under matematiklektionerna?

19. Har du en mattebok? Vad tycker du om den?

20. Vad é&r det i boken som ér roligt?

21. Vad ar det i boken som ar trakigt?

22. Hur arbetar ni med era mattebdcker?

23. Hur skulle du helst vilja att ni arbetade med matteboken?

24. Hur ar det i klassrummet under matematiklektionerna?

25. Om du behdver hjélp pa lektionen, beskriv hur du gor da?

26. Berdtta hur planeringen av era lektioner ser ut, delaktighet osv.

27. Kan du beskriva varfor man behdver lara sig matematik?
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Bilaga 2

Hej!

Vi dr tva lirarstuderande som ldser var sista termin pa lararutbildningen vid
Hogskolan 1 Kristianstad.

Vi skriver virt examensarbete om matematik och motivation. Det vi vill underscka
ar vilka faktorer som paverkar elevernas motivation att lira matematik. Som en del 1
var undersokning har vi for avsikt att intervjua ett antal elever. For att gora detta sa
behover vi ert medgivande. Langst ned finns en talong som vi ber er fylla 1 och
limna till ert barns lirare si snart som mojligt.

Intervjusvaren kommer att redovisas pa ett sadant satt att de inte gar att koppla till
ert barn och kommer endast att anvandas i denna undersokning.

Om ni har ndgra fragor gar det bra att kontakta oss.

Sara Persson, XXXX-XXXXXX

Anna Engqvist, XXXX-XXXXXX

Tack for att ni vill hjilpa oss med denna undersokning.

Klipp och limna till klassldraren snarast. Tack!

Elevens namn:

[l Ja, det gar bra att mitt/vart barn dr med.
1 Nej, jag vill inte att mitt/vért barn ska vara med.

Elevens underskrift:

Foralders/foraldrars/ malsmans underskrift:
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