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Abstract

The purpose of this study is to investigate whether the schools’ pupils have the
capacity to understand societal change through social consciousness. In order to
investigate that a theory has been developed specifying what social consciousness
means and how it is used. The theory has been used as a tool in an ideology critical
analysis of the steering documents on which the schools’ work is based. The
results of the study show difficulties when it comes to providing the prerequisites
which are necessary to create social consciousness among the pupils in school
today. Subsequently, the pupils acquire an instrumental view of how democracy
operates and therefore lose the comprehension of the intrinsic meaning of
democracy itself.
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1 Inledning

Enligt Ulrich Beck pagar det en fortskridande rationalisering av manniskan och samhallet
vilket paverkar och satter ramarna bade for demokrati och for utbildning (2000). Vidare
menar Beck att det senmoderna samhdllet och dess fordndring ar en konsekvens av att
tekniken och det vetenskapligt bevisade styr bade den politiska sfaren och den privata.
Resultatet ar att samhallet standigt har fatt inkorporera de konsekvenser som uppstar, vilka
enligt Beck ar ett resultat av samhallets standiga jakt pa ekonomisk tillvaxt, som en del i det
vardagliga livet. Denna ekonomiska rationalitet rattfardigar att vissa delar av varlden far ta en
storre del av dessa konsekvenser som ett led att fora samhallet framat mot nya vetenskapliga
framsteg. Det Beck ser som problematiskt i denna forédndring &r bland annat att denna
utveckling — den teknokratiska tilltron — inte langre &r solid. Manniskan borjar misstro
vetenskapen och darmed ocksa politiken da det sker en halvering av demokratin (s. 318).
Beck menar att mojligheten for befolkningen att konstruera samhallet (genom demokratisk
paverkan) och inte minst genom medborgarens utbildning minskar drastiskt nar mojligheterna
flyttar fran det politiska till det vetenskapliga och till foljd darav minskar medborgarens

inflyttande inom den politiska sfaren.

Herbert Marcuse (1969) framfor en liknande kritik som en konsekvens av industrisamhallets
framvéaxt. Marcuse menar att ménniskans medvetande &r ett falskt medvetande varvid
méanniskans fornuft rationaliserats till ett teknologiskt fornuft som dven inforlivats i politikens
sfar. Manniskan lever i fortryck dar tdnkandet standardiserats och som féljd av det har &ven
sprak och inlarning instrumentaliserats. Konsekvensen &r att manniskan inte kan forsta
verkligheten sdsom den &r utan istallet uppfattas verkligheten sasom den pabjuds av de
styrande eliterna. | forlangningen innebéar det att manniskan inte formar att skapa en alternativ
konception av verkligheten utan den till synes reella verkligheten fortsatter att oavbrutet

forsigga.

Samhéllets forandring fran det moderna industrisamhallet till en senmodernitet och dess
konsekvenser beskrivs ocksa av Bauman (1999). Bauman framstaller en annan aspekt av
samhallsforandringen dven om den tangerar bade Beck och Marcuse. Bauman menar att
samhallet har gatt fran att ha en arbetsetik till en konsumtionsetik. Utvecklingen kan
summeras som en dévergang fran att se arbete som ett varde i sig till ett medel for att
konsumera. | denna process har dvergangen fran en social tillvaro blivit en tillvaro for

individen. Samhallet Bauman malar upp ar ett samhélle som i allt storre utstrackning praglas
4



av en konsumtionsdygd och ett egocentriskt leverne. Det centrala i samhéllet ar att spendera
pengar. Avsaknaden av vérden och fortdjningar till familj, kollektiv eller den andre ar inte
langre av varde istéllet &r det en ekonomisk rationalitet som styr manniskans handlande, vilket
dven Beck och Marcuse framhaller som centralt i sina analyser av samhallet. Bauman
framhaller ocksa en avsaknad av en demokratisk offentlighet hos medborgarna. Han betonar
att medborgarens incitament till att arbeta och finnas till har blivit ekonomiska (s. 36) och nér
statusen medelklass blivit erhallen & medborgaren mycket man om att behalla denna status
vilket i sin tur valkomnar en politik som garanterar den radande samhallsordningen — en
politik som garanteras genom en avsaknad av aktiva politiska medborgare; blidkas
medelklassen tryggas framtiden for den politiska eliten. Eller med andra ord: dagens uppgift
for medborgaren ar att konsumera och bidra till efterfragan och inte engagera sig i den
offentliga politiska debatten.

Utifran ovan presenterade samhéllsanalyser ar det inte orimligt att hos medborgarna tala om
en rationalisering av medvetandet som i sin tur leder till att medborgarna inte langre &r i
behov av ett aktivt forhallningssatt till samhallet. Vad som kan bendmnas som ett
samhéallsmedvetande ar inte nddvandigt hos medborgarna da de inte av tvang maste, eller

egentligen behdver, forsta eller ens deltaga aktivt inom den politiska sfaren.

Som en foljd av denna samhallsutveckling och dess fortsatta existens eller potentiella
omdanande blir det aktuellt att problematisera hur utbildningen av samhéllets medborgare
inforlivas i denna samhallsstruktur. Carlheden (2002) papekar att utbildningen av samhallets
medborgare “har alltid... mer eller mindre 6ppet och medvetet handlat om att Gverfora de
varden till eleverna som det omgivande samhdllet i allménhet forfaktar” (s. 43). Diskussionen
blir av intresse da det ar tankt att skolan enligt Lgr 11 ska “frimja forstéelse for andra
manniskor och férmaga till inlevelse. Omsorg om den enskildes valbefinnande och utveckling
skall prigla verksamheten” (s. 7). Daremot ute i samhallet ar det inte dessa véarden som i
realiteten efterstrévas, i alla fall inte om man ska tro Bauman, Beck och Marcuse. Vidare &r
skolan enligt Carlheden en politisk socialisation eller fostran och “samhéllets viktigaste
instrument [for] att paverka det uppvéxande slaktets normativa 6vertygelser” (s. 43). Da &r det
relevant att stalla fragan vilka kunskaper skolan internaliserar hos sina elever och vilka
kunskaper som sétts at sidan till forman for andra? Svaret pa den fragan aterfinns i den
utbildningspolitiska debatten och stipuleras i styrdokument som skolans verksamhet vilar pa.

Den kanske viktigaste individen inom den utbildningspolitiska debatten idag ar



utbildningsminister Jan Bjorklund da det &r han tillsammans med regeringen som styr

riktningen som skolan ska ta idag och i framtiden.

| detta resonemang om vilka kunskaper som skolan bor lara ut far Jan Bjérklund figurera som
foretradare for den radande kunskapssynen i samhéllet. Jan Bjorklund har flertalet ganger
figurerat i media och framhallit att striktare regler och tidigare betyg i skolan leder till battre
kunskaper hos eleverna, kunskaper som amnar skapa framtida entreprentrer vilka driver
Sverige framat. For att styrka sina argument anvander Bjorklund flitigt PISA-
undersokningarna, vilka ar arliga OECD-studier som mater kunskaper i lasforstaelse,

matematik och naturvetenskap hos grundskolans elever.

Enligt den senaste PISA-undersokningen, vilken presenterades i december 2010, har Sverige
halkat efter kunskapsmassigt jamfort med tidigare ar (OECD, 2010). Lasforstaelsen hos de
svenska eleverna har deklinerat, likasa de matematiska fardigheterna samt kunskapen inom
naturvetenskapen. Det har i sin tur féranlett en intensiv debatt inom skolpolitiken varpa Jan
Bjorklund gér till hart angrepp mot dagens “flumpedagogik™. I en artikel i Dagens Nyheter
med titeln Dags for lararen att ater ta plats i skolans kateder argumenterar Bjorklund for ett
aterinférande av traditionell katederundervisning i ett led att strukturera undervisningen sa att
eleverna aterigen kan tillgodose sig de kunskaper som ar nodvandiga for att fora samhéllet
framat och starka Sveriges konkurrenskraft. Bjorklund menar att de senaste decenniernas
undervisning i allt for stor utstrackning latit elever ta alldeles for stort ansvar for sin egen
utbildning nér det istallet bor vara lararen som bestdimmer och formar larostoffet och faktiskt

ser till att eleverna tillgodoser sig den kunskap som de behéver for att uppna malen.

| ett led att komma till ratta med nedgangen inom den svenska skolan har regeringen pa kort
tid forfattat en ny skollag, nya laroplaner, nya kursplaner, en ny lararutbildning och tagit fram
en ny gymnasieskola for att ge eleverna den ratta kunskapen — den kunskap som nar upp till
malen, den kunskap som ger béattre resultat i PISA-undersokningarna. Enligt de nya
reformerna som tradde ikraft hosten 2011 &r tanken att skolan ater igen ska kunna formedla de
kunskaper som kravs for att Sverige ska kunna vara konkurrenskraftigt pa marknaden och for

att Sverige inte ska halka efter i den tuffa kop- och séljmarknad som &r véarldsmarknaden.

Kritiken mot utformandet av framtidens skola och dess kunskapssyn har inte vantat pa sig.
Den blinda tilltro till instrumentell kunskap som Bjorklunds skola foresprakar resulterar i
digra konsekvenser for utformandet av Sveriges framtida medborgare, i alla fall enligt Sven-
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Eric Liedman som i sin bok Hets fran 2011 kritiserar den nya skolan och menar att ’den skola
som haller pa att ta form kommer att misslyckas” (s. 12). Liedman formodar att en skola som
fokuserar sa pass mycket pa prov och betyg kommer ofrankomligen resultera i att
faktakunskaper kommer i fokus. Istillet bor skolan, enligt Liedman, ”ldgga tyngdpunkten pa
forstaelse, dverblick och kritisk sans” (s. 12). Vidare menar Liedman att kunskaperna som lars
ut i skolan forst och framst sétter kunskapens ekonomiska varde i fokus och inte langre vad
individens behov samt det goda samhaéllet ar. Konsekvensen av ett sadant resonerande innebér
att Sverige inte far samhallsmedborgare utan istallet endast individer med instrumentella
kunskaper, alltsa ekonomiskt-kalkylerande rationella medborgare. De demokratiska vardena
som ska inforlivas i eleverna finns visserligen kvar men de ar inte langre i det framsta rummet
utan blivit undanknuffade till forman for ekonomiska varderingar. Det Liedman argumenterar
for, precis som Bauman, Beck och Marcuse ocksa indirekt pekar pa i sina samhallsanalyser, ar
att skolan bor skapa forutsattningar for eleverna att skapa ett samhallsmedvetande. Eleven
maste langsamt fa maojligheterna till att forma och skapa ett samhallsmedvetande vari eleven i
egenskap av framtida medborgare kan forstd och kritiskt reflektera Gver hur samhéllet

fungerar.

Utifran ovan forda resonemang ar féljande motsatsforhallande befogat — leder Bjorklunds
instrumentella syn pa kunskap Sverige framat och i sa fall framat mot vada? Framat mot en
djupare forstaelse for hur samhéllet fungerar eller framat mot en reproduktion av den radande
samhéllsutvecklingen? Vad som &r av intresse ar att belysa de potentiella konsekvenser som
en bristande forstaelse for och ytlig insikt av hur samhéllet fungerar resulterar i. Det vill siga
vad bristen av ett formande av ett samhéllsmedvetande i skolan faktiskt innebar for det
framtida samhallet och det demokratiideal som sd lange beundrats i Sverige. Ett
demokratiideal som i Sverige lange aviserats som efterstravansvért och med stark forankring
hos aktiva och delaktiga samhéallsmedborgare. Ett demokratiideal dar en universell valfard

och humanism ar grunden for manniskans agerande.



1.1 Syfte
Studiens syfte ar undersoka forutsattningarna for utvecklandet av ett samhallsmedvetande i
dagens och framtidens skola utifran en samhéllsdidaktisk och ideologikritisk granskning av en

reell praktik i Sverige, det vill sdga av den utbildningspolitik som fors i Sverige idag.



2 Teoretisk bakgrund

| foljande avsnitt presenteras en ingang till en distinktion mellan bildning och utbildning.
Vidare diskuteras kunskapens ursprung utifran normativa filosofiska perspektiv och vad som
anses vara skolans uppdrag utifran en normativ kritisk hallning, detta gors i forhallande till
teorier och tidigare forskning. Vidare diskuteras samhéllsférandring i relation till den svenska
skolan ur ett historiskt och nutida perspektiv. | slutet av kapitlet presenteras dven studiens
teoretiska utgangspunkt vilken ligger till grund for analysen av undersokningens resultat.

2.1 Bildning och utbildning

Innan de (ut)bildningsfilosofiska perspektiven beskrivs bor det goras en distinktion mellan
bildning och utbildning. Enligt Sven-Eric Liedman (2011) &r bildning “inbegreppet av de
kunskaper som pé ett genomgripande och djupgaende sétt praglar en manniska” (s. 266). Det
ar alltsd kunskaper som formar en manniskas personlighet. Liedman menar vidare att det &r
kunskaper som “rubbar och férdjupar vérldsbild och livssyn, de 6ppnar nya horisonter, de ger
oss ett nytt sétt att tinka... De blir féremal for var reflektion, de berikar var upplevelse av
sjalva tillvaron” (s 266). Liedman understryker ocksa att i dagens samhalle behandlas bildning
och utbildning som varandras motsatser (Liedman i Burman & Sundgren (red), 2010 s. 382).
Utbildning &r en bestamd process varvid den som utbildas maste anpassa sig efter ett visst
antal regler. Den som utbildas ar pa vag mot ett mal och hela processen ar malinriktad.
Daremot ar bildning en process som styrs inifran, den kommer fran en hunger att lara.
Kunskapen ses alltsd som ett egenvarde och inte ett mal i sig. Detta motsatsforhallande &r
enligt Liedman inte nagot som maste vara. Liedman menar att bildningen inte klarar sig utan
utbildningen och de bada begreppen maste inforlivas i varandra inom utbildningsprocessen
for att det ena perspektivet inte ska forpassa det andra. (a.a. s.384-385)

Burman & Sundgren (2010) definierar ocksa bildning i likande termer som Liedman, om &n
inte sa djupgaende. De framhaver att bildning inte ar nagot utifran pabdrdat eller en snav
professionsutbildning, istéllet dr det “en frdga om en allsidig, fordjupad kultivering av hela
ménniskan” (s. 11). Vidare papekar de att historiskt sett har det inte alltid funnits en
grénsdragning mellan vad som &r utbildning och bildning utan det blev forst senare néar
samhallet borjade prata om en allman utbildning for alla medborgare som en klarare
distinktion mellan de tva begreppen uppstod. For att fa en klarare bild av vad som anses vara
bildning och som kan anses inga foljer nedan en genomgang av olika (ut)bildningsfilosofiska

perspektiv.



2.2 (Ut)bildningsfilosofiska perspektiv

Vad som é&r den rétta vagen till kunskap och insikt har alltid varit ett omdebatterat &mne.
Platon hade redan for 2400 ar sedan en uppfattning om kunskapens beskaffenhet. Han gor
gallande att all kunskap om omvérlden ar oméjlig om man inte kanner till dess slutmal, vilket
enligt Platon &r det absolut goda (Stensmo, 1994 s. 57). Méanniskan ska stréva efter det goda
for att pa sa satt uppna sann kunskap. De intryck manniskan far genom sinnesvarlden (varlden
méanniskan lever i) ar flyktiga och kan inte anses vara sanna utan det &r forst nar manniskan
transcenderar sinnesvarlden och hojer sig éver jordelivet som hon far klarhet genom rationellt
tankande fritt fran sinnesintrycken och pa sa satt far tillgang till idévarlden — vari

verklighetens sanna beskaffenhet finns (a.a. s. 57-58).

| kontrast till Platons idealism anser Aristoteles med sin realism att verkligheten och
kunskapen om den &r objektiv och existerar oberoende av vad méanniskan vet om den
(Stensmo, 1994 s. 70). Aristoteles har lagt grunden till den empiriska kunskapstraditionen
varvid kunskap harrér ur systematiska och allmangiltiga observationer som star emot
falsifikation eftersom vetandet ar objektivt utifran resultaten. Aristoteles anfor att det som
finns i tanken ej kan uppenbara sig om det forst inte varseblivs vilket gar rakt emot Platons

forestallning om att manniskan har medfédd kunskap (a.a. s. 73).

Vidare perspektiv om epistemologiska resonemang som hor foljer emanerar, till storre eller
mindre del, ur Platons idealism och Aristoteles realism.

2.2.1 Naturalismen

Naturalismen utgar fran att verkligheten &r identisk med naturen och att kunskapen har sitt
ursprung ur manniskans sinnen; kunskap uppnas genom handling och ej genom ord (Stensmo,
1994 s107-110). En av flera foresprakare for naturalismen ar Jean Jacques Rousseau vars
inlarningsteoretiska resonemang och epistemologi &r inspirerad av upplysningens ideal da han
sjalv levde under 1700-talet. Ett symtom av tidens sdrdrag var att “kunskapen skall frigora
ménniskan och forindra samhillet” (a.a. s. 107). | enlighet med radande ideal sa erhalls
kunskap framst genom handling och genom att sysselsatta sig med praktiskt géromal och inte
med abstrakt teoriserande. Enligt Rousseau ar den ideala inlarningssituationen den empiriska i
sitt naturliga sammanhang (a.a. s. 110). Allteftersom manniskans fem sinnen samspelar for att

begripa verkligheten sa bearbetar och behandlar méanniskans sjatte sinne — fornuftet —
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informationen for att sétta in iakttagelserna i ett storre sammanhang till sammansatta idéer.
Det ar i sin tur dessa sammansatta idéers omfattning som determinerar den enskilda
méanniskans kunskaper (a.a. s. 110). Rousseau anser vidare att en forutsattning for att inlarning
ska intraffa ar att en uthildning maste utga fran den larandes intresse och mognadsniva annars

kan inte kunskapen internaliseras hos eleven (a.a. s. 117).

En samtida naturalist &r Jean Piaget. Piaget betonar vikten av hur undervisning och inlarning
skall genomfdras och har konstruerat en stadieteori som innebdr att barnet vid en viss alder &r
kognitivt moget for en viss typ av kunskap. Teorin innefattar tre stadier, den pre-
operationella, den konkret-operationella och den abstrakt-operationella (Stensmo, 1994 s.
130). En kort sammanfattning ger att det pre-operationella stadiet kdnnetecknas av att barnet
tillagnar sig sprakkunskaper med vilka barnet kan forestalla sig att nagot finns. Vidare
grundlaggs barnets handlingsvanor (a.a. s. 130). Stadie tvd — det konkret-operationella —
innebar att barnet kan tanka reversibelt det vill sidga att barnet kan tanka kausalt och vanda pa
resonemang. Vidare menar Piaget att detta stadie karakteriseras av att enskildheter sétts in i ett
sammanhang for att kunna fora ett logiskt resonemang gallande erfarenheter och iakttagelser
(a.a. s. 131). I det sista stadiet — det abstrakt-operationella — borjar barnet tdnka som en vuxen

293

manniska. Den unga ménniskan kan tinka i termer av teorier, hypoteser och
andrahandsoperationer; det vill sdga forestalla sig handlingar och férlopp som den unge inte

har konkreta erfarenheter av.” (a.a. s. 131).

2.2.1.1 Konstruktivismen

En annan viktig aspekt av Piagets arbete &r hans bidrag till konstruktivismen.
Konstruktivismen som bildningsfilosofi innebédr att kunskaper tillagnas genom att
kunskapsformedling konstrueras utifran manniskans livsvarld och att kunskaperna kan
relateras till manniskan. | ett skolsammanhang innebér det att kunskaper och procedurer far
ett bredare anvandningsomrade om de konstrueras av eleverna sjalva an om de ar foremal for
direkt undervisning” (Braten & Thurmann-Moe i Braten (red.), 1998 s. 110). Det ar alltsa
manniskan sjalv som konstruerar kunskapen utifran tidigare erfarenheter som sétts in i ett nytt
sammanhang; larandet dar en aktiv process varvid “barn och ungdomar erévrar kunskaper
genom egna handlingar och erfarenheter” (Stensmo, 1994 s.134). Att manniskan tillagnar sig
kunskap effektivare da larandet sker utifran hennes egen livsvarld ma vara korrekt daremot
anser anhangare av det sociokulturella perspektivet att kunskap inte kan erhallas enbart utifran
den enskilda ménniskans erfarenheter utan det ar i samspel med andra individer som larande

uppstar (Saljo, 2000).
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2.2.1.2 Det sociokulturella perspektivet

Den kanske framsta foresprakaren for det sociokulturella perspektivet var Lev Vygotskij.
Hans teori om hur kunskap framstar behandlas ingaende i antologin Vygotskij och
pedagogiken fran 1998. I den tolkar Braten med flera Vygotskijs teorier och lagger fram
konkreta genomgangar for bland annat Vygotskijs utvecklingsteori — den narmaste
utvecklingszonen — vari spraket och den sociala kontexten samt samspelet med andra
manniskor spelar stor roll for medierandet av nya kunskaper (@zerk i Braten (red.), 1998 s.
82-83). Inom det sociokulturella spektrumet spelar sprak och kommunikation en central roll
for inlarning. Bland annat framhalls att “utvecklingen av abstraktionsformagan péa det
teoretiska och det praktiska planet hanger samman med hur vél utvecklat sprak vi har” (a.a. s.
83). Vidare forklaras det att det &r i samspel med andra och att det i "reciprok undervisning &r
tankt att skapa utvecklingszoner som kan ge stod at elever pa olika fardighetsnivaer. Gruppen
forsoker gemensamt arbeta sig fram till enighet om vad informationen betyder och hur viktig
den &r och bidra till forstaelsen, dven om enskilda medlemmar inte kan delta fullt ut” (Braten
& Thutmann-Moe i Braten (red.), 1998 s. 112). Kéarnan i Vygotskijs utvecklingsteori — den
narmaste utvecklingszonen — ar att manniskan tillsammans med andra mer erfarna kan na en

hogre progression i sin inlarning an pa egen hand.

Aven om det kan argumenteras for att manniskan skapar sin personliga erfarenhet pa egen
hand eller i samspel med andra och déarigenom kunskap, sa finns det enligt perennialisterna en
viss typ av kunskap som &r evig och som bor forevigas i generation efter generation oavsett
om den kan erfaras eller ej vilket gar emot naturalisternas (och darmed ocksa

konstruktivisternas och de sociokulturella foresprakarnas) syn pa kunskapsforkovran.

2.2.2 Perennialism

Perennialismen innefattar till stor del ett varderationellt och patriarkalt synsatt och har drag av
Platons idealism. Filosofin soker kunskap som &r bestaende och som anses vara oumbarlig for
varje generation; det handlar om grundldggande vérden som anses vara eviga sanningar
(Gustavsson, 2002 s. 87).

Humanismen och nyhumanismen, som fokuserar framst pa manniskans vérde och vikten av
bildning (NE), harstammar fran perennialismen och fokuserar pa en klassisk bildning som

framforallt forkovras genom studiet av klassiska sprak (latin och grekiska) och klassisk
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litteratur. Esaias Tegnér sade 1827 i sitt tal i Jonkopings skola att vad ar sprak i avseende pa
méanniskobildningen? Forst och framst dess nddvandiga villkor, fér det andra dess sékraste
matare” (Tegnér i Burman & Sundgren (red), 2010 s. 34). Det innebar att spraket ar en
forutsattning for att manniskan ska kunna bilda sig 6verhuvudtaget. For att illustrera hur vitalt
studiumet av den klassiska litteraturen ar for bildningen enligt Tegnér rattfardigas ett langre
citat. Ett citat vari Tegnér pladerar om relevansen av de gamla litterara verken som haller pa

att skuffas undan som en konsekvens av vetenskapens intag under 1800-talet:

”... men s& fast &ro manga av deras verk anlagda, sa enkelt och latt utforda, s skont avrundade, att
manskligheten annu efter artusenden speglar i dem sin &dlaste och sannaste bild. Darfor verka de
blott p& ungdomen, utan mannen atervander dven vid mognare ar med gladje till de stora méstarna.
Eller vem &r den som, om han kan, icke garna lever om igen en idyll med den gamle Homerus,
eller ett hjalteliv med Plutarkus? Vem lyssnar ej villigt for andra, kanske for tionde gangen, till en
sermon av Gverhovpredikant, av den visaste bland skalder, den sokratiske Horatius? Eller ocksa
stiga vi ner pa djupet med Tacitus, och tdnka de bottenldsa, de centnersviktiga, de varldomfattande
romaretankarna. Att forbereda mdjligheten av detta och 6ppna tempelportarna till forntidens
helgedomar detta ar i sanning ett vardigt mal for skollararen; och om det uppnas, da &r hans moda

icke forspilld pa méanskligheten” (a.a. s. 36).

Underforstatt var Tegnér motstandare till vetenskapens opposition mot den klassiska
litteraturen och de klassiska spraken som en del av bildningen och vidholl i nyhumanistisk
anda att bildning inte var for flertalet utan endast till for de hogre samhallsklasserna som var
predestinerade for bildning (a.a. s. 30). Aven om humanismen hade méanga anhéngare under
1700 och 1800-talet s& gor vetenskapen stora landvinningar och blir mer och mer central for
bildningen och skolans utformning. Dessutom anser ledande liberaler att utbildning och
bildning efterhand mer och mer dven &r dmnat en storre folkmassa och inte reserverad for de
mest privilegierade i samhallet. Essentialismen som bildningsfilosofi erhaller mer och mer

mark.

2.2.3 Essentialismen

Som bildningsfilosofi soker essentialismen grundldggande kunskaper som gar att faststélla
vetenskapligt. Den vetenskapliga positivismen gor sig hdr gallande och en instrumentell
rationalitet harskar 6ver kunskapen och dess giltighet (Gustavsson, 2002 s. 89). Matbara
kunskaper ersétter i essentialismen de moraliska varden som perennialismen haller hégst. En
konsekvens av essentialismen och dess genomslagskraft under 1800-talet &r att
samhéllsordningen numera mer och mer betvivlas och de absoluta varden som tidigare hdrskat

istallet ifragasatts da de inte gar att sékerstalla vetenskapligt; samhéllet framskrider med hjalp
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av experter med vetenskapen som framsta ledstjarna (a.a. s. 89). Vetenskapens upplysande
karaktar kan illustreras med Carl Adolph Agardhs ord ur hans Reservation mot Stora
undervisningskommitténs slutbetdnkande fran 1828: “Naturvetenskapernas forsta foretrdde dr
saledes det, att en minniska endast genom dem lyfter sig frin djuret och blir ménniska”

(Agardh i Burman & Sundgren (red), 2010 s. 60).

Inom essentialismen finns ocksa en syn pa utbildning som innebar att medborgarna behéver
bildas utifran en vetenskaplig ansats for att kunna deltaga i samhallet och for att kunna arbeta
nar efterfragan pa mer kvalificerad arbetskraft ar eftertraktad (Gustavsson, 2002 s. 90). Denna
medborgerliga bildning innebar att synen pa samhallet blir instrumentellt da vissa kunskaper
och fardigheter foredras framfor andra. | en essentialistisk syn pa utbildning betraktas
ideologier som ett falskt medvetande; ideologierna skapar ett hoélje som férdunklar

manniskans mojligheter att se objektivt pa verkligheten och samhallet. (a.a. s. 90).

Ellen Key motsétter sig bestamt vetenskapens instrumentella syn pa verkligheten och framfor
en gedigen kritik i hennes skrift Bildning. Nagra synpunkter fran 1897. Dari beskriver hon
vad som enligt henne ar bildning och den ar inte baserad pa ett positivistiskt tankesatt. Key
sager: “Overallt efterstriivas forstdndsméssigheten pa bekostnad av fantasin och kénslan, och
forstandsbildningens resultat blir darfor en slapp askadning och ett djupt framlingskap for det
levande livet” (Key i Burman & Sundgren (red), 2010 s. 130). Key framstaller istéllet
bildning som ett komplext fenomen som innefattar betydligt mer &n bara fakta och
instrumentella kunskaper, istdllet har den en andlig kvintessens eller som hon ocksa
formulerar det har bildning “lért hjértat att tdnka och forstandet att kdnna” (a.a. s. 147). Trots
motstand fran Ellen Key med flera sa blir vetenskapen samhéllets grundpelare och
skolvasendet kommer sa smaningom att konstrueras utifran vetenskaplig grund varpa andliga
och kvasivetenskapliga laror far mindre plats till forman for vetenskapligt faststallda
kunskaper (Richardson, 2010 s. 156 ff.). Som en reaktion pa att undervisningen fokuserar pa
teori framfor praktik och att eleven blir en dskadare i larosituationen véaxer det ater igen fram

roster (se naturalismen) for att férandra detta.

2.2.4 Progressivismen

En grund for progressivismen ar att se till manniskans formaga att férandra sin livssituation
och skapa ett humanare samhalle (Gustavsson, 2002 s. 91). Progressivismen som
bildningsfilosofi ser till manniskans formaga att utveckla sig sjalv genom sjalvbildning och

praktiska goromal — lara genom att gora — &ar progressivismens ledord. Vidare menar
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utbildningsfilosofen John Dewey att all utbildning ska utga fran elevens sociala liv annars
valdfor skolan sig pa barnen (Dewey, 2004 s. 50). Dewey menar att den utbildningstradition
som &r sprungen ur essentialismens instrumentalism, ’dess passiva attityd, dess mekaniska
hopfésande av barn, dess uniformitet nir det géller ldroplan och metod” (s. 75) pa intet sétt
utgar fran barnets sociala varld. Dessutom vidhaller Dewey att det inte #r “naturvetenskap,
litteratur, historia eller geografi, utan barnets egna sociala aktiviteter” (s. 51) som &r den
verkliga anknytningspunkten till skolan for eleverna. Han menar darfor att det &r expressiva
och konstruktiva aktiviteter som bor vara anknytningspunkten till skolan och inte separata
enheter tagna ur ett sammanhang (s. 51). Som ett exempel pa konstruktiva och expressiva
aktiviteter finner vi att Dewey avser anvandandet av praktiska handlingar som végen till
kunskap; det ar nar en manniska upptacker nagot som hon till fullo inte &nnu beharskar eller
forstar, vilket genererar en lust till att aktivt soka svar pa fragan, som genom erfarenheten
genererar klarhet och ny kunskap (Stensmo, 1994 s.174). Ett ytterligare steg fran
vetenskapens och essentialismens rigida och instrumentella framstéllning av verkligheten

finns i bildningsfilosofin rekonstruktivismen.

2.2.5 Rekonstruktivismen

Som bildningsfilosofi &mnar rekonstruktivismen att genom samtal i en deliberativ demokrati i
motsatsforhallande till en representativ demokrati (en essentialistisk hallning) forandra
samhallet. (Gustavsson, 2002; 2005). Det ar en bildning som kraver jamstalldhet bade
socioekonomiskt och ur ett genusperspektiv for att kunna realiseras. Det dar genom
kommunikation och spraklig konsensus i samstammighet med “meningsskapande samtal och
kommunikativ rationalitet” (Gustavsson, 2002 s. 93) som en rekonstruering av samhallet kan
ske. Det interpersonella samtalet “medfor att kunskap inte endast ar kognitiv eller mental utan
ocksa kroppslig och social” (a.a. s. 94). Det innebar att manniskor, i deliberativa samtal, med
hjalp av nya formuleringar och konstruktioner av det gamla skapar premisser med vilka en
rekonstruktion av samhéllet ar mojligt. FOr att se bortom vetenskapens instrumentella
kunskapssyn och hegemonistiska sérstéllning i samhéllet vilken innefattar en ’scientistisk
kunskapssyn vars normativitet ofta déljs” (Gustavsson, 2005 s. 186) maste man istéllet enligt
Gustavsson anamma en differentierad kunskapssyn eller mer ordagrant: Utifran
rekonstruktivismen... framhaélls istdllet en Oppen normativitet, varvid dolda ideologier
medvetandegors” (Gustavsson, 2005 s. 186), och pa sa satt bidrar rekonstruktivismen till en
forstaelse av verkligheten bade ideologiskt och andligt; materiellt och kroppsligt (Gustavsson,
2002 s. 94).
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Hur samhéllet har forandrats och till vad kommer hérefter i nasta sektion behandlas ingaende
utifrin Herbert Marcuse och Zygmunt Bauman. De bada har gjort en djupgaende
samhéllsanalys och drar i viss man likartade slutsatser. Samhallet och maénniskan har
rationaliserats och instrumentaliserats, om &n pa olika satt, for att mer eller mindre forlita sig
pa en vetenskaplig och ekonomisk rationalitet istallet for vad som skulle kunna vara en annan

typ av social rationalitet.

2.3 Den endimensionella manniskan i det endimensionella samhéllet

Herbert Marcuse framfor en samlad kritik mot industrisamhéllet och dess harskande ideologi
— det instrumentella tankandet — i sin bok Den endimensionella manniskan fran 1969. Han
menar att industrisamhéllets framsta prestation ar att forhindra social férandring. Det gors
genom att forena samhéallets motsatsforhallanden till en gemensam enhet for nationens
framatskridande med hjalp av vetenskapen (s. 12). Det i sin tur forebygger ett utrymme for
tanke och handling att motas; ménniskans medvetande ar ett falskt medvetande varvid
maéanniskans fornuft ar ett teknologiskt fornuft som dven inforlivas i politikens sfar. Marcuse
framhaller att for att forandring i samhallet ska kunna ske maste det ske en omvélvning av

manniskans medvetande, utan det blir det ingen foréndring (s. 14).

Manniskans medvetande har formats och fortsatter formas av det endimensionella samhallet
hon lever i. Marcuse beskriver hur manniskan styrs av falska och padyvlade behov skapade av
sérskilda samhallsintressen for att undertrycka ménniskan (s. 22). Det &r dessa behov som
“héller slit och aggressivitet, fattigdom och orittvisa vid liv” (s. 22). Aven om enskilda
individer upplever lycka utifran dessa falska behov menar Marcuse att denna lycka inte far
’skyddas och bevaras om den tjdnar till att hindra formagan... att igenkénna sjukdomen i
samhéllet som helhet och gripa de mdgjligheter som finns att bota sjukdomen” (s. 22).
Sjukdomen ar samhallets behov av kapitalackumulation som genereras genom att férmedla en
bild av ménniskan som en lyckstkande individ. Denna bild forstarks, anser Marcuse, genom
reklam och en nidbild av vad méanniskan egentligen behover for att vara lycklig. Behov sasom
att koppla av, att ha roligt och att konsumera utifran reklam &r nagra av dessa falska behov
skapade av sérskilda samhaéllsintressen. Det &r egentligen endast de livsnddvandiga behoven
som behover tillfredsstallas, sasom mat, bostad och klader, vilka i sin tur fungerar som en
forutsattning for att de sekundéra behoven ens ska kunna realiseras (s. 23). Det hela resulterar
i att manniskan ar underkastad tingens lag vilket kan illustreras med ett langre citat av

Marcuse dar han beskriver denna process och dess konsekvenser mer ingaende:
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Produktiviteten och effektiviteten, formagan att o6ka och sprida bekvamlighet och att gora
onyttigheter till behov och destruktionen till konstruktion, kort sagt den omfattning i vilken denna
civilisation omvandlar tingvarlden till en forlangning av ménniskans sjal och kropp gor det
tveksamt om man kan anvénda sjalva begreppet alienation. Ménniskan igenkanner sig sjalv i sina
varor, de finner sin sjél i sin bil, sin hi-fi-anl&ggning och sina koéksredskap. Hela den mekanism
som knyter individen till hans samhalle har foérandrats, och det sociala behdrskandet av honom

férankras i de nya behov som samhallet sjalvt har skapat (s. 26)

Marcuse ifragasatter har Marx begrepp alienation eftersom att manniskan egentligen inte ar
fjarmad fran produktionen av varor utan istallet forefaller det snarare sa att arbetet i sig ar ett
mal for att kunna realisera dessa falska behov for att bli lyckliga. Istéllet opererar manniskan
under ett falskt medvetande varvid de priméara behoven kommer i skymundan for de
sekundara, falska behoven. | férlangningen innebdr det att méanniskan forlorar sitt
samhéllsmedvetande och underkastar sig tingens lag istéllet for att ge tingen deras lag —
samhéllets lag. Marcuse forklarar sjalv sitt ifragasattande av alienation med att alienationen
har blivit objektiv. Han understryker hur det alienerade subjektet uppslukas av sin alienerade
existens. Det finns bara en dimension, och den finns Overallt och i alla former” (s. 28).
Manniskan star alltsa utan alternativ till ndgot annat — vilket ocksa ar industrisamhallets

framsta bedrift enligt Marcuse.

Marcuse resonerar ocksa kring hur politiken har inforlivats i den teknologiska rationalitetens
sfar. Inom denna sfar ryms ocksa entreprendrskapet — samhallets nervsystem. Foretagens
agare ar inte langre de som behGver ta ett ansvar, de ar istallet reducerade till byrakrater i en
korporativ maskin. Den foretagshierarki av styrelser och direktioner som, enligt Marcuse,
indirekt styr samhallet stracker sig langt bortom foretagens lykta dorrar. Den stracker sig till
vetenskapliga laboratorier och forskningsinstitut och enda bort till landets regering och
nationens mal (s. 46). ”Utsugningens synliga killa forsvinner bakom en fasad av objektivitet
och fornuft. Hat och besvikelse har berdvats sin speciella skottavla, och den teknologiska
dimridan hindrar insikten att bristande jamlikhet och forslavning fortskrider” (s. 28).
Konsekvensen av det Marcuse framstaller &r att folkets rost inte langre gor sig hord — rosten
finns inte ens langre dar. De demokratiska grundvalarna vittrar sakta bort och kvar blir en
teknokrati som fattar beslut utifran sarintressen ovanfor folkets huvud. Ménniskan befinner
sig i en falsk tillvaro med ett falskt medvetande skapade av falska behov utan alternativ till en

annan verklighet — manniskan lever i omedvetet fortryck.
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2.4 Ekonomisk profit och konsumtion

Zygmunt Bauman analyserar dven han samhallet och ménniskans roll dari i sin bok Arbete,
konsumtion och den nya fattigdomen fran 1999. Det centrala i Baumans skildring av det
senmoderna samhallet &r att manniskans tillvaro prdaglas och genomsyras av en
konsumtionsdygd — méanniskans roll i samhallet ar att halla ekonomins ekorrhjul rullande.
Bauman inleder med att beskriva en av samhallet skapad arbetsetik. En arbetsetik som
samhallet vilar pa och &r i behov av. Under det moderna samhéllets framvaxt skapas denna
arbetsetik som gar ut pa att fa arbetarna att arbeta mera eftersom det manskliga ramaterialet
behovs i fabrikerna. Under premissen att det ar moraliskt fordarvligt att inte arbeta och att
vara nojd med det du har skapas en mentalitet som gar ut pa att inforliva ett specifikt tankesétt
hos arbetaren. Ett tankesatt som innebér att det enda av vérde &r att arbeta och anstréanga sig
for sitt uppehélle; att arbeta har ett egenvérde i sig. Dock vérdesatts inte all sorts arbete utan
det ar framst ett arbete som gar att sélja och betingar 16n som innefattas under arbetsetiken (s.
13-15).

Bauman forklarar vidare hur denna arbetsetik sakta eroderar och sa smaningom ersatts av en
konsumtionsetik. Efterhand som det moderna samhéllet utvecklas minskar incitamentet att
arbeta for arbetandets skull och arbetsmoralen luckras upp. Istallet maste arbetarna lockas
med ndgot annat vilket blir pengar. Jobbar du mer far du mer pengar som du i sin tur kan
spendera som du sjalv onskar. Ledordet & numera mer istéllet for tillrackligt (s. 36). |
forlangningen innebdr detta begér for manniskan att hon inte ar ndjd med det hon har for
tillfallet utan mer behovs for att slacka begéret. Det forradiska ar, vilket Bauman framhaver,

att begéret blir bara starkare ju mer det bel6nas.

Till skillnad fran det moderna samhallet med dess starka fokus pa att fa manniskan att arbeta
for arbetandets skull praglas det senmoderna samhallet istallet av konsumtion, vari arbetet har
reducerats till ett medel for att kunna konsumera. Inom arbetsetiken fanns ocksa en kansla av
samhdrighet mellan arbetarna, en samhdrighet som inte finns i dagens konsumtionssamhalle.
Bauman gor tydligt att i konsumtionssamhéllet &r det den enskilda individen som &r av
intresse. Det &r den enskilda individens till synes fria val som dar i centrum. Begaret har
funktionen att fa konsumtion att framsta som ett frivilligt val (s. 43). Nar det i sjalva verket,
enligt Bauman, ar marknaden som skapat denna konsumtionstorst hos individen. Marknaden
har redan valt ut dem och skolat dem som konsumenter och alltsa berdvat dem friheten att
ignorera dess frestelser” (s. 43). | enighet med Marcuse kan det ocksa anses att Bauman

argumenterar i termer av ett bristande samhallsmedvetande hos medborgarna. Ménniskan
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handlar utifran skapade behov under ett falskt medvetande som fortskrider tack vare bristen

pa andra reella alternativ.

Bauman framhaver ocksa det endimensionella i akten konsumtion. Att konsumera &r en
individuell handling som motarbetar all form av samordning och organisation (s. 49-50).
Vidare beskrivs konsumtion som en isolerad och i sista hand ensam verksamhet; en
verksamhet som genomfors genom kvavning och framkallning, ddmpning och stimulering av
ett begar som alltid dr en privat och foga kommunicerbar sensation” (s. 49). Detta fokus pa att
konsumera och vad det innebar for manniskans tillvaro praglar ménniskans vésen.
Ménniskans tillvaro genomsyras av begar som ska tillfredsstéllas omedelbart; det &r ett nu-

samhaélle. Ett samhalle som vill ha, inte vanta.

Detta tankesatt har givetvis inte stannat hos medborgarna utan forstarks och foresprakas
genom den drivna politiken i samhallet. For att kunna konsumera kravs det pengar som staten
garna forser medborgaren med genom rationaliseringar och nedskarningar inom offentlig
sektor, fOr det ger i sin tur utrymme for skattesankningar till de som har ett arbete (s. 82).
Bauman malar ocksa har upp ett demokratiskt dilemma. Han menar att nedskérningarna inom
offentlig sektor gar hand i hand med ett sviktande politiskt engagemang fran medborgarnas
sida. Bauman menar att medborgarnas politiska intresse har reducerats till “att halla
finansministerns fingrar borta fran deras fickor. Det finns egentligen inte sa mycket annat som
star pa spel — de réknar inte med att staten ska erbjuda sd mycket annat och ser darfor allt
mindre anledning att engagera sig aktivt i det politiska livet” (s. 75). Att det i sin tur skapar
stora klyftor i samhallet mellan de som har och de som inte har &r inte relevant i
konsumtionssamhadllet. De individer som inte lyckas skaffa ett arbete har endast sig sjalv att
skylla och anses av konsumtionssamhallet vara lata individer med bristande arbetsmoral (s.
59).

2.5 Skolan i det senmoderna samhallet

Enligt Hargreaves (2004) sa praglas givetvis ocksa skolan av det typ av samhélle som bade
Marcuse och Bauman malar upp. Hargreaves kallar dock det senmoderna samhéllet ett
kunskapssamhélle som formas i en kunskapsekonomi déar kunskapen &r den viktigaste
handelsvaran (s. 35 ff.). Ménniskans vardag och liv genomsyras av kunskap och samhallet
kraver expertkunskap for att fortskrida, vilket i sin tur kraver att méanniskan far en utbildning
som kan tillgodose dem med de kunskaper som samhéllet kraver. Vad Hargreaves
understryker som en konsekvens av kunskapsekonomins ekonomiska rationalitet &r att &ven

skolan inkorporerat dessa varden i utformningen av skolans mal. | enlighet med Liedman
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(2011) pavisar ocksa Hargreaves att skolan &r en institution som genomsyras av en ekonomisk
rationalitet dar prestationer och maluppfyllelse ar i centrum nar skolan istillet borde fungera
som en grogrund for gemensamma varderingar och humanism; det &r skolan som ska inforliva
en vardegrund hos framtidens medborgare som inte endast vilar pa en ekonomisk rationalitet.
Den ekonomiska rationaliteten innebér att dven skolor med privata huvudman kan driva en
skola med ett vinstdrivande syfte. Det i sin tur star i klar kontrast till vad bade Liedman och
Hargreaves argumenterar for daremot ar det i linje med samhallets radande tidsanda, vilket

bade Marcuse och Bauman visar i sina samhéllsanalyser.

2.6 Skolans uppdrag

Vad skolan istéllet bor fokusera pd ar att undervisa for ett liv utanfor och bortom
kunskapssamhallets krav pa ekonomisk konformism och instrumentell rationalism
(Hargreaves, 2004; Liedman, 2011). Hargreaves menar att dagens larare i skolan maste “vara
hangiven uppgiften att bygga karaktdr, gemenskap, humanism och demokrati hos unga
méanniskor; att hjalpa dem att tdnka och agera ovan och bortom kunskapsekonomins
forforelser och krav” (s. 92). Hargreaves papekar att den demokratiska processen ar en del av
allmanbildningen och avsaknad dari leder till att ménniskan inte formar att ”skapa medkansla
eller empati for dem som inte lyckas” (s. 88). Desto varre blir det nar social darwinism slar till
med full kraft och manniskan endast ser till sitt eget béasta och sina egna mojligheter och
intressen. ”Vi kommer att blunda for véirldens kastlosa... [och] detta &r en oréttvis och
orattfardig vérld for de utstotta och en sorlig vérld for resten” (s. 88). Det som ar av stor vikt
enligt Hargreaves &r att lararna i skolan maste fungera som en motvikt till kunskapsekonomin.
De méste bland annat “frimja socialt och emotionellt lirande, engagemang och karaktr;
etablera en grundlaggande tilltro till manniskor; bygga upp emotionell forstaelse” (s. 92).
Dessa egenskaper som ldraren ska besitta ar en del av vad skolan bor formedla till eleverna sa
att de som framtida medborgare kan fungera som en motvikt till det endimensionella
samhallet konsumtionssamhéllet och kunskapssamhallet. Det &r boérjan till en forandrad
mentalitet hos manniskan i egenskap av individ men ocksa som aktiva forfaktare for
demokratiska varden hos samhéllets medborgare. Det &r ett samhéllsmedvetande som hos
eleverna ska ta form och som bland annat Marcuse, Bauman och Hargreaves pa sitt satt

beskriver saknas hos samtidens manniska.
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2.7 En teoretisk ansats till ett konkretiserande av ett samhallsmedvetande

For att kunna uppna forandring i samhallet maste manniskan ha tillgang till
forestallningsvarlden eller for att anvanda Platons sprakbruk — idévarlden. Tillgangen dit ar
spraklig och hindras tack vare en standardisering av spraket i det moderna samhallet. Det
héavdar i alla fall Marcuse (1969) som utvecklar sitt resonemang om hur ett falskt medvetande
uppstar som ett resultat av hindrad tillgang till forestallningsvarlden. Det falska medvetandet
aterges som ett lyckligt medvetande. Lyckligt eftersom det biar med sig “tron att det verkliga
ar fornuftigt och att systemet héller oss med livets goda” (s. 89). Istdllet avspeglar det lyckliga
medvetandet ”den nya konformism som d&r en facett av den teknologiska rationaliteten
Oversatt i socialt arbete” (s. 89). Samhallets avigsidor forlats kontinuerligt tack vare
effektivitetens och produktivitetens skull och just darfor hagrar friden i samhallet trots det

negativa som hander i periferin.

Marcuse hanvisar till spraket och dess standardisering i det moderna samhallet som en
anledning till bristen av ett reellt alternativ till en annan samhallsordning. (s. 92). Marcuse
menar att inneborden i dessa ord har blivit reducerade till att endast kunna forstas utifran en
viss bestamd mening och pa sa satt vara immuna mot kontradiktoriska inneborder. “Att den
dominerande arten av frihet ar slaveri och att den dominerande arten av jamlikhet ar
patvingad ojamlikhet hindras darfor fran att komma till uttryck genom den tillslutna
definitionen av dessa begrepp, som utgar fran vilka makter som skapar de olika
sprakvarldarna” (s. 92). Att dessutom den allménna opinionen accepterar dessa definitioner

visar vél att samhallets instrumentella tankande har segrat 6ver det dialektiska tankandet.

Vad som saknas hos medborgarna i det samhéalle som Marcuse beskriver ar férmagan att
kunna reflektera kritiskt 6ver den radande samhallsordningen da det inte finns verktyg for att
kunna gora det. Det slutna sprak som beskrivs varken ifragasatter eller forklarar nagonting,
det vidarebefordrar endast beslut, utslag och befallningar och saknar darfor utrymme for
kritiskt tdnkande (s. 103). Vad ménniskan gor for att kunna fungera i detta samhalle &r att
vanda det negativa till nagot positivt. Det som sker &r en omvérdering av sjalva tankandet sa
att det anpassas till samhéllets forvantningar. Denna anpassning omdanar och paverkar
manniskans véasen “dar de begrepp bildas med vars hjalp den etablerade verkligheten kan
forstas” (s. 106). Nar en analys vél gors ”av den ménskliga verkligheten, den individuella eller
den sociala, den andliga eller den materiella, med hjélp av dessa stympade begrepp, sa nar
man en falsk konkretion — en konkretion isolerad fran de villkor som formar dess verklighet”

(s. 108). Det som Marcuse redogor for innebér att en analys gjord av ett operationellt

21



sprakbruk inte kan frambringa ett resultat som transcenderar de uppenbara valen eller
mojligheterna. Vad méanniskan behdver for att kunna se de kontradiktoriska innebdrderna i
vardeladdade ord &r en omvélvning av ménniskans medvetande (s. 14) vilket filosofin kan
mojliggora. Det ar inom filosofin som manniskan far tillgang till forestallningsvarlden,

tillgang till verktyg for att kunna forandra samhallet.

Ett filosofiskt-abstrakt tankande kraver att manniskan kan satta fakta at sidan for att kunna
tillgodose sig en annorlunda abstraktion av samhéllet och vad livet istallet kan och bor vara.
Det ar i detta abstrakta tdankande en ny ontologisk logik uppenbarar sig da “abstraktion dr
tankens livsluft” (s. 133). Det ar i filosofin det dialektiska tdnkandet fods och med hjalp av det
uppenbarar sig motsagelser som far en innebdrd och substans, vilka i sin tur ifragasatter
samhéllets vasen och hur det opererar for stunden. Det ar har samhallsmedvetandet tar sin

form och har forutsattningarna for en kritisk analys av samhéllet bildas.

Vad som innefattas i begreppet samhallsmedvetande &r tva delar: samhallet och medvetandet.
Med samhaéllet avses hur manniskan existerar och varseblir samhallet utifran tva dimensioner.
Den forsta ar den juridisk-instrumentella dimensionen, vari manniskan samexisterar utifran
konstruerade lagar i egenskap av medborgare. Utifrdn denna dimension fordras en
instrumentell kunskap med vars hjélp manniskan kan existera och fungera utan nagon egentlig
samhorighet med andra individer. Den andra dimensionen kréver en annan typ av kunskap;
kunskap som formar manniskan att samexistera i en social gemenskap. Sociala relationer
mellan manniskor kan inte forstas utifrdn en instrumentell perception av samhallet.
Traditioner, kulturella uttryck och den sociala samvaron mellan individer ar nagot som star
over och gar bortom manniskan vilket ocksa tangerar den andra aspekten av begreppet
samhéllsmedvetande, det vill sdga medvetandet.

Medvetandedelen innehar till skillnad fran samhéllsdelen en rad kritiska aspekter. Dessa
aspekter &r omarbetade och inspirerade av bland annat Marcuse och Baumans
samhallsanalyser men ocksa av Alvesson & Deetz (2000) vilka presenterar vad en kritisk
samhallsvetenskaplig ansats kan innebdra. Vad som kan anses rymmas inom

medvetandebegreppet ar:

e att manniskan ska kunna identifiera och ifragasatta de antaganden som ligger bakom

de traditionella och socialt accepterade satten att varsebli, forsta och handla
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e att inneha en féormaga att kunna se bortom och forbi den verklighet som pabjuds
individen av dels de sarintressen som ideologiskt formar samhéllet och dels de
systembundna forhallanden som utgor villkor och forutsattningar for manniskans
levnadsférhallanden

e att genom abstrakt tdnkande kunna transcendera det operationella sprakbruket for att
kunna tillgodose kontradiktoriska begrepp som utmanar det standardiserade radande
sprakbruket

e att inte endast genom kognitiv upplysning utan ocksa genom konkret handlande agera
efter samhallsmedvetandet, det vill sdga att manniskan i sitt agerande inte endast ser

till sitt eget bésta utan ser till andra individers behov, villkor och forutsattningar

Vad som blir konsekvensen av ovanstaende aspekter dr att manniskan har en majlighet att
forma ett fornuft som innebar en stravan efter att forsta verkligen sdsom den ar istéllet for att
forsta verkligheten sdsom den pabjuds och i realiteten handla darefter. Darutéver finns det en
medvetenhet om att det krdvs en omdaning av samhéllet och ménniskans sétt att tdnka for att
detta fullt ut ska vara mojligt. Nar det handlar om samhéllsférandring ar det inte ovanligt att
etablerade samhéllsvetare sdsom Marx och Marcuse behandlar begrepp som revolution. Det &r
dock inte avsikten med samhéallsmedvetandet som teori att revolutionera samhéllet utan teorin
ska ses som en utgangspunkt for en samhallsdidaktisk och ideologikritisk granskning av en
reell praktik i Sverige idag, det vill sdga av den utbildningspolitik som fors i Sverige idag.
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3. Studiens tillvagagangssatt

| foljande kapitel presenteras studiens metodval, material, tillvagagangssatt och studiens

avgransning.

3.1 Metodval

Da studien har som syfte att underséka huruvida skolans elever har majligheten att forsta
samhallsférandring med hjalp av ett samhallsmedvetande staller det krav pa valet av metod.
Da det inte & mojligt inom tidsramen for denna studie att genomféra en longitudinell studie
som vid ett tillfalle faststaller mojligheten att forsta samhéallsforandring med hjélp av ett
samhéllsmedvetande for att sen jamfora det vid ett annat anvands istéllet ett mer pragmatiskt

metodval. En kritisk ideologianalys anvands.

Innan en djupare diskussion om den kritiska ideologianalysen &r det pa sin plats att definiera
begreppet ideologi och hur det anvands. Bergstrom & Boréus (2005) anvéander sig av
Goldman m.fl. (1997) definition som definierar en ideologi som ”en malinriktad och
systematisk sammanstéllning av politiska standpunkter, eller som utopier, eller som
verklighetsfrimmande spoken” (Bergstrom & Boréus, 2005 s.150). En ideologi &r alltid falsk
i den meningen att den inte representerar en reell praktik eller verklighet, den blir en falsk
forestallning av verkligheten. Aven om det finns flertalet divergerande definitioner av
begreppet ideologi sa innefattar den generellt tva huvudstrak. Det ena innebdr att en ideologi
ar en form av idésystem (s. 150). Denna definition &r ocksa en neutral definition utan nagra
normativa innebdrder i sjalva definitionen. Det andra straket innefattar en definition som
inrymmer ideologins funktion. Ett sadant exempel ar Marx definition av en ideologi vari han
utifran ideologibegreppet bland annat belyser klassintressen och klasskamp. Vad som dmnas
goras inom ramen for denna studie &r att inringa den ideologi som ligger bakom och beféster
de standpunkter som antingen explicit eller implicit uppenbarar sig i skolans styrdokument,
det vill sdga ringa in och synliggora en ideologi som vilar pa en normativ ideologiskt betingad

verklighetsuppfattning inom den utbildningspolitiska sféaren.

Vad den ideologikritiska analysen mer konkret syftar till att gora &r att synliggéra problem
inom det som verkar vara oproblematiskt, naturligt eller givet, det vill sdga avsloja eller
blottlagga den dominerande ideologin som latent finns dold bakom exempelvis en texts
uppenbara budskap. Det handlar om att jamfora den dominerande ideologin med en yttre

verklighet (a.a. s. 157) for att pa sa satt synliggora underliggande och kontrasterande
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perceptioner av en verklighet. Det hela resulterar ofta i, men ej nddvandigtvis, en omfattande

systemkritik av det radande samhallet och hur det fungerar.

For att en ideologikritisk analys ska kunna géras fullgott maste tre steg uppfyllas vilka
presenteras av Bergstrom & Boréus (2005). Steg ett innebér att exempelvis en text analyseras
(i detta fall studiens empiriska material) dock utan att det ingaende beskrivs hur det gar till.
Steg tva innebér att “begripliggora den latenta delen och det gors genom att stélla foljande
fraga: Vilken verklighet handlar texten om? Varje del i texten handlar om ndgonting” (s. 167).
Pa sa satt talar texten om for lasaren vad den handlar om och vilka dolda innebdrder som
gommer sig i texten. | det tredje steget maste textens innehall kontrasteras till en social
verklighet for att pa sa satt kunna klargora ideologins funktion. Fragor sasom vilka som ligger
bakom texten, vad som argumenteras och pa vilka premisser blir inte synliggjorda om de inte

satts in i en kontext.

3.2 Urval och material

FOr att gora ett relevant urval och inringa studieobjektet kan studien anvanda sig av den debatt
som florerat i media den senaste tiden med Jan Bjorklund i spetsen. Dessutom finns det ett
stort antal artiklar angaende den skolpolitiska debatten och vad som bor styra skolans
utformning. Daremot kan det anses att centrala utbildningspolitiska dokument, sdsom skolans
styrdokument, ar karnan och representerar den utbildningspolitik som &r idag. Det finns en
medvetenhet om att dessa dokument inte ar en spegel av skolan och att de inte tacker alla
utbildningspolitiska ambitioner emellertid &r det k&rnan och de dokument som skolans
verksamhet officiellt vilar pa. De dokument som valts ut for denna studie &r Laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrll), Kursplanen i samhallskunskap
i Lgr 11, Kommentarmaterial till kursplanen i samhéllskunskap och Fd&rordning om
amnesplaner for de gymnasiegemensamma amnena vilka alla ar dokument som &r essentiella
for bedomningen av elevers mojlighet att forsta samhallsforandring med hjalp av ett

samhallsmedvetande.

| Lgrll har kapitel 1: Skolans vardegrund och uppdrag och kapitel 2: Overgripande mal och
riktlinjer analyserats da de ligger till grund for hela skolans verksamhet. Vidare har ocksa
kursplanen for amnet samhallskunskap i Lgrll analyserats da det ar framst inom detta amne
som eventuella forutsattningar for mojligheten att forsta samhéllsforandring med hjalp av ett
samhéallsmedvetande bor finnas. For att fa ytterligare forstaelse for och inblick i de premisser

som ligger till grund for utformandet av kursplanen i samhéllskunskap i grundskolan har
25



ocksa kommentarmaterialet till kursplanen i samhéllskunskap analyserats. Anledningen till att
det finns ett kommentarmaterial &r enligt skolverket att ’ge en bredare och djupare forstaelse
for de urval och stallningstaganden som ligger bakom texterna i kursplanerna” (s. 4) Dérav &r

det av intresse att ocksa analysera detta dokument.

Vad galler analysen av Forordning om &mnesplaner for de gymnasiegemensamma amnena sa
har amnesplanen for amnet samhallskunskap analyserats vilket innefattar alla kurser som ges i
amnet. Det innefattar &ven internationell ekonomi och internationella relationer. VVad som
ligger till grund for detta urval ar att det inom amnet samhallskunskap (och alla kurser dari),
framforallt pa gymnasieniva, bor finnas en stor mojlighet att potentiellt ytterligare fordjupa
sig inom amnet och darmed fa forutsattningar for att forsta samhallsférandring med hjalp av
ett samhallsmedvetande.

Studien har medvetet avgransats till att inte omfatta utbildningspolitiska dokument som berér
forskolan, grund- och gymnasiesarskolan, specialskolan och sameskolan da det inom
tidsramen for denna studie inte varit mgjligt. Istallet har endast centrala utbildningspolitiska
dokument inom grundskolan och gymnasiet analyserats da flertalet av samhallets framtida
medborgare formas och utbildas inom dessa skolformer. Darmed inte sagt att de andra

skolformerna inte fyller en viktig funktion i utformandet av samhallets framtida medborgare.

3.3 Genomforande av ideologikritisk textanalys

Bergstrom & Boréus (2005) papekar att en nackdel med en ideologikritisk textanalys &r att det
kan vara problematiskt att folja hur analysen gors da det ar svart att uttrycka explicit (s. 175).
Grunden for problemet ligger i att texten maste in i ett kontextuellt ssmmanhang vilket i sin
tur ar perspektivberoende, det vill séga att den verklighet som kontrasteras till den i den
analyserade texten ar foremal for urvalsmekanismer som ar perspektivberoende. For denna
studie ar det den verklighet som bland annat Marcuse och Bauman beskriver som &r det

kontextuella sammanhanget.

Vad galler sjélva analysen av textmaterialet har varje text lasts noggrant med precision och
kénslighet for uttryck och formuleringar som k&nnetecknar en ideologisk funktion. Vidare har
dolda budskap och inneb6rder genom fraser och formuleringar identifierats for att belysa
vilken ideologi som format texterna. Detta har gjorts for att klarlagga vilken veklighet som
har beskrivits i texterna for att pa sa satt identifiera texternas latenta budskap. Texternas

budskap och innebdrder har i sin tur analyserats med utgangspunkt fran de fyra punkter som
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ligger till grund for hur begreppet samhallsmedvetande ska uppfattas (se 2.7 En teoretisk
ansats till ett konkretiserande av ett samhallsmedvetande) for att pa sa satt ocksa kunna

avgora huruvida eleverna har forutsattningarna for att kunna forma ett samhéllsmedvetande.
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4. Resultat och analys

| foljande avsnitt presenteras studiens resultat och analys. FOr att gora resultatet och analysen

strukturerad presenteras en analys av varje dokument utifran samhallsmedvetandeteorin.

41Lgril

Redan i de inledande meningarna i kapitel ett: Skolans vardegrund och uppdrag, star det att
utbildningen inom skolvasendet syftar till att elever ska inhamta och utveckla kunskaper och
varden. Den ska frdmja alla elevers utveckling och liarande samt en livslang lust att lara” (S.
7). Ordet “kunskap” #r framskrivet och inleder som det viktigaste malet inom skolan. |
andrahand efter ”kunskap” kommer vérden”. Det som ldmnas obesvarat ar hur en elev
forvantas inhamta dessa varden? Eller ens om det ar mojligt? Det ar ocksa stipulerat redan
tidigt i dokumentet att skolan har som mal att framja en livslang lust att lara, det vill sdga att
det finns en tydlig preferens om bildade framtida medborgare. Anvénds bildning i den mening
som Liedman (2011) foresprakar (se stycke 2.1 Bildning och utbildning) innebér det att redan
har finns en mojlighet till ett formande av ett samhallsmedvetande. Det ar emellertid inte
utskrivet i Lgr 11 hur man ska tolka orden livslangt larande och darfor ar det tvetydigt och
vanskligt att befasta en sadan standpunkt. Det livslanga larandet och lusten dartill kan
emellertid i sin tur kontrasteras till den hets for betyg som Liedman beskriver och hur den
minskar lusten att lara da det istallet blir en kamp om betyg. Utifran Liedmans resonemang
finns det alltsa redan en motsattning mellan tva verkligheter i de inledande styckena i Lgr 11.

Vad galler de grundldggande varderingarna som grundskolan ska inforliva hos eleverna ar de
framsta och forst foreskrivna vardena “respekt for de manskliga rittigheterna och de
grundldggande demokratiska varderingarna som det svenska samhillet vilar pa” (s. 7). Vad
som uteldmnas i denna formulering dr vilka de demokratiska vérderingarna kan vara. Det
finns dessutom ett implicit antagande att de manskliga rattigheterna inte ska problematiseras
eller ifrdgasattas. Virden sisom “ménniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan mén och kvinnor samt solidaritet
med svaga och utsatta” (s. 7) ar varden som kan verka sjalvklara daremot ar det rimligt att
ifragasatta om vardena efterlevs och om skolan kan och har mojligheten att férandra den
mentalitet som rader i samhéllet i dag — den mentalitet som bland annat Marcuse (1969)
beskriver. Enligt Liedman har skolan inte den majligheten att férandra manniskan och fa
henne att forsta samhallsutveckling utifran ett samhallsmedvetande. Det beror framforallt pa

att den kunskap som lirs ut i skolan idag “forst och sist ska bidra till bade den enskildes och
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samhdllets ekonomiska styrka” (Liedman, 2011 s. 115) och alltsa inte till att frdmja

gemenskap och forstaelse for andra manniskor.

Det finns daremot uttalat att skolan ska framja forstaelse och att medmaénsklighet ska pragla
skolans verksamhet. Forestéllningen &r att skolan ska internalisera ett etos — kristna
humanistiska vérderingar — hos manniskan som innebar att eleven i skolan “’kan leva sig in i
och forsta andra manniskors situation och utvecklar en vilja att handla ocksa med deras bésta
for 6gonen” (s. 12). En viktig del for att kunna sdga sig inneha ett samhallsmedvetande &r att
kunna agera efter det, det vill sdga att manniskan inte endast agerar utifran sitt eget basta utan
samtidigt ser till andra individers behov, forutsattningar och villkor. Aven om det finns
inskrivet i Lgr 11 sa finns det utifran Marcuse (1969) och Baumans (1999) resonemang om
hur samhéllet ser ut idag en stor kontrast mot de grundldggande varderingarna som skolan
vilar p&. Ater igen finns det fog for att ifrdgasatta om skolan har forutsattningarna for att
inforliva empati och medmansklighet nar i sjalva verket kunskapssynen ar till synes
instrumentell vilket i sin tur inte ar forenligt med ett samhéallsmedvetande. Dessutom ma det
forefalla sa att dessa kristna varderingar endast ar vardekonservativa varderingar och inte en

méanniskosyn som i realiteten efterlevs och genomsyrar utbildningsvésendet.

Aven om Lgr 11 har uttalade demokratiska och humanistiska vérderingar syftar
kunskapssynen inte till att foérankra en djupare och kritisk forstdelse for demokratin hos
eleverna. Exempelvis skrivs det att “undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer
och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhallslivet” (s. 8). Det innebdr implicit att det
endast ma kravas av framtidens medborgare att lagga sin rost pa ett parti for att aktivt deltaga,
ingenstans framgar det varfor och vikten av att lagga en rosta och varfér det ar en av
grundstenarna for en demokrati. Vad som ocksa ar av intresse att belysa ar definitionen av
begreppet demokrati. Utifran Lgr 11 figurerar en typ av demokrati — den liberala
demokratiteorin. Det finns ingalunda ett djup eller en mojlighet att forsta demokratibegreppet
pa ett annat satt; resultatet ar en endimensionell forstaelse av begreppet demokrati. Vilket
ocksa papekas av Marcuse. Han menar att ord och begrepp har reducerats till att endast
uppfattas utifran den styrande elitens definition och konsekvensen darav blir att divergerande
och alternativa perceptioner av exempelvis begrepp sasom demokrati blir tomma och

innehallslésa da de inte kan realiseras (1969 s. 92).

Lgr 11 stipulerar vidare ndgot som ar genomgaende i alla skolans kursplaner och laroplaner
vilket &r att skolan maste se till att alla elever “utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta
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och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ”’ (s. 9). Ett sadant tydligt
uttalat mal &r beundransvart da det ar en viktig del for forutsattningarna for ett
samhallsmedvetande. Ddaremot finns det en avsaknad av en djupare dimension i
resonemanget. Férutom att kritiskt kunna granska fakta och inse konsekvenserna av olika
alternativ kravs det ocksa, vilket ar en viktig del av samhallsmedvetandebegreppet, att kunna
identifiera och ifragasitta de antaganden som ligger bakom de traditionella och socialt

accepterade satten att varsebli, forsta och handla.

Vidare star det skrivet att “skolan ska férmedla de mer bestindiga kunskaper som utgor den
gemensamma referensram alla i samhéllet behover” (s. 9). Eleverna behdver det for att kunna
“orientera sig 1 en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och snabb
forandringstakt” (s. 9). Detta mal ar intressant di det inte dr tydligt vilka dessa “mer
bestidndiga kunskaper” &r som utgér den gemensamma referensramen for alla i samhéllet.
Istallet antas det implicit att dessa varden ar underforstadda och universella. Det finns alltsa
fog for att ifragasatta vilka dessa bestandiga kunskaper ar da de redan &r pa forhand bestamda.
Precis som Marcuse gor gallande ar definitionen av vardeladdade begrepp reducerade till ord
som bestamts av den styrande eliten; ord sdsom frihet, demokrati och fred innefattar en rad
redan pad forhand bestamda kvaliteter som oféranderligt framtrader nar ordet skrivs eller
uttalas. Pa sa satt ar dessa varden pa forhand bestamda, fasta och orubbliga varden. Det finns

inte utrymme for alternativa tolkningar av dessa vérden.

Ett av dessa varden som kan anses vara underforstddda da de aterkommer i kursplanen for
samhéllskunskapen och finns framskrivna i Lgr 11 under Skolans uppdrag ar att eleverna
“utvecklar ett forhallningssitt som framjar entreprendrskap” (s. 9). Vilket innebdr att redan i
tidig skoldlder anlaggs ett perspektiv pa entreprendrskap som en viktig del av den framtida

medborgarens kunskaper.

4.2 Kommentarmaterial och kursplanen for samhallskunskap i Lgr 11

Kursplanen i samhéllskunskap inleds med att beféasta syftet for &mnet vilket bland annat
innebdr att “eleven utvecklar kunskaper om hur individen och samhillet paverkar varandra”
(s. 199). Alltsa finns det hér en antydan till att amnet samhallskunskap inte endast syftar till
individen och dennes forutsattningar utan ocksa till hur samhallet paverkas av individen och
omvant. Undervisningen ska belysa samhallsfragor ur flera perspektiv for att pa sa satt ge
eleven forutsattningar for att “utveckla kunskaper om hur man Kkritiskt granskar

samhallsfragor och samhallsstrukturer” (s. 199). | skolverkets kommentarmaterial till
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kursplanen i samhéllskunskap beskriver de hur den “kritiska granskningen” ska tolkas och
vad den innebér rent konkret i undervisningen. Det star skrivet att “’kritisk granskning innebar
att man undersoker fenomen ur olika perspektiv, inte att man i storsta allmanhet for fram
negativa asikter... Undervisningen i samhallskunskap ska darfor ge eleverna rika mojligheter
att trana pa att underbygga tolkningar och asikter med argument som grundas pa
faktakunskaper och varderingar” (s. 9). Vad som faktiskt inryms i amnets syfte tillika i
kommentarmaterialet vad géller hur man ska tolka kritisk granskning &r endast den forsta
delen av samhallsmedvetandet, det vill sdga den instrumentella kunskapen med vars hjalp
manniskan kan existera och fungera utan nagon egentlig samhorighet med andra individer.
Det framgar att eleven ska kunna underbygga argument med fakta och varderingar daremot
inte vad det faktiskt innebar att inneha en formaga att kunna se bortom och forbi den
verklighet som pabjuds individen av dels de sérintressen som ideologiskt formar samhallet
och dels de systembundna forhallanden som utgor villkor och forutsattningar for manniskans
levnadsforhallanden. Eleverna ma utveckla en forstaelse for sina egna och andra manniskors
livsvillkor men det problematiseras aldrig varfor det finns olika levnadsférhallanden och pa sa
sétt blir det endast en ytlig kunskap om ett varde som saknar innebord. Aterigen ar det inte
mojligt att forma en inkongruent asikt som bygger en alternativ forstaelse eftersom det inte
gar att f3 fram en parallell analys dd méanniskans endimensionella sprakbruk inte kan

mojliggora det.

For att ytterligare exemplifiera det urholkade innehall dessa kunskaper innefattar sa framhavs
det att undervisningen ska “bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med de manskliga
rattigheterna och med demokratiska processer och arbetssatt. Den ska ocksd bidra till att
eleverna tillagnar sig kunskaper om, och formagan att reflektera Gver, varden och principer
som utmérker ett demokratiskt samhaélle” (s. 199). | detta resonemang &r det beundransvart att
demokratiska principer och arbetssitt tillsammans med maénskliga rattigheter star i fokus
déremot ldgger ordet “om” ett abstrust dunkel 6ver inneborden i meningen. Det handlar om
kunskap om och inte i, vilket ar en skillnad. Ater igen finns det en risk for att det endast blir
en ytlig kunskap om vad som ar ménskliga rattigheter och demokratiska principer, alltjamt
saknas det som fordras for att kunna se forutséattningar for ett samhéllsmedvetande. Det finns
inget till synes djup eller en problematiserande karaktéar i &mnet samhéllskunskap och dess

syfte, atminstone inte i grundskolan.

Vid en djupgaende anblick pa de centrala malen for samhallskunskapen i grundskolan
innefattar de till valdigt stor del instrumentella kunskaper om hur saker och ting fungerar och
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forhaller sig. Ett av de centrala innehall i samhéllskunskap i arskurs 7-9 ar “svenska
valfardsstrukturer och hur de fungerar, till exempel sjukvardssystemet, pensionssystemet och
arbetsloshetsforsakringen. Vilket ekonomiskt ansvar som vilar pa enskilda individer och
familjer och vad som finansieras genom gemensamma medel” (s. 202). Héar finns en
instrumentell dimension i kunskapen da den endast syftar till att forsta hur saker och ting
fungerar eller som det forklaras ytterligare i kommentarmaterialet: ”Genom detta innehéll kan
amnet samhéllskunskap bidra till att eleverna far béattre kunskap om sina egna och andras
rattigheter och skyldigheter” (s. 24). Det vill sdga den endimensionella instrumentella
kunskap som behovs for att kunna leva enskilt tillsammans med andra individer. VVad galler
den ekonomiska aspekten i citatet ovan siger kommentarmaterialet att “har finns ocksa
utrymme fOr att studera och problematisera for- och nackdelar med offentlig och privat
finansierad vilfird” (s. 24). Vad som skrivs ar inte forvanande da det faller val i linje med den
instrumentella ekonomiska rationalitet som harskar i samhéllet, det vill sdga att det
ekonomiska allt som oftast satts i centrum. Déaremot finns det ett utrymme fér undervisande
larare att pa djupet problematisera for- och nackdelarna som lararen behagar da det inte ar
stipulerat hur lararen ska behandla innehallet. Det finns alltsa har en majlighet for lararen att
anamma ett kritiskt forhallningssatt som skulle kunna utmana den traditionella perceptionen
av samhallet. Vart att papeka ar att det inte &r instrumentaliteten i sig som &r det storsta
problemet, utan att den trycker undan en forstaelseorienterad inlarning av kursmalen. De
instrumentella malen gors till de enda malen och en brist pa utrymme for en djupare forstaelse

brer ut sig.

Det finns fler omraden dér lararen har en stor mojlighet att utmana och ifrdgasatta de
traditionella och socialt accepterade satten att forsta samhallet. Bland annat finns det utrymme
under rubriken Samhallsresurser och fordelning. 1 kursplanen star det skrivet att
undervisningen ska behandla ”skillnader mellan mé&nniskors ekonomiska resurser, makt och
inflytande beroende pa kon, etnicitet och socioekonomisk bakgrund” (s. 203). Dessutom ska
begreppen jamlikhet och jamstélldhet behandlas, daremot star det inte skrivet hur det ska
behandlas vilket lamnar ett utrymme for undervisande larare att faktiskt skapa forutséattningar
for en grund till ett samhéllsmedvetande. Trots det ar det inte tillrackligt for att inforliva en
annan sorts mentalitet hos eleverna som genomsyrar elevernas handlande och vésen.
Grundskolan overlag verkar inte ha mojligheten att formedla de forutsattningar som kravs for

att kunna internalisera ett samhallsmedvetande da alla aspekter i begreppet inte kan realiseras.
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4.3 Samhaéllskunskap pa gymnasieniva

Amnet samhillskunskap &r i dag ett gymnasiegemensamt amne vilket innebér att alla elever
pad gymnasiet laser minst 50 poang samhallskunskap. Det ar den minsta mojliga mangden
samhallskunskap som gar att lasa. Det i sin tur innebdr att undervisande larare, om ambitionen
finns, endast har 50 poédng for att internalisera ett samhallsmedvetande for de elever som ej
véljer att lasa mer samhéllskunskap. | denna kurs ingar sju stycken punkter som &r det
centrala innehallet, det vill sdga det som ska behandlas under kursens gang. Bland annat star
det att kursen ska behandla demokrati och politiska system pa lokal och nationell niva samt
inom EU... Medborgarnas mdjligheter att paverka politiska beslut pa de olika nivéaerna.
Maktfordelning och paverkansmojligheter i olika system och pa olika nivaer utifran olika
demokratimodeller och den digitala teknikens mojligheter” (s. 206). De kunskaper som ska
behandlas inom ramen for kursen é&r till synes instrumentella da det ar kunskap om bland
annat hur politik fungerar samt vilka manniskans paverkansmajligheter ar. Daremot finns
aven hér en mojlighet for undervisande larare att forma undervisningen om det centrala
innehallet med avsikten att utmana och ifragasatta den verklighet som pabjuds individen varje
dag och pa sa satt skapa vissa forutsattningar for ett samhéallsmedvetande. Denna majlighet
finns ocksa bland annat i det centrala innehall som behandlar “gruppers och individers
identitet, relationer och sociala livsvillkor med utgangspunkt i att manniskor grupperas utifran
kategorier som skapar bade gemenskap och utanforskap” (s. 207). Hér kan lararen forma
innehallet och pa djupet provocera de socialt accepterade sétten att varsebli, forsta och handla.
Det finns alltsd vissa mojligheter att skapa forutsattningar for ett samhallsmedvetande,

atminstone delar av det.

Vad galler syftet med amnet samhallskunskap pa gymnasieniva sa bygger det vidare pa
kunskaperna fran grundskolan med tanken att de ska vidareutvecklas. Samma vérden och
principer finns kvar men med en djupare progression i larandet. Exempelvis vad galler
undervisningen i samhéllskunskap ska den “bidra till att skapa forutsittningar for ett aktivt
deltagande i samhallslivet. Ett komplext samhélle med stort informationsfléde och snabb
forandringstakt kraver ett kritiskt forhéllningssatt... Det omfattar forméga att soka, strukturera
och vérdera information fran olika kéllor och medier samt formaga att dra slutsatser utifran
informationen” (Forordning om &mnesplaner for de gymnasiegemensamma amnena, 2010 s.
205). Aterigen beskrivs det en o6nskan om aktiva medborgare som kan leva i ett
forandringsbenédget samhalle med ett stort informationsflode. For att klara av det kravs ett
kritiskt forhallningssatt. Det kritiska forhallningsséattet innefattar flera férmagor men inte till
synes vad som bland annat &r avgorande for ett samhallsmedvetande, det vill séga ett
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ifrdgasattande handhavande av information som transcenderar det operationella sprakbruket
for att kunna tillgodose sig kontradiktoriska begrepp som utmanar det standardiserade
sprakbruket. Eleverna ska kunna granska information kritiskt fran flera olika kéllor men
denna information kan endast granskas med ett endimensionellt sprakbruk och en
endimensionell sprakforstaelse darfor blir det problematiskt att fa en analys som inte blir

tillika endimensionell.

Vidare fokuserar det centrala innehallet i kursplanen pa arbetsmarknaden och dess olika
parter. Fokus ligger pa hur arbetsmarknadens parter samspelar och fungerar gentemot
varandra. Dessutom tar det upp anstallningsvillkor vilket &r ytterligare kunskaper om hur
saker och ting fungerar. Det handlar i slutdandan om att bli anstéllningsbar i ett foretag eller
kunna starta ett eget foretag. | anslutning till arbetsmarknaden sa ska aven privatekonomin
behandlas och konsumtion i relation till behov. Har finns ett utrymme att ta in Baumans
aspekter om konsumtion och hur konsumtion har transformerat ménniskan till i forsta hand

konsument och i andra hand manniska i en varld tillsammans med andra méanniskor.

Aven betygskriterierna for samhallskunskap ar tamligen instrumentella, framférallt de lagre
betygen. For betyget E krdvs bland annat att eleven 6versiktligt kan redogéra for de
méinskliga rittigheterna” (a.a. s. 207) och att eleven kan “6versiktligt redogora och analysera
olika samhallens organisation och samhéllsforhallanden samt de bakomliggande idéerna” (s.
207). Yttrycket ”de bakomliggande idéerna” visar enkom vilket antagande om verkligheten
som ligger bakom det forfattade dokumentet. Att samhallet och verkligheten styrs av idéer ar
ett fundamentalt liberalt antagande istallet for att samhallet styrs sdsom bland annat Bauman
och Marcuse pavisar — genom konsumtion och en ekonomisk rationalitet — vilket i sin tur
innebdr att det finns en kontrast mellan den verklighet som kursplanen for samhéllskunskap
framfor och den verklighet som Bauman och Marcuse redogor for i sina analyser av
samhallet. For att ytterligare pavisa en sadan tendens kravs det ocksa av eleven att
”dversiktligt redogdra for individens rattigheter och skyldigheter i rollen som konsument,
forhallandet mellan hushallets inkomster och utgifter, tillgangar och skulder samt for
sambanden mellan den privata ekonomin och samhéllsekonomin” (s. 207). Det &r av intresse
att notera att sambandet mellan privatekonomin och samhallsekonomin kommer sist i

kriterierna da det ar det som &r centralast for formandet av ett samhallsmedvetande.

Aven nar det galler det hogsta betyget — A — &r det fortfarande en instrumentell kunskap i

grunden som fordras, dven om Kkriterierna har blivit tuffare. Istdllet for en oversiktlig
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redogorelse kravs det en utforlig och nyanserad redogdrelse om samma fenomen som
behandlas i de lagre betygsgraderna (s. 209). Vad det innebar att en redogdrelse ar nyanserad
ar inte angivet, det ma innebéra att ett kritiskt forhallningssatt appliceras, dock &r det inte
faststallt i texten och darmed gar det inte utesluta att kunskapen endast forblir instrumentell
och darmed en kunskap som inte altererar eller transformerar ett sedan tidigare internaliserat
handlingsmonster hos eleven och i slutdndan manniskan. Istéallet befaster den nya kunskapen
som eleven ska lara sig den radande samhallsordningen och darmed en séker fortsatt existens

for den endimensionella manniskan i det endimensionella samhéllet.
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5. Diskussion
| borjan av studien formulerades syftet och vad studien &mna undersoka, det vill séga
huruvida skolans elever har méjligheten att forsta samhéallsforandring med hjélp av ett

samhéallsmedvetande.

De generella resultaten fran denna studie tyder pa att den skola, formad utifran de
styrdokument som ligger till grund for verksamheten idag, inte fullgott formar eller kan skapa
de forutsattningar som kravs for att eleverna ska kunna forsta samhallsutveckling med hjalp
av ett samhéllsmedvetande. Anledningarna till detta ar kortfattat att de styrdokument som
ligger till grund for skolans verksamhet och de kursplaner som implementeras i skolan inte
kan anses vara forfattade med den intentionen. Istéllet finns det en till viss del latent agenda
med hur dokumenten &r forfattade. Resultaten &r tecken pa och i enlighet med Marcuse och
Baumans samhéllsanalys vad galler en endimensionell uppfattning av samhéllet och dess
fortsatta existens. Skolan syftar till storsta del att befasta sakernas tillstand, att bevara och
cementera den radande samhallsordningen, precis sasom Carlheden (2002) papekar ar skolan
en politisk socialisation och fostran. Det &r i skolan som framtidens normativa uppfattningar

formas.

Mer detaljerat visar resultaten pa en konfrontation mellan tva uttalade paradigm hos
forfattarna av styrdokumenten vilket resulterar i en paradox. A ena sidan finns det en klar och
tydlig 6nskan om aktivt deltagande, demokratiska och ansvarstagande medborgare samtidigt
som ett marknadsekonomiskt perspektiv genomsyrar utbildningen redan fran grundskolan till
gymnasiets slut. Tva perspektiv som enligt Marcuse (1969), Bauman (1999), Hargreaves
(2004) och Liedman (2011) inte ar forenliga med varandra eftersom det ekonomiska
perspektivet ej inhyser nagra reella demokratiska och egentliga medmanskliga vérderingar.
Det ar tva perspektiv som ej kan eller klarar av att samexistera utan bekostnad av det andra,
och utifran det samhalle som bland annat Marcuse och Bauman beskriver sa harskar det
ekonomiska paradigmet 6ver det medménskliga och sociala perspektivet. Som en konsekvens
av det marknadsekonomiska perspektivets 6verhand finns det ej heller ett spelrum for
humanistiska och deltagardemokratiska varderingar da det inte ar ekonomiskt forsvarbart
utifran den radande ekonomiska rationalitet som styr samhallet idag. Resultatet blir att

varderingar hamnar i skymundan till forman for ekonomiska vinningar.

Varderingar som ar centralt for skapandet av ett samhallsmedvetande ar ej heller framskrivet

som det framsta skolan ska léara eleverna. Istallet ar det att inhdmta och utveckla kunskap som
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har hogsta prioritering i dagens skola. Liedman (2011) for fram asikten, vilket ocksa denna
studies resultat pavisar, att kunskaperna ar framst av den karaktaren att de gar att bedoma
utifran en betygsskala utan egentlig djupgaende analysférmaga dven om den finns med i
betygskriterierna. Konsekvensen av denna “betygshets” som Liedman beskriver &r att
betygskriterierna inte lampar sig for att lyfta fram en livslang lust att lara da det istéllet
handlar om att fa bra betyg infor fortsatta studier vilket i slutandan handlar om att bli
anstallningsbar pa arbetsmarknaden. Foljaktligen fallerar skolans styrdokument vad galler
skapandet av de forutsattningar som kravs for ett reellt samhallsmedvetande som formar
eleverna att se en kausalitet i samhallet mellan den ekonomiska rationalitet som styr samhéllet
och fordelningen av samhéllets resurser. Saledes ar manniskan €] i stand att forma ett fornuft
som innebar en stravan efter att forstd verkligen sasom den ar istallet for att forsta
verkligheten sasom den pabjuds. Manniskan agerar utifran sina egna preferenser utan egentlig
hansyn till sina medménniskor. Aterigen — skolan Kklarar inte av att forena tva vitt skilda sétt

att se varlden dven om styrdokumenten stundom stipulerar det sa.

Slutligen och for att ytterligare befasta skolans marknadsekonomiska profilering star det att
ett av skolans uppdrag ar att utveckla, hos eleverna, ett forhallningssatt som framjar
entreprendrskap. Detta forhallningssatt som skolan vill framja bade understodjer och befaster
denna studies resultat samt den samhallsordning som &r prevalent idag. Aven Liedman
diskuterar tydligt vad denna fixering vid entreprendrskap innebar for framtidens medborgare.
Liedman tar upp ett exempel ur Mona Sahlins slutanférande som socialdemokratisk
partiledare: Vi ska investera brett i kunskap for att gora fler klassresor mojliga. Vi ér éntligen
foretagens och entreprendrernas parti”. Har ser man klart och tydligt hur politiken i samhéllet
har overforts till skolans vérld och vise versa ndr &ven Socialdemokratin har inforlivats i den
ekonomiska rationaliteten dar kampen om social réattvisa och jamlikhet har forpassats till
forman for entreprendrskapet eftersom det ar dar de framtida jobben finns. Det
samhallsmedvetande som nagonstans bor finnas och som faktiskt finns delvis uttalat i
styrdokumenten blir till stor del en uppgift for lararen att formedla. Hargreaves (2004) menar
att skolans larare har ett stort ansvar for att motverka denna hérskande “kunskapsekonomi”.
Som motvikt ska lararen férmedla bland annat karaktar, gemenskap, humanism och demokrati
hos unga méanniskor. Varderingar som finns framskrivna i styrdokumenten men som alltjamt

hamnar i undangdmd vra i relation till entreprendrskap och hets for bra betyg.
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5.1 Slutsatser

Den 6vergripande slutsatsen utifran de analyserade styrdokumenten ar att skolans elever inte
har mojligheten att forsta samhallsforandring i med hjalp av ett samhéallsmedvetande och det
framst for att skolan inte givits de mojligheterna utifran de stipulerade styrdokumenten som
ligger till grund for skolans verksamhet. Eleverna &r inte kapabla att forsta samhéllet utifran
en djupare transcendent forstaelse. Vad eleverna kan forsta och varsebli ar en instrumentell
och endimensionell férstaelse for verkligheten och det samhalle de lever i. Denna slutsats
bygger framst pa resultatet att det blir upp till lararen att internalisera ett samhallsmedvetande
hos eleverna, en uppgift som alla larare sakerligen inte formar da styrdokumenten generellt
inte formedlar de riktlinjerna till lararna. Daremot finns det passager i kursplanerna dar
lararen har stort utrymme for att problematisera och ifragasatt de accepterade satten att
varsebli och forsta samhallet, det i sin tur racker sannolikt inte for att genomsyra elevernas
satt att tanka, varsebli och handla. Det blir i slutdandan endast en ytlig forstaelse for hur

samhallet fungerar och hur det &r uppbyggt.

Ur ett storre perspektiv ar det ingalunda kontroversiellt att framhalla samhéllets radande
ekonomiska rationalitet som den framsta orsaken till skolans bristande mdjlighet att hos
eleverna skapa och inforliva ett samhallsmedvetande. En ytterligare slutsats som studien
pavisar ar att forutsattningarna for att framtidens elever ska kunna forsta samhallsforandring
med hjalp av ett samhallsmedvetande ej &r stora eftersom skolans styrdokument helt enkelt

inte kan anses vara forfattade med den intentionen.

Slutligen indikerar studiens resultat pa att dagens skola inte forordar en demokrati i ordets
ratta bemarkelse da demokratin har reducerats till ett instrumentellt handlande dar
medborgaren ar inforstadd i sina rattigheter och skyldigheter. Den framsta skyldigheten &r att
résta i valen men mer an sa ar inte fordrat av medborgarna. Styrdokumenten féreskriver en
onskan om aktiva medborgare nar i sjalva verket kursplanen i samhallskunskap endast
stracker sig till att beskriva medborgarens réttigheter och skyldigheter i vad som kan anses
vara en marknadsliberal demokratiteori vari varderingar ej ar samhéllets ledstjarna utan det ar

entreprendrskap.

Da denna studies resultat och slutsatser bygger pa en ideologikritisk metod hade det ocksa

varit av intresse att genomfora en studie dver tid for att pa sa satt ocksa i realiteten undersoka

huruvida skolans elever har férmagan att forstd samhallsforandring med hjalp av ett

samhéllsmedvetande i den nya skola som nu tagits fram pa kort tid. Dessutom hade det varit
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av intresse att undersdka elevernas uppfattning av begreppet demokrati nar den nya
kursplanen anvéants under en langre tid for att se om det registrerats nadgon forandring av
elevernas forstaelse for demokrati, eller om eleverna fortfarande har en endimensionell och
instrumentell forstaelse for demokratin sasom den till viss del framtrader i styrdokumenten

idag.
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6. Sammanfattning

Denna studie har undersokt huruvida skolans elever har mdjligheten att forsta
samhallsforandring med hjalp av ett samhallsmedvetande. Vidare har nivan och
forutsattningar for ett samhallsmedvetande i dagens och framtidens skola ocksa

problematiserats.

Som teoretisk utgangspunkt har ett teoretiskt analysverktyg tagits fram baserat pa framst
Marcuse och Baumans samhallsanalyser. Samhéallsmedvetandeteorin bestar av fyra aspekter
som tillsammans ger manniskan en mojlighet att forma ett fornuft som innebér en stravan
efter att forsta verkligen sasom den ar istallet for att forsta verkligheten sdsom den pabjuds
och i realiteten handla darefter. Forskningsbakgrunden skildrar hur dagens samhalle &r
uppbyggt och fungerar. Det &r en marknadsekonomisk rationalitet som hégrar med social
divergens som resultat samt att manniskan har reducerats till konsument med ett falskt
medvetande utan egentlig insikt om vad som ligger bakom samhéllets fortskridande. Som
metod har en ideologikritisk analys gjorts av de styrdokument som skolans verksamhet

bygger pa.

Studiens resultat visar pa en svarighet for skolan att internalisera ett samhallsmedvetande hos
eleverna da styrdokumenten inte kan anses vara forfattade med den intentionen, samt att det ar
mycket upp till lararna om och hur mycket ett samhallsmedvetande faktiskt kan skapas hos
eleverna. Vidare far varderingar trada tillbaka till forman for kunskap som anses vara det
viktigaste skolan ska lara ut. Dessutom &r kunskapen till storsta del instrumentell och syftar
mestadels till att kunna redogora for olika fenomen och hur de fungerar.

Studiens Overgripande slutsats ar att eleverna i dagens skola inte formar skapa ett
samhallsmedvetande framst pa grund av att skolan inte har den intentionen samt att det
marknadsekonomiska perspektivet dominerar med entreprendrskap som ledstjarna.
Konsekvensen blir att demokratin i ordets ratta beméarkelse undermineras da den reduceras till
att endast lagga sin rost pa ett parti och darefter ar rollen som aktiv demokratisk medborgare
fullgjord. Den djupare forstaelsen for hur samhéllet ar uppbyggt och hur det fungerar far trada
tillbaka till forman for ett endimensionellt och instrumentellt samhélle med en ekonomisk

rationalitet som frdmsta kompass.
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