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Abstract
Syftet med undersokningen &r att undersoka vilken skonlitteratur svensklarare pa gymnasiet

foresprakar samt studera om lararna har speciella varderingar kring litteratur. Detta for att se
vilken sorts inofficiell skolkanon det finns i den svenska skolan i dag. Fem intervjuer
genomfordes med svenskldrare pa gymnasiet fran tre olika geografiskt placerade skolor i
norra Skane. De fragor vi sokte svar pa ar: Vilken skonlitteratur véljer en svensklarare pa
gymnasiet att anvanda i undervisningen av sina elever? Vilka faktorer styr svensklarares val
av skonlitteratur pa gymnasiet? Resultatet visar pa att det existerar en skolkanon, en
skolkanon som styrs av lararna och vad de sjélva laste under sin gymnasietid vilket till stora
delar innebér klassisk litteratur. | resultatet gar det att urskilja vilka faktorer som styr lararens
val av skonlitteratur och det ar faktorer som kvalitet, tid, lasbarhet, och att litteraturen fangar
eleven. Litteraturen maste dven uppfylla kriterier som att den ar analyserbar och kan utveckla

lasaren.

Amnesord: skolkanon, larares val, skonlitteratur, gymnasiet, litteraturens syfte, lasning,
litteraturpedagogik
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1 INLEDNING

Under 2008 foreslog Folkpartiet ett inférande av en gemensam skolkanon i Sverige. Redan
fyra ar tidigare, 2004, infordes i Danmark en “dansk litteraturs kanon”, en lista dver vilka
forfattare som den danska skolan skulle anvanda i undervisningen. Den innehaller bade
"folkeviser” och mer specifika forfattare sasom H.C Andersen och Karen Blixen
(Undervisningsministeriet, 2004). 1 Sverige utformades en motion av Folkpartiet dar syftet

med en kanon var:

... — ett urval av litterdra verk som l&ses i skolan — bor inféras i laroplanen. Det
skulle tydliggora elevernas rétt till stod av skolan for att fa lasa de framsta
svensksprakiga forfattarna och varldslitteraturens stora verk. De elever som inte far
stod hemifréan i sin lasning gynnas mest av att en kanon infors. Det galler barn som
inte har fordldrar som laser sarskilt mycket hemma och barn som inte har ndgon
naturlig koppling till litteratur pa svenska for att de eller deras foraldrar invandrat
till Sverige. Betydande verk av utlandska forfattare ska inga, dels for att dven dessa
manga ganger har haft stort inflytande pa den svenska kulturutvecklingen, dels for
att det har ett egenvérde att eleverna far en inblick i litteraturen i Europa och andra
varldsdelar (Wikstrém, 2008).

Sverige far hosten 2011 en ny laroplan, amnesplan och skollag. | @mnesplanen for svenska
star det att skonlitteratur ska lasas men ingen bestamd litteratur anges (Skolverket, 2006). Det
ar darfor intressant att studera hur skonlitteraturen i skolan valjs och vad det ar som styr valet
av den skonlitteratur som anvands i skolan. For blivande larare och utexaminerade larare ar
detta intressevackande da litteratur anses kunna forma elever. Vid valet av litteratur, har
lararen makt Over eleverna pa sa satt att viss litteratur kan paverka elevernas utveckling
(Molloy, 2002).

Inom litteraturvetenskapen betyder ordet kanon de verk som tillskrivs en viss forfattare eller
det urval av litterara verk som vid en viss tid lases i skolor samt halls aktuella genom
nyutgavor (http://www.ne.se/kanon/1193413). | uppsatsen kommer begreppet kanon innebara
foljande: en viss forfattare eller vissa litterdra verk som prioriteras framfor andra och lases

under en viss tid i gymnasieskolan.

1.1 Syfte och problemformulering
Syftet med studien var att undersoka hur svensklarare véljer litteratur, vilken litteratur som

valjs respektive véljs bort, varfor viss litteratur véljs samt om det finns ndgon inofficiell
skolkanon. Undersokningen riktas mot gymnasiet och dess svensklarare. Vi har i var studie

valt att utga fran dessa tva huvudfragor:



e Vilken skonlitteratur véljer en svensklarare pa gymnasiet att anvanda i undervisningen

av sina elever?

o Vilka faktorer styr svensklarares val av skonlitteratur pa gymnasiet?



2 LITTERATURGENOMGANG

| kapitlet presenteras, for studien relevant tidigare forskning, litteratur som berdér amnet samt

hur styrdokumenten kan tolkas i samband med undersékningen.

2.1 Skolkanon
En kanon ar en samling verk som prioriteras framfor andra. Den styrs av olika mekanismer

sasom samhallssyn, aktuella samhéllsfokus och nytillkommen litteratur. Fokus kan
exempelvis skifta da det uppmarksammas att fa kvinnliga forfattare ar representerade inom
kanon. Begreppet skolkanon, som &r fokus for denna undersdkning, &r en subkanon som
paverkas av den i samhallet existerande kanonen. Dock kan skolan dven skapa en egen kanon
eller inte halla sig ajour. Skolan kan da istallet behalla litteratur inom skolan som i samhallet
har bytts ut mot ny litteratur. Skolkanon kan skilja sig fran skola till skola och fran larare till
larare (Brink, 1992).

En skolkanon bestar av ett specifikt utoud av litteratur, ett utbud som ndgon eller nagra
personer har definierat. Utbudet brukar besta av, enligt grundarna av kanon, viktiga forfattare
och viktiga bocker (Chambers, 1994). De viktiga bockerna kan skifta fran person till person
men baseras ofta pa vad som finns tillgangligt och vad som flest personer har last, Flugornas
herre &r ett exempel som Molloy (2002) tar upp. Léarare som hon intervjuat motiverar valet av
den boken med att det ar den enda litteraturen som finns i klassuppsattning pa skolan och att
den passar aldersgruppen. Framsta malet med att lasa Flugornas herre var att eleverna skulle
fa en lasupplevelse och det sekundara var att eleverna skulle diskutera ett speciellt omrade
(Molloy, 2002). | svenska A pa gymnasiet har Par Lagerqvists Dvéargen och Gustave
Flauberts Madame Bovary nastintill blivit obligatorium i undervisningen runt om i Sverige

(Molloy, a.a).

Lararna som intervjuas i Brodow och Rininslands (2005) undersdkning kring litteraturlasning
far fragan om hur de ser pa en litterar kanon for skolan och hur de lyckas férmedla
kulturarvet. Kontrasten mellan att ge eleven kunskap om sitt kulturarv och att fa dem att lasa
for den personliga utvecklingen tas upp. De flesta larare i undersokningen menar att eftersom
styrdokumenten inte foresprakar viss litteratur galler det att mota eleverna dar de ar. En larare
menar att det inte gar att tvinga pa elever en text som ar frammande for elevens preferenser da
den varken utvecklar individen eller synen pa kulturarvet. 1 undersokningen &r det bara en

larare som trycker pa att en gemensam kanon hade varit till fordel eftersom hon anser att



elevernas fria val av litteratur inte &r utvecklande och att de bor ha last vissa verk (Brodow &
Rininsland, 2005).

Brodow och Rininsland (2005) menar att kanonbegreppet for manga larare ar frammande da
de insett att elevengagemanget ar viktigt for undervisningen och att man genom att lasa svara
aldre texter mister manga elevers motivation till att lasa. Foresprakare for en gemensam
litteraturkanon trycker ofta pa att eleverna mister sin forstaelse for kulturarvet men dven att de
inte utvecklar sin formaga att uttrycka sig sprakligt pa ett nyanserat satt vid avsaknad av
specifik litteratur. Foresprakare framhaller dven barn och ungdomars behov av kulturella
rétter och gemensamma kulturella erfarenheter. En relativt radikal asikt, av den anledningen
att samhallet i Sverige inte utger sig for att ha ndgra klasskillnader, ar &ven att
arbetarklassharn maste utsattas for forfattare som levt och verkat i 6verklassen for att kunna
utvecklas (Brodow, del 1, 1996).

I den deskriptiva kanonforskningen belyses vilken litteratur som faktiskt anvénds i skolorna
och det har visat sig att den deskriptiva kanonen fran 1910-1945 till stora delar bestar av
litteratur skriven av man. De forfattare som ligger i skolkanontoppen ar Esaias Tegnér, Erik
Gustaf Geijer, Carl Jonas Love Almgvist, Carl-Michael Bellman, August Strindberg och
Viktor Rydberg (Brink, 1992). En skolkanon ar dock inte bestaende utan kan vara foranderlig.
Brink (a.a) visar i sin avhandling hur Esaias Tegnér ar den forfattare som framst tas upp i
antologier fran 1897 anda fram till och med 1956. 1966 kommer ett skifte och Esaias Tegnér
hamnar pa en nionde plats i de svenska antologierna dar August Strindberg, Carl Jonas Love
Almqyvist, Gustav Froding, Harry Martinsson och Vilhelm Moberg ar nagra av dem som éar de
mest representerade och lasta (Brink, 1992).

Det existerar en normativ kanon, det vill sdga den kanon som teoretiskt existerar. Denna
kanon &r den som lararna diskuterar och vill leva upp till men nagonstans fallerar den och
resultatet blir att deskriptiv kanon &r en annan an normativ kanon (Brink, 1992). Normativ
kanon dar en inofficiell kanon d&r man menar att viss litteratur ar mer intressant eller vardefull
an annan. En normativ kanon kan precis som en deskriptiv kanon éndras ofta. Dock é&r det
lattare att andra den normativa da denna oftast bygger pa egna varderingar och ny litteratur
kan varderas och tas in, medan en deskriptiv kanon ofta lever kvar pa grund av traditioner

eller genom de resurser som finns att atga (Brink, 1991).



Inom litteraturen finns dven en del sa kallade klassiker. Med klassiker menas tidl6s litteratur
som bedoms ha ett bestdende vérde eller en upphovsman till ett sadant verk
(Nationalencyklopedin). Pa vastfronten intet nytt bedoms vara en klassiker da detta verk anses
fylla ett oférandrat behov hos lasaren och darfor lases detta skonlitteréra verk i de svenska
skolorna (Brink, 1991).

2.2 Skolkanonens innehall
En skolkanon kan ofta faststdllas genom en undersokning av vilka forfattare och vilka verk

som presenteras i de antologier som skolorna anvéander sig av i sin undervisning (Brink,
1991). | skolan &r det omojligt att konstruera en litteraturkanon da skolan maste ta hansyn till
styrdokument som séger att skolan ska utvecklas i takt med samhallet samt att skolan ska ta
hansyn till varje enskild elevs utveckling da en kanon ska vara bestdende medans skolan ska

vara foranderlig och undervisningen och materialet individanpassas (Brink, a.a.).

En nationell skolkanon kraver att alla svensklarare har som uppdrag att rétta sig efter den.
Nordlund (1998) genomférde en undersokning som tydde pa att manga svenskldrare pa
gymnasiet hade samma grund att utgd ifran. Det vill siga att de alla valde ut samma
gemensamma litteratur som en viktig del i svenskundervisningen, bade forfattare och olika
verk. Manga av de forfattare och verk som ldrare anser vara en vasentlig del i
svenskundervisningen har producerats innan 1950- talet. Exempel pa forfattare ar: Sapfo, Carl
von Linne, Emily Bronté, Mark Twain, James Joyce, Verner von Heidenstam, Franz Kafka
och Ernest Hemingway (Nordlund, a.a.). Aven nyare litteratur sdsom Jan Guillous Ondskan

har blivit obligatorium i manga skolor (Brodow & Rininsland, 2005).

2.3 Skonlitteraturens syfte i svenskundervisningen
Det vasentliga vid val av skonlitteratur ar att lararen vagar stalla sig de didaktiska fragorna

kring valet av litteratur: Varfor ska jag anvanda denna litteratur? Hur ska jag anvanda mig av
denna litteratur och for vems skull har jag valt denna litteratur (Arkhammar, 2006)? En larare
maste alltid kunna forklara litteraturens varde for eleven och framfor allt litteraturens syfte for
elevens framtida utveckling, utan detta kan litteraturen upplevas dod (Martinsson, 1989).
Svedner (1999) menar vidare att det viktiga i valet av litteratur &r att litteraturen har en
funktion.  Utifran  funktion eller syfte kan sedan lamplig litteratur viljas.
Litteraturundervisningen som ska vara anpassad efter elevernas forutsattningar och intresse
kraver att ett stort utbud av skonlitteratur presenteras for eleverna (Nordlund, 1998; Lpf 94).

Skonlitteratur far inte endast ses som en mojlighet till avkoppling det vill saga en stund dar



man kan slappa allt och inget fokus pa larande existerar utan dven ses som en pakoppling som
Svedner (1999) valt att kalla det. En pakoppling dar eleverna far maéjlighet till bade personlig
och spraklig utveckling. Eleverna far mojlighet att utveckla sin reflekterande férmaga samt
sin kreativitet och en majlighet till utveckling av sitt skrift- och talsprak. Skaénlitteratur bor

darfor ses som en kunskapskélla och vara grunden for svenskdmnet (Svedner, a.a).

Eleverna behover litteratur som de sjélva kan relatera till och kdnner ett personligt intresse
for, ndgot som beror eleven. Pa detta satt kan eleven reflektera dver den egna livssituationen
och finna ett varde i att lasa skonlitteratur (Arkhammar, 2006). For en svensklarare &r det
nodvandigt att fundera pd vems litteraturforestaliningar som presenteras och vems
litteraturarv det ar som fors vidare (Martinsson, 1989). Arkhammar (2006) menar att skolan i
dag later elever vélja bocker helt fritt genomgaende under sig skoltid vilket betyder att i en
klass kan det finnas 30 olika bocker och 30 olika lasupplevelser. Arkhammar (a.a)
rekommenderar att lararen ska utga ifran olika lasteman, det skulle exempelvis innebara att
samtliga elever kan vélja fritt inom omradet kérlek. Genom ett tema kan sedan hela klassen

diskutera vilka olika aspekter som kommer fram ur de olika bockerna.

2.4 Lararens egna referensramar
| valet av skonlitteratur kan l&rarens inre och yttre forutsattningar vara en bakomliggande

faktor. Lararens egen attityd till en forfattare eller en viss genre kan gora att viss skonlitteratur
gar forlorad (Chambers, 1995). Molloy (2002) beskriver i sin observation att skonlitteratur
valdes pa grund av att lararen sjalv hade en positiv installning och da kande att bockerna
kunde presenteras pa ett likartat satt utan att lagga in negativa attityder till den valda
skonlitteraturen. Brodow och Rininslands (2005) och Molloys (2002) undersékning tyder pa
att den egna lasningen och erfarenheten av litteraturen paverkade lararens val av litteratur.
Brinks (1992) undersokning visar aven att en larare valt skonlitteratur till sin undervisning ur
nagot som hon uppfattar som skolkanon, en skolkanon som bygger pa vad lararen sjalv last
for skonlitteratur under sin skoltid och som l&raren sedan véljer att fora vidare till sina elever.
Det beskrivs ocksa att den skonlitteratur lararna laser under sin utbildning ar den
skonlitteratur en fardig larare i férsta hand anvander sig av nar det ar dags for litteraturlasning
i undervisningen. Undersokningen visar aven pa att larare valjer litteratur efter det egna

intresset for bockerna (Brink, a.a).
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I Olin-Schellers (2006) undersdkning visar det sig att undervisningens texter styrs av vad
lararen har for varderingar och uppfattningar och dessa ar forankrade i lararens ideologiska
och historiska syn. De larare som blev intervjuade ansag att epokstudier var centrala for
svenskamnet och att det basta séttet att studera dem var kronologiskt, inte som tema. Det vill

saga fran antiken och fram till nutidslitteratur.

2.5 Lararens litteraturval — en grannlaga uppgift
En av svenskldrarens viktigaste och mest kravande didaktiska uppgifter &r valet av litteratur.

Uppgiften kraver att lararen kénner klassen och enskilda elever val. Enligt Brodow (1996, del
2) bor ingen utanfor klassen styra 6ver den uppgiften. Lararen maste kanna till vad eleverna
laser utanfor skolan och vad de uppskattar for att kunna motivera till vidare ldsning.
Elevpaverkan minskas beklagligen av att valet till viss del styrs av vad skolan har att tillga,
exempelvis klassuppséttningar och antologier (Brodow, a.a, del 2). Det &r lararen som har
ansvar for vad eleven lar sig och lararen har ett val att gora. Antingen kan skolans inkopta
klassuppsattningar av skonlitteratur anvandas eller kopieras uppsattningar till varje elev eller
sa far ansvaret av valet av skonlitteratur lamnas Over pa eleven (Arkhammar, 2006;
Chambers, 1995). Klassuppsattningarna blir gérna ett obligatoriskt moment som ger lararna
en trygghet att aterga till varje ar (Molloy, 2003). Chambers (1995) menar att det maste finnas
en narhet och ett bokbestand att valja ur for att ett rattvist beslut kring vilken skonlitteratur
som ska tas in i klassrummet gors. Utan tillgang till ett varierat bokbestand gors oftast valet
utifran trygghet och bekvamlighet (Chambers, 1995). Genom att gora ett aktivt val har lararen
tagit stéllning till vilken litteratur eleverna ska ta del av. Bloom (2000) menar att vérlden
borde erkanna att litteratur och forfattare véljs beroende pa kvalitets- och artskillnad.

Litteratur jAmfors, forfattare jamfors och ett urval gors (Bloom a.a).

Brodow (1996, del 2) har da han besokt skolor funnit en avsaknad av gemensamma mal for
litteraturlasningen. Varje larare har sin egen strategi. Brodow (a.a.) hévdar att den enskilda
lararens frihet vid val av skonlitteratur inte behover inskrankas av gemensamma mal. Hans
forslag ar att skolan bor ha en gemensam lista dver olika genrer och nér dessa ska tas upp
under skolgangen. | grundskolan ska exempelvis folksagor, ungdomsklassiker, fantasy och
science fiction tas upp. P& gymnasiet ska sedan en mer djupgdende analys av arketyper i
litteratur goras samt att exempelvis en diktkanon finnas. Brodow (a.a.) menar att genom att ha
en diskussion om vad som ska tas upp vidgar lararen sin litteraturvy. Han anser &ven att

lararen ska undersoka vilka kriterier som den valda litteraturen uppfyller. Exempel pa kriterier
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som Brodow (1996, del 2) tar upp kan sammanfattas som &r texten lamplig for den klass och
elever lararen har? Kommer klassen att hitta &mnen i boken att diskutera? Beror texten bade

pojkar och flickor? Och vacker texten kénslor hos lararen sjalv? Brodow (a.a., del 2).

Chambers (1994) menar att det finns andra faktorer &n yttre och inre som paverkar lararens
val av skonlitteratur namligen tid, sammanhang och ett forhallningssétt till barnens smak. Alla
elever tar olika lang tid pa sig att lasa och reflektera kring litteraturen och detta maste lararen
ta hansyn till. 1 valet av skonlitteratur ska lararen &ven ta hansyn till i vilket sammanhang
boken kommer att presenteras, ladsas och diskuteras. Den sista punkten som ldararen bor ta
hansyn till & barnens smak nér det kommer till litteratur. Alla intresserar sig inte fér samma
litteratur men det kan finnas gemensamma omraden som &r intressanta. Chambers menar dven
att all lasning &ar beroende av tidigare erfarenheter och detta ar nagot en larare maste ta i
beaktning vid val av skonlitteratur (Chambers, 1994). En annan orsak som ligger bakom valet
av litteratur, enligt Brodow och Rininsland (2005) ar att lararen tror att alla eleverna kommer
att vilja lasa nagon av bockerna. Brinks (1992) undersokning visar pa att larare valjer
skonlitteratur beroende pa den mognadsniva som lararen uppfattar att eleverna har. Lararna
implementerar bocker till de olika mognadsnivaerna genom genrerna dventyr, science fiction
och romantik (Brink, 1992). Molloys (2002) undersokning tyder pa att larare dven baserar
sina val av skonlitteratur beroende pd om de tror att texten kan utveckla lasaren. Lararna i
undersékningen menar namligen att en text ska vara nagot mer an en text - den ska utveckla

lasaren och eleverna ska finna sig sjalva och sina fragor i texterna (Molloy, 2002).

| Brodow & Rininsland (2005) undersékning kom tre faktorer vid val av litteratur fram som
viktigast:

e Ldrarens didaktiska mal.

e Lararens kunskap om elevers mognad och férmaga att ta till sig litterara texter.

« Elevers tips och 6nskemal.
En faktor som manga larare framhaller som viktig &r tid, och da tyvarr bristen pa tid. Det tar
tid att lasa en bok och sedan ska det helst vara ett samtal kring boken for att ge den storre
mening. Antalet elever i en klass ar ocksa ett problem, i alla fall om samtal kring boken

prioriteras (Brodow & Rininsland, 2005).

En annan faktor &r generationsfaktorn. Aldre larare anvander samma litteratur som de alltid

gjort och nédr en nyutexaminerad larare kommer har denna inget annat val an att falla in i
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samma monster. Molloy (2002) talar om att alla som gar i skolan far en viss
litteraturerfarenhet med sig fran sin skolgdng och menar att det ar denna litteratur som
nyutexaminerade larare sedan véljer att anvanda i sin undervisning da detta ar litteratur de &r
bekant med (Molloy, 2002).

| manga fall valjer lararen bort viss litteratur. Ofta ar det sa kallad tendenslitteratur eller
opassande litteratur som kan vécka starka kénslor (Brink, 1992). Larare som valjer bort
litteratur ar radda for vilken reaktion det blir i klassrummet. Léarare &r radda for att anvanda
litteratur som berdr eleverna pa ett djupare plan och ser problem i att eleverna inte kan halla
en distans till texterna. Ofta vet inte l&raren hur hon eller han ska ta upp &mnen som
sjdlvmord, mobbing och sexualitet och darfor valjs litteratur som innefattar detta bort
(Molloy, 2002). Denna tendens kan kallas for ”strykningarnas kanon” (Brink, 2002). Till
denna strykningskanon kan dven lyrikgenren klassas da den nastintill ar helt forsummad i
dagens skola. Populéarlitteraturen &r inte heller nagot lararna aktivt arbetar for att fa in i
undervisningen, trots att det &r konstaterat att elever laser mycket populérlitteratur som inte ar
kopplat till skolan (Brink, 2006).

Lararna i Olin-Schellers (2006) undersdkning oroar sig kring om de tar upp ratt eller fel sorts
litteratur, om de &r for ytliga och helt enkelt inte tagit upp tillrackligt manga verk. Oron och
stressen manga av lararna kanner handlar om att de inte hunnit ta upp det som de anser de ska
ta upp. Det som ska tas upp styrs av den aktuella skolans dolda laroplan i storre grad &n av
vad som star i de egentliga styrdokumenten. Lérarna i Olin-Schellers (2006) studie paverkas
inte enbart av elevernas forvantningar utan aven av skolans ledning och fran lararkollegor. De
valjer den litteratur som de sjadlva laste nar de gick pa lararutbildningen. De
laromedelsantologier som finns pa skolorna uppfattas som det lararen ska forhalla sig till i
undervisningen. All annan litteratur ses som komplicerad att fa in i undervisningen. Vad som
ar ratt och riktig litteratur verkar pa skolorna vara en langlivad tradition som ar svar att bryta.
Den ratta litteraturen kan enligt fOrfattaren &ven vara den litteratur som de har i
klassuppsattning. Lararna har gemensamma listor med enligt dem bra bécker som eleverna far
valja ur. Lararna tar hjalp av skolbibliotekarien vilket ger en garanti enligt lararen. En larare i
undersokningen véljer litteratur ur laromedel for att kvalitetssakra, och pa sa satt anser lararen
att hon genom detta garanterar att eleverna blir presentade for god litteratur (Olin-Scheller,
2006).
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Brodow (1996, del 2) anser att tdnkbara aktorer vid val av litteratur &r:

1. Elevernas speciella behov av vissa texter for att na en allsidig utveckling.

2. Kilassens intresse och 6nskemal. (Manga har kanske sett en filmatisering av en roman eller ett drama
och vill ga till originaltexten).

3. Lararens uppfattning av klassens férmaga att ta till sig en viss text eller texttyp.

4. Lararens personliga litteraturintresse. Om ldraren har ett starkt personligt forhallande till en viss

forfattare eller en viss bok, vill han naturligtvis gérna ta upp den med klassen. Ett nog sa legitimt behov,

for lararens kunskap och engagemang smittar garna av sig.

Asikten (eller insikten, var god valj!) att ett visst verk hor till det omistliga kulturarvet.

Mojligheten att koppla lasningen till vad som behandlas i ett annat &mne, t ex historia eller

religionskunskap.

7. Maojligheten att belysa tolkning och diskussion med ett utdrag ur en filmatisering.

8. Lokala traditioner ("Pé den har skolan laser vi alltid Dvérgen i arskurs 3”).

9. Texternas tillganglighet, t ex forradet av klassuppsattningar och antologier och skolbibliotekets urval av
skonlitteratur (Brodow,1996, del 2, s. 202-203).

Den svenska laroplanen har inte foreskrivit nagon speciell litteratur eller litteratursort.

ou

Anledningen till att viss litteratur véljs beror enligt Brodow (a.a) istallet pa att den sortens

litteratur ska utveckla tanken, ké&nsla och vilja.

2.6 Styrdokumenten
Fram till hosten 2011 har den svenska skolan rattat sig efter styrdokument som regeringen

beslutade om 1994. | styrdokumenten star det att svenskamnet syftar till att:

Den kulturella identiteten uttrycks bl.a. i spraket och litteraturen. Motet med sprak,
litteratur och bildmedier kan bidra till mognad och personlig utveckling.
Utbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna méjligheter att ta del av och
ta stallning till kulturarvet och att fa uppleva och diskutera texter som bade vécker
lust och utmanar asikter (Skolverket, 2006).

I och med detta syftningsunderlag ska darfor undervisningen strava efter mal som utvecklar
eleverna ut ifran den skonlitteratur skolan involverar i studierna. Stravansmalen uttrycks sa

har.

Eleven utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifrdn egen vardering och
andras rad, breddar sin stilistiska formaga och far préva olika texttyper och
konstnérliga uttrycksmedel...

fortsatter att utveckla den egna laskunnigheten, sa att férméagan att tolka, kritiskt
granska och analysera olika slag av texter, saval skrift- som bildbaserade, svarar mot
de krav som stélls i ett komplicerat och informationsrikt samhalle...

utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att tilldgna sig skonlitteratur i skilda
former fran olika tider och kulturer och stimuleras till att soka sig till litteratur och
bildmedier som en far mojlighet att utveckla en belasenhet i centrala svenska,
nordiska och internationella verk och att tilldgna sig kunskap om forfattarskap,
epoker och idéstromningar i kulturer fran olika tider (Skolverket, 2006).

| styrdokumenten fran 1994 star ingen specifik litteratur som svensklararen ska anvéanda i sin
undervisning. Det star dock att litteraturen ska vara utvecklande for eleven samt att
litteraturen ska vara varierad fran olika tidsepoker samt genrer. Det menar &ven Molloy
(2002), Chambers (1995) samt Brink (1992). Kursplanerna belyser tydligt att
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litteraturundervisningen ska anpassas till elevernas intresse och nagon gemensam kanon
existerar inte (Nordlund, 1998).

2.7 Problemprecisering
Syftet med studien &r att undersoka hur svensklérare valjer litteratur, vilken litteratur valjs

respektive viljs bort, varfor véljs viss litteratur samt om det finns nagon skolkanon.

Undersokningen riktas mot gymnasiet och dess svensklarare.

e Hur viljer svensklarare litteratur? Vilka didaktiska fragor stéller sig lararen infor ett

nytt litteraturomrade?

e Varfor valjs viss litteratur och varfor valjs viss litteratur bort? Vilka &r faktorerna som

styr detta val?

e Vilken litteratur ar det som anvands? Finns det en skolkanon som paverkar

svensklararens val?
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3 METOD

| detta kapitel kommer valet av metod samt dess relevans for uppsatsen att presenteras.
Kapitlet kommer &dven att behandla urval, bortfall, deltagande respondenter, intervjufragor,
genomforande samt etiska Overvagande. Aven bearbetning av det insamlade materialet

beskrivs i metoddelen.

3.1 Val av undersdkningsmetod
Da undersokningen syftade till att studera vilken skonlitteratur svensklarare pa gymnasiet

anvander sig av i sin undervisning samt vilka faktorer som ligger bakom deras val. Valet av
metod blev darfor att genomféra en semistrukturerad intervju. En semistrukturerad intervju ar
att foredra till detta syfte da respondenten har en méjlighet att tala fritt kring amnet. Vid en
semistrukturerad intervju har dven vi som intervjuare en stérre mojlighet att fa ett djup i
fragorna genom att stalla foljdfragor kring det som respondenten talar om (Denscombe,
2009). Med semistrukturerade intervjuformer menas att intervjuaren har en fardig mall med
oppna fragor, dar det finns utrymme for respondenten att utveckla sina tankar. Under en
semistrukturerad intervju behover inte heller intervjuaren stalla fragorna i ratt ordningsfoljd sa

som de ar skrivna i frageformularet (Denscombe, 2009).

3.2 Urval och bortfall
Urvalet pa skolor och respondenter foll, da vi hade begransad tid, pa skolor vi redan hade en

etablerad kontakt med. Denscombe (2009) beskriver detta som ett bekvamlighetsurval. Vi
hade dock endast traffat respondenterna som hastigast tidigare. Respondenterna var i stort satt
helt okanda for oss. Urvalet 6nskades besta utav en spridning bade avseende aldrar, kon och
arbetslivserfarenhet. Da valet av respondenter var beroende av vilks svensklarare som kunde
tanka sig att stélla upp pa de valda skolorna kunde vi inte styra spridningen pa alder, kon och
arbetslivserfarenhet sjalva. Trots detta blev det en bra spridning efter de namnda dnskemalen.
Urvalet av respondenter skedde genom att tre skolor kontaktades (Bilaga 1) och rektorn pa
varje skola kontaktade svensklararna och lamnade vart missiv (Bilaga 2) med information till
samtliga svensklarare. Svensklararna meddelade sedan rektorn om de var intresserade av att
delta i undersokningen eller ej och da de var intresserade mejlade rektorn oss och vi tog Gver

kontakten med de blivande respondenterna for att bestdmma tid och dag for intervju.

3.3 Undersokningsgrupp
Den valda undersokningsgruppen bestod utav fem gymnasieldrare i svenska pa tre olika

skolor i Skane. Skola A ar en liten friskola med 190 elever som &r belagen mitt inne i en
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storre stad och har en specifik inriktning pa kommunikation. Skolan har ett
upptagningsomrade som stracker sig 6ver hela nordvastra Skane. Den intervjuade ldraren pa
skola A var kvinna och hade jobbat som l&rare sedan 2004 och var fodd 1969. Ldraren hade
arbetat pa tva olika skolor inklusive den aktuella skolan. Vi har valt att kalla denna larare vid

det fingerade namnet Susanne.

Skola B som deltog i undersékningen &r belagen i en mindre kommun i Skane och aven denna
skola ar centralt beldgen. Skolan har manga olika program som é&r bade yrkesférberedande
och studieforberedande och bestar utav cirka 800 elever. Pa denna skola intervjuades tre
larare, tva kvinnor och en man. Den ena kvinnan, som vi valt att kalla Annika, var fodd 1971
och hade arbetat pa skolan under alla sina 15 &r som larare. Den andra kvinnan, som vi valt att
ge det fingerande namnet Helena, var fodd 1966 och hade jobbat som svensklarare pa samma
skola under hela sin lararkarriar vilket var 13 ar. Mannen, som vi valt att kalla Niklas, var
fodd 1975 och hade arbetat som larare i sex ar. Under de sex aren hade han bytt arbetsplats en

gang inom samma kommun.

Pa skola C intervjuades en kvinna fodd 1972, som vi valt att ge det fingerade namnet Pernilla.
Hon har arbetat som larare pa samma skola sedan hon tog sin lararexamen 2004. Skolan ar
centralt belagen i en mellanstor stad i Skane och har ett upptagningsomrade fran kommunerna
intill samt den stad den ligger belagen i. Det gar cirka 400 elever pa skolan som bestar utav

studiefdrberedande program.

3.4 Intervjufragor
Intervjufrdgorna bestod utav sammanlagt 15 semistrukturerade fragor var av tre av dem var

bakgrundsfragor som ligger till grund fér att Oppna samtalet och fa en kontakt med
respondenten (Denscombe, 2009) resterande 12 var sa kallade huvudfragor. Intervjufragorna
var Oppna och kunde stallas i vilken ordning som helst och det kallas darfér for en
semistrukturerad intervju. Fragorna var aven konstruerade pa ett sadant satt att intervjuarna

hade majlighet att stalla foljdfragor om situationer kring ett &mne uppstod.

Intervjufrdgorna utformades med hjalp av Brodow och Rininsland (2005). Att arbeta med
skonlitteratur i skolan - praktik och teori, skribenterna samt handledaren. Fragorna provades
sedan genom en pilotstudie pa en individ ur samma malgrupp som de tankta intervjuerna

skulle genomforas i. Vid pilotstudien visade det sig att nagra fragor bestod av samma bas och
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darfor upplevdes som en upprepning av varandra. Likasa blev darfor intervjun onddigt lang
och valet foll naturligt pa att konstruera om intervjufrdgorna till dem som anvéandes i

undersokningen (Bilaga 3).

3.5 Genomforande
Déa var pilotstudie gav olika aspekter pa vara frdgor korrigerades fragorna innan de

huvudsakliga intervjuerna skulle 4ga rum. Korrigeringen bestod darfor i att fragor stroks samt
en del fragor omformulerades, for att passa vart syfte och var fragestallning battre.

Samtliga intervjuer genomfordes i grupprum pa de olika skolorna. Vid intervjutillfallet
forsags samtliga respondenter med ett missiv (Bilaga 2). Efter godkannande till missivet av
respondenten anvandes tva ljudupptagningsstationer, en iPhone 3Gs och en iPhone 4.
Ljudupptagningarna fran intervjuerna transkriberades med hjélp av Microsoft Word for att

sedan kunna skdnja ett resultat samt analyseras.

3.6 Etiska dvervaganden
Inom den humanistisk samhallsvetenskapliga forskningen finns ett antal etiska

forhallningssatt som maste iakttas och foljas vid ett genomforande av en undersokning. De

forhallningssatt som anges har uppmarksammats vid genomférandet av undersokningen.

Informationskravet innebér att forskaren skall informera respondenterna om undersékningens
aktuella syfte (Vetenskapsradet, 2002). Fore intervjuerna informerades respondenterna
muntligt och via missivet vad syftet med undersokningen var. | slutet pa missivet angavs ett
val for samtycke vilket gav respondenten en mojlighet att ta ett eget beslut huruvida de
onskade delta i undersokningen. Detta beskriver Vetenskapsradet som samtyckeskravet och
det gar ut pd att varje individ sjalv har ratt att bestimma Over sin medverkan i den aktuella

undersokningen (Vetenskapsradet, 2002).

Konfidentialitetskravet innebdr att samtliga respondenter som medverkar i undersékningen
ska ges storsta mdjliga anonymitet (Vetenskapsradet, 2002). Under de genomférda
intervjuerna informerades respondenterna om att de inte kommer att ndmnas vid namn i
uppsatsens resultat och diskussion. Informationen stod dven tydligt i missivet som

respondenterna fick ta del av och svara pa innan intervjun.
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3.7 Bearbetning av data
Denscombe (2009) menar att man vid en transkribering av en intervju far en ny kontakt med

innehallet vilket leder till att data och samtalet far nytt liv. Det ar dven lattare att analysera
ljudupptagningen i skriven form &n att endast analysera ljudupptagningen auditivt

(Denscombe, a. a).

Bearbetningen av data har skett i olika moment som Patel och Davidsson (2003) beskriver i
fem steg. Den genomférda bearbetningen kallas av Patel och Davidsson (2003) for en
empirnara kvalitativ bearbetning. Utifran de fem stegen inleds bearbetningen i steg ett som &r
redan vid intervjutillfallet. Steg tva ar att dokumentera alla noteringar direkt efter intervjun
som uppkommit i tankeform hos intervjuarna under intervjun. Steg tre bestar utav funderingar
och reflektioner som uppstar vid transkriberingar och steg fyra bestar utav att notera och
anteckna de reflektioner som uppstatt vid transkriberingen. Sista momentet, steg fem, &r att
analysera den transkriberade texten i olika kategorier eller efter en tematik. For att hitta
tematiken i var analys utgick vi fran de intervjufragor vi anvant oss av. Samtliga
respondenters svar samlades darfor under respektive fraga for att sedan sorteras in i tva

huvudteman bestéende utav vara problemformuleringar:

o Vilken skonlitteratur véljer en svensklarare pa gymnasiet att anvanda i undervisningen

av sina elever?

o Vilka faktorer styr svensklarares val av skonlitteratur pa gymnasiet?
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4 RESULTAT OCH ANALYS

Undersokningens resultat presenteras och analyseras i foljande avsnitt. Undersokningen
baseras pa intervjuer med fem gymnasieldarare i svenskamnet. Resultatet och analysen
kommer att presenteras med hjalp av citat da det ger lasaren en majlighet att sjalv analysera
de genomfdrda tolkningarna. Genom hela resultatet har vi valt att kalla lararna vid fingerade

namn.

4.1 Val av litteratur i svenskundervisningen

Vid de genomférda undersokningarna fick vi asikter av respondenterna kring vilken litteratur
de ansag var lamplig respektive olamplig att anvanda i undervisningen. Samtliga respondenter
uttryckte aven att det fanns specifik skonlitteratur som de anvande sig av i undervisningen. Ett
exempel &r en av vara fem respondenter som uttrycker att klassisk litteratur ar en viktig del i
undervisningen av den orsak att den innehaller bestaende &mnen samt ger lasaren en bildning.
Susanne beskriver sjélv foljande:

Ja, jag tanker lite grann att som larare i svenska sa ar det det enda d&mnet de kan lasa svenska

Klassiker i. Det finns inget annat &mne som engelska eller samhélle eller vad det &r sa vill man ge

dem nagon slags bildning eller &minstone en kunskap om vad som finns. For du maste fa

alternativ att vélja pa annars kan du ju inte forsta vad som &r bra och inte bra va. Nar jag sager

kanon sa ar det klart att vi &r strikta har da s vi borjar lite grann med antiken och kikar framéat

men dar kan man gora lite nedslag da i de tidigare fram till ungefar 17-och 1800 talet dar det ar

viss kanoniserad litteratur som jag tycker faktiskt hor, man maste kanna till Voltaire och Rousseau

sen om man gar vidare och man da pratar om det svenska sa ska man ha last nagonting av Selma

Lagerlof, sager jag da som ar gammeldags, men vi har henne och vi ser henne varje dag pa vara

tjugor och nog ar det val anda en slags skon kunskap att veta att ja det ar ju Selma. Henne har jag

last ndgonting av. P& nagot satt tycker jag att de flesta elever véxer utav kunskap sa att jag tycker

nog anda att i kanon ligger tillexempel om vi nu ska gé& pa personer da sa ar det ju Selma Lagerlof,

Strindberg, eeee vad har vi fler for stora kanonader, ja om man tittar pa det svenska sd dven
Hjalmar Soderberg.

Samtliga larare ndmner att de vill forsoka erbjuda sina elever ett brett sortiment av
skonlitteratur och Susanne vill, enligt var tolkning, ge eleverna en majlighet att uppleva olika
slags litteratur och samtidigt fa dem att ta del av vart kulturarv. Detta menar lararen att hon
gor genom att formedla en kunskap om vara historiska forfattare som i detta fall exemplifieras
med bland annat Selma Lagerlof och Strindberg. Vi ser det som att lararen vill anvanda den
namnda litteraturen som ett utbud av litteratur som elever alltid bor ta del av. Detta kan tolkas
som en slags kanonisering da lararen hanvisar till att detta ar litteratur som ar bestaende och
som denna anser att alla elever ska fa ta del av. En bestdende litteratur ar en litteratur som
alltid &r populér eller relaterbar. Susanne valjer att ta upp de sa kallade klassikerna, sa som
Doktor Glas och forfattaren Dostojevskij, och anser att klassikerna har nagot som alltid berér

lasaren oavsett tid och att det ar darfor det kallas en klassiker.
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Ja men det ar nog lite som jag, att forsoka vara relativt mangfacetterad och ocksa det att det maste
finnas en aktualitet i det som fortfarande goér det intressant och det ar ju darfér som de ar klassiker.
For det handlar om det som &r det, som vi manniskor, kanslor, karlek, oftillracklighet, angest,
rédsla for framtiden och lycka. Det ar ju det de hér klassikerna faktiskt handlar om nar man
skrapar lite och det ar ju det som &r de fragorna som vi alltid beror.

Detta havdar dven samtliga av de andra lararna. De har utryckt att den klassiska litteraturen
kan och bor anvandas i undervisningen av den orsak att det star i kursplanen samt for att de
anser som ldraren ovan att en klassisk litteratur &r alltid aktuell pa nagot vis. Annika beskriver
att olika motiv och budskap kan belysas i en klassiker for att géra den relevant for den nutida
manniskan vilket citatet nedan visar pa.

... Medea skrevs ju for jattelangesen men varfor laser man den fortfarande idag, varfor satter man

upp Medealand pa teatern och vad ar det i En dag i lvan Denisovitjs liv, ja det handlar om Gulag

men egentligen kanske det handlar om ndgonting annat, vad ar det att vara manniska, Gverge

hoppet, det finns manga sddana dar dolda budskap da. Jag har gjort klassikeruppgifter for att da

kunna uppfylla det malet. Det &r inte alltid om eleverna far vélja valfritt s& tanker de inte pa det
kanske.

Annika menar att det alltid ligger ett dolt budskap i texten bara lasaren har de rétta synsatten
for att upptacka dem och det ar forst nar lasaren besitter redskap som han eller hon kan finna
den klassiska litteraturen intressant for den nutida ménniskan.

...den blir lika intressant i dag men man maste vara vaken for kopplingarna for da blir det ju
intressant for dem om de liksom kan se ndgonting i sin egen tid handlar om klassikerna.

Mycket av den skonlitteratur som anvands i skolan ar darfor skonlitteratur som ar skriven fore
tvatusentalet. Eftersom denna skénlitteratur anvands menar Susanne att litteratur kan
framstallas som gammalmodig och trdkig men den kan ocksd framstillas som modern
oberoende av nar den &r skriven. Genom féljande citat vill vi visa pa hur lararen menar att
elevens upplevelse av litteraturen till stor del beror pa lararen. Eleverna sjalva har inte alltid
den kunskap och de verktyg for att sjélva se kopplingarna till dagens samhélle och deras egna
vardagar och kan da komma att uppleva klassikerna som nagot uraldrigt och forlegat.

Jag menar pratar man om Voltaire och Rousseau och visar dem en bild sa ser dem den har gamla

trista gubben och sé& forsoker man forklara att detta var rebeller. De var tjugo ar gamla och de stod

pa barrikaderna och skrek, de &r véara hipphoppare som liksom protesterade mot allt, de ar inga
gamla dammiga gubbar. Man maste géra det levande pa nagot satt.

Bakom ett litteraturval finns ett beslut som det har visat sig att lararen oftast tar. Pa skola B

har Helena tre kriterier som hon anser styr hennes textval.

Lasbarhet, inte avskracka och man ska kunna diskutera det. Inte avskracka utan locka till vidare
lasning.
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Helena namner &ven att det finns andra faktorer som styr hennes val sa som styrdokumenten.
Helena menar att det finns olika riktlinjer for vad eleverna ska lasa i Svenska A och i Svenska
B och sager darfor att mycket av litteraturen i Svenska B ar klassiker eftersom det star att
eleverna ska fa ta del av detta i den namnda kursen.

Sen sa naturligtvis sa star det ju i svenska B att eleverna ska lasa texter fran olika tider och epoker

och sant och d& maste man ju anpassa sig till det. Men inom de hér styrdokumentens ramar sa gor
jag de hér urvalen.

Pa samma skola, B, arbetar larare Annika som beskriver att hon ibland gor hansynstagande
kring vad som &r producerat pa film samt vad hon och hennes kolleger har last.
Sa att vi har forsokt satsa, dels pa att hitta fler klassiker som vi tror kan fungera dels att hitta
litteratur som &r ganska ny som man inte har hunnit géra film av annu, ... Sen har vi en bokcirkel
har ocksa med inom kollegiet att vi forsoker hitta sa att vi laser olika bocker eller samma bok, sa

forsoker vi hitta, ar det har nagot vi kan anvanda, nja kanske for arskurs tre mycket duktiga elever
eller ah den hér hade slagit bra och sa.

Annika ser det som en fordel att arbeta med en bokcirkel i kollegiet da hon anser att larare pa
sa satt kan stotta upp och hjélpa varandra med tips och idéer. Vi uppfattar det som att Niklas
pa samma skola (B) framhéver att det som svensklarare kan vara svart att sjalv fa tid till att
lasa ny litteratur och vi tolkar det som att det ar vad Annika dven menar kan vara positivt med
en bokcirkel i kollegiet, att ndgon annan har snappat upp nagot nytt nar alla inte har tid och
mojlighet att lasa hela tiden. Niklas beskriver tidsbristen pa foljande sétt:

| vissa fall pa grund av tidsbrist kan man f& anvanda litteratur som man sjélv redan &r inlast pa om

vi talar om hela verk, och da blir det sa att man kan det sjalv men samtidigt kanske det inte passar

helt perfekt in pa den elevgrupp man har, men for att man inte har tid blir det sa. Det ar ju tyvarr
den verklighet som rader for larare idag.

Lararna uppfattar det som mer kravande for dem sjalva att lata eleverna valja ur ett storre
bokbestand oavsett om det ar bocker som lararen sjélv presenterar eller om det ar litteratur
eleverna sjalva fritt fatt valja. Problemet i fraga &r att lararen inte hinner med att lasa in sig pa
ny litteratur och darfor blir det ofta klassiker som de kanner till som kommer fram som

material.

Nar vi frdgar vem som ska styra skonlitteraturvalet far vi olika svar, men alla med en
gemensam asikt om att eleverna borde fa styra valet som Niklas beskriver nedan:
Det &r en jattekanslig fraga tror jag, for att alla larare vill nog att det ska vara fritt val men man vill
samtidigt att eleverna ska valja lite som lararen valt. Vilket innebar att man kan fa, hur ska man

saga, risken finns att om eleverna sjalva far vilja sa véljer de hela tiden samma svarighetsgrad pé
bockerna, samma typ av bocker och da utvecklas de inte, till exempel, man kan tala om de olika

22



utvecklingstrapporna men det ar alltid bra om eleverna valjer svarare backer, risken ar ju att de
valjer bocker som blir for enkla for dem. Darfor vill jag ha lite insyn och kontroll.

Samtliga respondenter menar att de garna vill dverlamna valet av litteratur till eleverna men ar
da radda for att litteraturen inte ska vara utvecklande nog for eleven. De andra lararna sager
att vem som har ansvaret for val av skonlitteratur varierar beroende pa situation till situation
men menar att det anda oftast ar de sjalva som bestammer. Precis som Niklas ovan beskriver

att det beror pa att de vill ha kontroll 6ver att eleven utvecklas och har forstatt.

4.2 Genus
En av de fem lararna som intervjuades var Susanne pa skola A som lyfte genusperspektivet

inom valet av skonlitteratur inom svenskamnet. Hon ansag att mycket av den skonlitteratur
som anvénds idag i skolan ar skriven av manliga forfattare och framférallt & mycket av den
litteratur och de forfattare som namns i antologier manliga. Hon berattar aven att det endast
finns tva romaner i klassuppséattningar pa skolan.

Det ar namligen alldeles utmarkta bocker, fantastiska pa alla satt men det ar tva manliga forfattare.

... Dvargen Per Lagerqgvist och sen har vi Ernest Hemingway Den gamle och havet, fantastiska
bada tva men som sagt sa ska vi utoka da sa att det blir tva kvinnliga med.

For Susanne verkar det vara mycket viktigt att det finnas en jamn fordelning mellan manliga

och kvinnliga forfattare nér hon ska presentera litteratur for sina elever.

Susanne beskriver sin syn pa att anvanda Guillous Ondskan i sin undervisning med féljande
ord:
Dessutom &r ju huvudpersonen kille och det tycker jag, jag &r oerhort, emmm, forsdker hela tiden

se till att det ar en mix sa att alla kan fa sitt och det 4r viktigt att vi har ett slags genustank nar det
géller litteraturen med.

4.3 "Masteverk”
Manga av de intervjuade lararna namner, utan en stalld fraga fran var sida, litteratur som ar

skriven av Voltaire, Rousseau och Strindberg som allmén litteratur som bor anvandas i

undervisningen. Susanne kallar det dven for "masteverk”.

Men man tar det naturligtvis i sma doser men och sen sa kér vi vidare och da ar det nagra klassiker
som man uppfattar dd som det har med kanon da. Det &r liksom masteverk...

Samtidigt motsager Susanne sig sjalv genom att svara pa fragan om det finns viss litteratur

som hon anser att alla elever ska lasa.
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Men det har med mastelitteratur det ar for att gagna undervisningssituationen och diskussionen i
sa fall men annars sa finns det inga sadana krav.

Svaret kan i detta fall bero pa att Susanne inte reflekterat 6ver vad hon tidigare svarat men
aven Over att det kan vara en inofficiell kanon denna l&rare besitter och som vid konkret
konfrontation inte framkommer da lararen inte raknar denna egna vardering som en vardering

eller kanon som galler hela skolan.

Det ar ingen larare i undersokningen som namner att det finns nagon specifik popularlitteratur
skriven fore eller efter 1950 som elever i den svenska skolan bor ta del av. Daremot nd&mner
en utav lararna att det finns en bok som tillhor populérlitteratur genren som idag har blivit en
del av den outtalade kanon inom den svenska skolan, namligen Jan Guillous Ondskan:

...Ondskan &r sd uttjatad och den pa ndgot sétt har ju blivit en del av skolans kanon av nagot
outgrundligt skal...

Samtliga larare ndmner under intervjuerna att skonlitteraturen som Véljs att bedriva
undervisningen pa maste ha en viss kvalitet. Nedan foljer ett exempel pa hur Susanne
framstaller detta.

N4, utan det handlar om kvalitet och d& menar jag egentligen spraklig kvalitet det ar den jag vill

forsoka fanga. Alltsd nar man sjalv laser, jag laser ju valdigt manga olika genrer. Nar du laser, det

kan vara en deckare som &r av god kvalitet, sa kanner du ndgonting for karaktirerna. Det betyder

nagonting att de ar utsatta for fara darfor att forfattaren har lyckats med ett s& nyanserat
personportratt s att det blir levande for dig.

Med andra ord menar lararna att bara litteraturen ar valskriven och engagerar eleverna sa ar

det litteratur med god kvalitet.

Niklas pa skola B beskriver att det i dag inte finns ndgon uttalad svensk litteraturkanon i
skolan men han menar att en dold kanon trots allt existerar som skolan formedlar vidare till
sina elever, eftersom detta urval ar det enda skolan har att vdja pa att képa in som
undervisningsmaterial.

..., det finns ju ingen kanon om man tittar i kursplanen men om man tittar i larobocker finns det ju
likt forbaskat en kanon, det finns ju en outtalad finkulturell samling dér.

Med andra ord &r det de som sammansatter de olika antologierna som sedan saljs till skolorna

som till viss del ligger bakom den litteréra kanon som idag finns i den svenska skolan.
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Pa skola A beskriver Susanne en specifik roman som hon personligen upplever som en del av
en kanonisering av litteratur i den svenska skolan.

... Jan Guillou ingér inte i min genre till exempel s& behdver jag inte raljera 6ver det men det ar

inga bocker som jag tar upp faktiskt... . Det ar liksom sin och Ondskan &r sa uttjatad och den pa

nagot satt har ju blivit en del av skolans kanon av nagot outgrundligt skil men jag skulle inte ta
upp den faktiskt.

Annika fran skola B beskriver ett liknande fall dar hon upplever att larare eller framst elever
har kanoniserat. Pojken som kallades det anvands av lararen som exempel pa ett sadant verk
men menar att den har inte blivit en del av hennes undervisning da hon inte foredrar boken
och att det ar en av de faktorer som styr vilken skonlitteratur hon anvander sig av i
svensk&mnet.

Som jag sa innan for att spegla kursmalen, men det ar litteratur som engagerar. Sen till syvende

och sist sa ar det ju litteratur som jag gillar. Jag hade ju aldrig last Pojken som kallades det som
klassuppséttning for att jag tycker inte att den ger ndgonting, varken till mig eller till eleverna.

4.4 Lararens syfte med skonlitteratur
”Det &r inte bara att lasa for lasandets skull” menar Susanne. Susanne podngterar att litteratur

ska fungera utvecklande for individen och det ar darfor viktigt att det finns tillgang till
litteratur. Susanne beskriver &ven tillgangligheten pa litteratur som begransad inom
skolomradet, men lararen menar att utbudet trots allt inte ar begransat da skolan ar beldgen
néra ett stadshibliotek som eleverna i stéllet kan ta sig till.

Vi har biblioteket och det &r var tillganglighet kan man saga. Vi har ett litet bibliotek har pa skolan

men det ar med betoning pa litet. Vi ar en pytteliten friskola med 190 elever ... . Annars har vi
stadsbiblioteket och det tar tio minuter att ga dit sa dar ligger varan filial liksom.

Problemet med att skolan inte har ett utvidgat eget bokbestand kan vara att litteraturen inte
finns dar naturligt for eleverna. Samtidigt kan ett sadant upplagg leda till att eleverna tidigt lar
sig att sjalva leta litteratur och pa sa satt lara sig vad som ar relevant litteratur for dem
personligen. Pa andra skolor finns risken att eleverna far litteraturen serverad och vald utav
larare och bibliotekarier och darfor aldrig far soka sjalv. Fyra av de fem intervjuade lararna
namner att de ofta anvander sig av bibliotekariens hjalp da bibliotekarien samlar ihop

litteratur som eleverna sedan far valja ur.

Pa skola B namner Helena att textvalet ibland 6verlamnas till eleverna, men oftast styrs av

henne sjalv.
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I svenska A brukar jag gora det till stor del. Dar brukar jag inte lata eleverna vélja. Men i Svenska
B later jag dem valja vissa texter sjalva och ibland sa ger jag dem ett visst urval dar de far fem sex
bocker att vélja bland och ibland s& far de tva olika att valja pa och s& kan de diskutera dem
tillsammans. Men det beror lite pa vilket fortroende jag har for eleverna ocksa, huruvida jag later
dem vélja helt sjélva.

For den har lararen &r det viktigt att ha kontroll. Eleverna ska lasa viss litteratur och gérna den
sorten som ldraren valt. Det finns klara risker med att inte sldppa in eleverna i valet av
litteratur. Den laslust som alla larare som vi intervjuat vurmar for kan da forsvinna. De facto
ar det sa att eleverna har andra amnen att lasa i och svenskan dr som Niklas talar om ett friare
amne, fragan ar bara for vem. Niklas forsatter:

Da vill jag ha koll pa har dem last och har de forstatt och det far man battre nér alla laser samma.
... .Sa jag valjer ju oftast, de laser oftare samma text an inte.

Lararen bade valjer litteraturen och att alla ska lasa den samtidigt. Lararen motiverar det med

att han vill ha en 6verblick 6ver vad de l&ser och hur det uppfattar det.

Samtliga larare ser en vinning i att anvdnda sig av klassuppsattningar i litteratur
undervisningen. Pernilla motiverar vilka férdelar hon anser det finns i att elever laser samma
text nedan.

Ja det finns stora poénger med det och sarskilt med den aldre litteraturen da eleverna da kan stalla

fragor om det som ar komplicerat. Vad farao menar de har egentligen? Sa kan de stalla den fragan

tillsamman sa kan vi diskutera det och de som inte alltid vagar stélla de dar fragorna far ocksa

svar...Bade i sjalva uppbyggnaden men ocksa forloppet. Garna samma litteratur s& att man inte
blir ensam med sin litteratur.

Helena menar att det finns manga fordelar med att hela klassen laser samma bok

"Man kan diskutera samma sak, samma utgangspunkt, det har sin funktion att man kan
hjélpas at sa att man kan tolka béttre, jag uppfattade det sa, men jag uppfattade det s har.”
Niklas pa samma skola drar resonemanget lite langre. Han menar att genom att ldsa samma
text kan man diskutera. Fér honom verkar det inte bero sa mycket pa att han vill ha kontrollen

utan att eleverna genom texten kan méta sig sjalva och varandra.

For larare Annika ar ett av syftena med att lasa skonlitteratur i skolan att eleverna ska lara sig

att knacka koderna:

Jag sag en del som inte knackt koden med att lasa mellan raderna, en del kan fortfarande inte se
vad ar budskapet i den har boken, hur driver hon oss fram mot slutet, alltsd man har inte det dar
metaperspektivet utan man laser for att man ska lasa och s& ar man véldigt fast i orden och
handelserna men man kan inte se utanfor det. Sa att det &r lite grann var eleverna stér, ar det inte s&
bra lasare s& far man lite vagleda dem och dé ar det kanske sd att de far tio fragor i veckan,
symboler, jag vet inte om ni last Hungerspelen?
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Annika har i en klass mérkt att det finns elever som inte lyckats se bakom orden. I en klass
med manga elever som inte ar vana lasare underlattar det om alla laser samma bok. Léraren
kan genom fragor da leda eleverna in pa ratt spar. Annika beskriver nedan med egna ord sin
uppgift i litteraturlasningen.

Och dar maste jag ju hjalpa eleverna, det &r ju min roll. Ge dem nycklar for att kunna det skulle ju

vara hemskt annars. Du kunde inte detta nar du borjade, nu kan du inte detta nar du slutar alltsa
kan du inte na betygsmalen.

Fastan Annika tryckte pa vikten av att lasa samma litteratur i klassen, behaller hon sin syn att

det &r individens utveckling som ska vara i fokus.

Annika pa skola B fortsatter:

Ehh, alltsa det maste ju vara skonlitteratur som innehaller tva plan eller kanske tre plan till och
med. Men ja det ar olika har man en klass dar det exempelvis inte fungerar dar de inte ar lasare nar
de borjar har kanske syftet med boken kanske bara ska vara wow jag ska fa dem att lasa och da har
ju Hungerspelen visat sig vara jattebra. Vi har en annan bok som heter Bryta om som ocksa har
funkat jattebra. Sa att det kan ju vara bra att fa igang lasandet. Det kan ju vara ett syfte och da
uppfyller boken det sa ar det ju en bra bok. Sen om man ska utveckla eleverna sa maste man ju ha
backer som man kan diskutera och samtala om och dér de kan tolka pa olika satt tanker jag. Sa att
jaolika i olika klasser och lasning kan ha olika syften med tanker jag.

Lararen poangterar att boken kan ha olika syften beroende pa hur klassen ar. Annika menar att
hon inte kan forklara syftet med vald litteratur for eleverna alltid, da hon ibland véljer enkel
litteratur for att eleverna inte har knackt koderna for att kunna forstad bocker pa ett djupare
plan:

Ehh, nej jag har svart att ga in och saga ni &r ju inga lasare har sd nu maste vi hitta en bok som
funkar for er, sé nej det brukar jag inte gora.

Samma larare &r dock noga med att forklara for eleverna varfor man l&ser och att man kan
vara lasare pa olika satt. Hon sager till oss att hon privat kan vara en passiv lasare som
anvander lasningen som avkoppling, men att det ar viktigt att eleverna forstar nar de ska vara
passiva eller aktiva lasare.

Sa pa det sattet kanske jag kan tala om for dem och jag talar nog om for elever att lasa gor man for

att man kan vara lasare pa olika satt, man kan vara en passiv lasare, vilket jag &r jatteofta, men

man kan vara en valdigt aktiv lasare och da maste de lara sig att se skillnaden pa det sa pa det
séttet kan man indirekt motivera dem till att l&sa.

Lararen menar har att genom att ge eleverna forklaring pa hur man ar en aktiv lasare sa

motiverar man dem till att lasa.
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Niklas dr den enda utav lararna som vi intervjuat som tar upp problemet med att syftet med
litteraturen &ven kan vara vitt skilt inom en klass da alla elever ocksa &r olika:
Jag har aven svenska som andrasprak och dar far man annu mer tinka pa att hitta litteratur, ingen

klass &r ju pa nagot sitt homogen men har ar det &nnu mer heterogent nér det kommer till hur langt
de kommit i sprékutvecklingen.

Han upplever att en bok kan ge en elev mycket medan en annan elev i samma klass behdver

en storre utmaning.

4.5 Lararens attityd och egna intresse géllande skonlitteratur
I samtliga intervjuer ndmner lararna att de anvéander sig av litteratur som de sjalva laste nar de

gick i skolan. De namner &ven att de anvander viss litteratur som de tog del av under sin
lararutbildning men poangterar att de anvander mer litteratur i sin undervisning som de sjalva
laste under sin egen skoltid.

Susanne beskriver nedan sina egna reflektioner:

Jag ser nog mer paralleller med min egen gymnasietid om man ska titta pa paralleller.

Hon fortsatter:

Jag forsoker veva tillbaka, alltsa hur och vad laste jag nar jag var sexton? Vad laste jag nar jag var
sjutton och tyckte jag om det da? Jag sprang ju till exempel sjalv runt med Dostojevskij under
armen och fattade ingenting nar jag var sexton ar medan nér jag laste om den nér jag var arton ar
sa var det ju en ny varld. Sa att man maste inse att man foérandras och vid en viss alder sa kanske
man inte ska tvinga eleverna till att lasa Strindberg till exempel, man ska vénta nagra ar. Men jag
anvander nog en del av det jag laste men jag anvander nog lika manga som skrickexempel.

Susanne ar medveten om vad hon sjalv laste som tonaring och kan pa sa satt implementera det
i sin undervisning. FOr henne ar mognad viktigt att ta i beaktande nér val av litteratur gors.
Viss litteratur maste vanta till eleven blivit lite &ldre. Litteratur anvands &ven som

skrackexempel pa vad lararen anser vara bra respektive dalig litteratur..

Annika namner nagra bocker som hon sjéalv last och huruvida hon applicerar dem i sin

undervisning.

Doktor Glas laste jag och det har visat sig att det &r en bok som eleverna bara alskar, de tycker den
ar jattebra. Nar de kommer upp i rskurs tre. Sa att det ar lite olika det ocksa. Vastfronten intet nytt
eller En dag i lvan Denisovitjs liv laste jag sjalv nar jag gick pa gymnasiet, det ar ju klassiker, de
funkar ju &n idag ténker jag.

Annika menar att manga av de bdocker som hon definierar som klassiker fungerar an idag,

dock poangterar dven hon att mognaden maste finnas dar.
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Niklas far tanka efter nar han far fragan om vad han laste pa gymnasiet, han menar aven att
eleverna nu &r forandrade:
Man forsoker ju anpassa det, det har ju gatt ett tag sedan man sjéalv gick i gymnasiet trots allt s&
elevunderlaget &r ju lite annorlunda. Det ar knappt man minns vad man laste pd gymnasiet, jag var

en riktig slashas dar sa att jag gick pd Komvux efterat. Men pd Komvux laste jag sadant jag laser
med eleverna nu.

Niklas menar att han inte alltid varit en sadan som last. Han anvander idag den sortens

litteratur som han laste pa komvux nar han bestamt sig att det var studier han skulle satsa pa.

Susannes intresse for litteratur &r mer av det slag som manga forutsatter att en svensklarares

intresse for litteratur bor vara. Hon beskriver nedan att hon:

... aren lasare av stora matt och har alltid last mycket.

Pernilla beskriver att hon laser mycket, cirka 20 romaner om dret men menar pa att hon
inte hinner med att lasa allt hon vill &ndd. Samtliga larare poangterar att som
svensklarare bor man ha ett intresse for lasning och sjélv lasa mycket. Anledningen till
detta tror vi ar for att de anser att svensklarare ska vara uppdaterade inom litteraturen

samt ge eleverna boktips fér en mer varierad undervisning.

4.6 Fin eller ful litteratur, det ar fragan

Kvalitet &r att man kan diskutera litteraturen. Alltsa en Jackie Collins bok hur mycket kan man
diskutera det? Han &r ond och ar ond fran borjan och ar ond pa slutet. Hon ar god och god fran
borjan och god i slutet. Alltsd det hander inget. Man kan siga ndgot om héndelserna och
handingen men man kan inte problematisera utvecklingar och forandringar och sédana saker. Jag
tycker litteraturen ska ga att diskutera.

Detta dr hur Helena beskriver vad kvalitet ar for henne. Hon namner &aven att

litteraturen maste ha kvalitet men beskriver kvalitet s& har:

N4, utan det handlar om kvalitet och da menar jag egentligen spraklig kvalitet det &r den jag vill
forsoka fanga. ... . Nar du laser, det kan vara en deckare som ar av god kvalitet, s3 kanner du
nagonting for karaktarerna. Det betyder ndgonting att de &r utsatta for fara darfor att forfattaren har
lyckats med ett s& nyanserat personportratt s att det blir levande for dig. Det &r inte, ursakta mig
att jag anvande Jan Guillou som exempel igen, men hans fiender de ar mer svartmuskiga, luktar
illa och ar fula. D& vet du, ha fienden medan den goda ar ljushyllt, van och duktig pa precis allting.
Fullstandigt onyanserat och det ar ju sa barnbocker ser ut for att man ska kunna skilja pa det goda
och det onda och det tycker jag &r dalig litteratur. Det &r liksom ickekvalitativt, for enkelt.

Aven Pernilla beskriver detta som den viktigaste kriteriet for att kunna kalla en
litteratur for god litteratur. Hon beskriver det sjalv som att litteraturen maste beréra och

fanga eleverna.
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Nedan foljer ett exempel pd vad Annika innefattar i begreppet kvalitet nar det géller

skonlitteratur.

Men att eleverna, jag tycker "Pojken som kallades det” alltsa det ar ingen bok jag kan diskutera
med eleverna. Sdger jag ja det var forfarligt det han upplevde, ja vad &r syftet, ja att visa att det ar
forfarligt, ja dar ar inget mer och da &r det i den har varlden, amen jag ligger pa stranden och laser
deckare sommaren igenom och kan tycka att jag har stor behallningen av det men har &r ju inte
lasa for att lasa utan har &r ju lasa for att nd kursmalen. Det vill siga att eleverna ska kunna
analysera och titta bakom texterna da.

Susanne menar att manga klassiska verk inte lyckas fanga eleverna och darfor maste man
prioritera annan litteratur ibland.

... det &r vart jobb som larare att inse att vi lever i en tid dar ungdomar, alltsd det ar valdigt
foranderligt och vi kan inte padyvla dem tjugo sidor miljobeskrivning som det &r i manga utav
vara gamla klassiker for da tappar vi bort dem. Da forsvinner de och sager fy fan vad trakigt det ar
att lasa och da ar de borta. Sa att det &r mitt ansvar da att forsoka valja ut ifran ett ganska brett
spektra. Jag har mig sjélv som utgangspunkt men jag kor ganska mycket marknadsundersokningar
eftersom jag har barn i den aldern. Jag &r mitt i marknadsundersokningen, hur funkar detta? Ar
detta nagot? Vad kan vi ga vidare med och sé vidare. Sen far de ju sjalva da forsoka skaffa sig lite
men jag forsoker plocka fram l&slistor som ska passa den vane lasaren och den ovane lasaren. Jag
forsoker ha idrottskillen och tjejen framfor mig och jag forsoker att ha bloggtjejen och killen,
alltsa forstar ni jag forsoker anda hitta ngonting som ska kunna passa. Sa att ndgon ska, for att
vinsten &r ju ndr nagon sitter och sager gud vad bra denna var sarskilt om det &r ndgon som inte
last speciellt mycket och det kan man ga i gang pa alltsa.

Lararen menar att det géller att férnya och forbattra sin undervisning hela tiden. Hennes fokus
maste ligga pa manga olika element for att kunna motivera de olika sorters elever som finns i
en klass. Susanne dr noga med att inte prata illa om bdcker som hon inte anser passar, utan
hon ser till att rekommendera annat istéllet:

Ja jag tanker mer det har pa Arn-bockerna som manga laser och det skulle jag aldrig sdga ner pa

men alltsa inget som jag skulle rekommendera till eleverna utan har vill jag anda forsoka komma

med alternativen, det gor jag ju.
Annika kom fram till att hon holl pa att tappa elevernas laslust i en klass for att de inte kunde
relatera till litteraturen och beskriver nedan hur det gick till.

Men i en T2:a sa bestamde jag att de skulle lasa en modern roman, vi hade tidigare last om

antikens litteratur, vilket de tyckte var lite segt sa vi tittade lite pa Coppolas, vet inte om ni sett
dem, Iliaden och Odyssén eller Odysses heter den ju den filmen.

Annika fick da anpassa undervisningen till klassen mer och visa film och vélja litteratur som

var skriven i modern tid.

Niklas menar att man maste skilja pa litteraturen, dock ar det i vissa fall ar det positivt om
eleverna enbart laser, sen vad spelar inte lika stor roll. Han menar att det finns litteratur som
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ar skriven pa olika nivaer. Fran den ovane lasaren till den vane och att all litteratur inte
utvecklar alla individer. Han anser pa ett personligt plan att det finns forfattare vars verk ger
honom mer &n andras.

Sen om man tittar pa diskussionen om det finns bra och dalig litteratur kan man ocksa svara ja och

nej, det ar battre att vi laser bocker vi gillar istéllet for att inte l&sa alls. Sen kan ju jag tycka
Dostojevskij ar en béattre forfattare &r Jan Guillou. Det &r ju subjektivt.

Helena vill inte introducera litteratur for eleverna som inte har en verklighetsférankring viket
leder till att viss litteratur véljs bort. Hon menar vidare att klassikerna har det gemensamt att
de lyckas behalla drag som é&r standigt aktuella.

Ja det ar val sadan skonlitteratur som kanns vildigt forlegad. Som kanns som att det inte ar, sager

en modern manniska nagonting om det inte &r sa tydligt att det blir absurt for da kan man ta det

som ett exempel kanske. Nar avstandet mellan texten och manniskan blir for stort. Ar det da en
klassiker sa ska ju inte det gapet finnas utan da ska den ju hélla i alla tider.

Niklas menar dock att en klassiker som Dantes Den gudomliga komedin inte skulle fungera sa
bra pa skolan:

Att ndmna och berdra ar ju en sak men att lasa hela infernodelen i Dantes bok kan man ju bara
glémma har. Strindberg likadant, i vissa grupper fungerar det nog.

Han menar dock precis som han har ndmnt innan att i vissa grupper kanske det skulle fungera.

4.7 Lararens tolkning av styrdokumenten
Styrdokumenten och kursplanen ar handlingar som alla larare maste ta hansyn till nar det

galler undervisningen. Susanne namnde inte styrdokumenten alls, men pa skola B upptog
detta en stor del av samtalstiden. Samtliga tre larare pa skola B ansdg att de var styrda av
styrdokumenten i sitt val av skonlitteratur i svenska. Helena séger:

Sen sa naturligtvis sa star det ju i svenska B att eleverna ska lasa texter fran olika tider och epoker

och sant och d& maste man ju anpassa sig till det. Men inom de hér styrdokumentens ramar sa gor
jag de har urval.

Niklas ger oss ett annat resultat fran dvriga fyra larare genom att formulera sig sa har pa fragan
om i han ger eleverna en mojlighet till att vélja skonlitteratur sjalva och i sa fall nar han ger

eleverna utrymme till detta.
Ja det gor de och det &r mer i svenska B...

| det specifika fallet har vi tolkat det som att Niklas anser att svenska B styrs av kursplanen

inom den klassiska litteraturen, men att han uppfattar det som mycket friare for annan
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skonlitteratur. Han uttrycker enligt oss att det finns en storre mojlighet for fritt litteraturval

fran elevernas sida i Svenska B-kursen.

Aven Annika menar, enligt oss, att framforallt kursplanen for Svenska B styr hennes
litteraturval.
Ehh, dels det jag har sagt, elevernas forforstaelse eller forkunskap, dels ar det ju kursmalen,

framforallt svenska b, dar & man mer styrd att dar ska ju eleverna kénna till litterdra epoker,
litteréra stromningar ...

Helena menar precis som de 6vriga lararna att malen ar mer styrda i Svenska B an i Svenska
A, men lararen menar att malen inte preciserar viss skonlitteratur utan att malen gar att uppna
med vilken skonlitteratur som helst.

S att dar styr dom ju betydligt mer &n i svenska A, dar ska ju eleverna till exempel kunna motiv,

det &r ju ett sant begrepp, kursmal, men da kan man ju ldsa vad som helst, egentligen for att forsta

begreppet litterart motiv, vad det ar, d& behdver man ju inte lasa en hogt stiende liten klassiker for
att gora det.

Pernilla poédngterar att det finns h&nsynstagande att gora i litteraturvalet oavsett om det &r i
kursen svenska A eller svenska B. Hon menar pa att de skiljer sig at och ger exempel fran

svenska A kursen:

Tar man svenska A till exempel sa star det da att man ska ha skonlitteratur ifran olika kulturer och
ifran olika tider och man ska kunna jamfcéra med sin egen tid och med andra tider och da far man
ratta sig efter det och anvanda sig av litteratur som kommer kanske ifran Europa men ocksa fran

utom europeisklitteratur.

Var uppfattning &r att lararen menar att det finns en grund som lararna i svenska maste ta

hansyn till, men att det sedan &r véldigt fritt for lararen att vélja skonlitteratur.

Malfokuseringen &r tydlig hos lararna pa skola B. De vill att eleverna ska klara malen och
undervisningen styrs av kursplanen. Niklas pa skola B beskriver i citatet hur han agerar efter
malen.

Man kan da forsoka uppfylla mélen man har med sin undervisning. Sa dar finns ju ett visst
sjalviskt urval ocksa, sjalvklart.

Lararen menar att han gor ett urval utifran egna preferenser nar han valjer skonlitteratur till

eleverna, skonlitteratur som eleverna ska lasa for att uppna malen.
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Samtliga respondenter har ett syfte med sitt val av skonlitteratur i undervisningen. Syftet ar
till 6vervagande del lika varandra. Samtliga respondenter har som syfte att fa eleverna till en
fortsatt 1asning och inte avskracka dem. Samtliga respondenter har &dven for avsikt, i sitt val av
litteratur, att presentera ett varierat utbud for att tillgodose samtliga elever. Samtliga
respondenter har aven den klassiska litteraturen i undervisningen. Att valet hamnar pa den
klassiska litteraturen menar tre larare beror pa att det star i styrdokumenten medan en av

lararna menar att det ar for att bilda eleverna och ge dem en god bas att st pa.
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5 DISKUSSION

| kapitlet kommer inledningsvis en diskussion att féras. Den kommer att berdrs
undersokningens resultat i relation till syftet, tidigare forskning och litteratur. Kapitlet

kommer att avslutas med en metoddiskussion.

5.1 Resultatdiskussion
Under var undersokning framkom det att en skolkanon ar bade foranderlig och bestaende.

Foranderlig pa det viset att den nyare populérlitteraturen &r ett féranderligt moment i kanonen
medan den klassiska ar den bestaende. Samtliga larare namnde att de anvande sig av klassiker
i sin undervisning samt att detta i vissa fall d&ven var ett maste, medan den nya litteraturen
kom i andra hand. Det som styrde valet av ny litteratur var kvalitet, kvalitet bestaende av
lasbarhet och ett djupare skikt. Bloom (2000) anser att en skolkanon bor inforas i skolan

vilket pa manga satt kanske kunde underlatta valet av litteratur for lararna.

Vi anser att en skolkanon over éldre litteratur eller de sa kallade klassikerna skulle kunna
inforas, men att popularlitteraturen ska lamnas at det foranderliga. Det skulle innebéra att en
foranderlig och bestdende skolkanon skiljs at. Populéarlitteraturen kan darfor kanske inte
tillhéra ndgon kanon da en kanon som é&r foranderlig inte ar nagon kanon. Dock medfor det
problem som skulle kunna gora skolan rigid. Skulle en skolkanon inféras maste den bli
utvarderad ofta och av olika grupper, larare, forskare och av barn/ungdomar/elever. Att
bestamma ett antal bocker eller forfattare som ska lasas av alla som gar in genom skolans
dorrar kraver mycket och ar kanske ett steg tillbaka i skolutvecklingen. Det ar dock som vi
skrev i stycket innan att om ett inférande av kanon skulle ske skulle det underlatta for lararna.
Lararna skulle da exempelvis slippa motivera for eleverna varfor en bok ska lasas eller en dikt

ska laras utantill, det ar enbart att referera till kanon.

Den foranderliga kanonen kan enligt oss liknas vid den normativa kanon som Brink (1991)
talar om. Den normativa kanonen &r fortfarande bestaende av skonlitteratur som prioriteras
hogre &n annan och i var undersokning kan vi se detta i den populérlitteratur som anvands i
undervisningen. Lararna styr vilken populérlitteratur som far anvandas da den maste ha en
viss niva, harav likheten vid hogre prioriterad litteratur i den normativa kanonen. Beslutet om
vilken populérlitteratur som far lov att anvandas tar lararen. Beslutet grundas oftast pa

lararens egna vérderingar precis som i den normativa kanonen.
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De klassiska verken som anvénds i undervisningen beskrivet av Brink (1991) har levt kvar
lange i antologier. | den genomférda undersokningen visade det sig att den skonlitteratur som
lararna anvéande sig av manga ganger var skonlitteratur som de sjdlva last under sin

gymnasietid och i huvudsak bestod utav de sa kallade klassikerna.

De historiska klassikerna har, som manga av lararna i undersokningen namnt, ett bestaende
innehall. Brodow & Rininslands (2005) menar att klassiker kan hindra elevers
litteraturintresse da de texterna har stor distans till elevernas verklighet. Den skonlitteratur
som anvands i undervisningen maste vara relaterbar for eleverna, menar Arkhammar (2006).
Lararna i var undersokning menar att det existerar ett djup och &mnen som ar aktuella i alla
tider i klassikerna bara de belyses ur ratt perspektiv, medan den nya litteraturen kan behandla
dagsaktuella infallsvinklar som beror eleverna dar de &r i livet. De tva punkterna motsager
varandra, men vi kan dra en slutsats av att klassisk litteratur har en stor distans till eleverna
om den endast lases for nojes skull eller fran parm till parm. Om eleverna istéllet far mojlighet
att leta motiv och teman i texterna sa tror vi att avstandet mellan elev och litteratur kan
minska och da har den klassiska skonlitteraturen fatt ett syfte. Dar haller vi med lararna i var

egen undersokning till viss del i deras val att inkludera klassiker i undervisningen.

Skonlitteraturen som anvands i undervisningen maste enligt Molloy (2002), Chambers (1995),
Brink (1992) samt de intervjuade lararna ha ett syfte. Vi haller med Svedner (1999) som
menar att litteratur inte far lasas endast som underhallning. Syftet med skénlitteratur bor
enligt de intervjuade lararna syfta till att 6ka elevernas bildning och utveckling. Martinsson
(1989) menar att detta endast kan ske genom att lararen informerar eleverna om syftet med
den valda litteraturen. Vart resultat tyder pa att endast en av respondenterna tydligt informerar
eleverna om syftet med skonlitteraturen vid varje uppgift. Det skulle enligt Martinsson (1989)
betyda att resterande larares elever inte utvecklades. Vi anser dock att skonlitteratur som
anvands och som ska studeras pa andra satt dn endast som underhallning bor ha ett tydligt
syfte sa att eleverna forstar hur och varfor momentet ska genomforas. Den litteraturen som
beskrivs som foranderlig dndras pa sa satt att den kan vara inaktuell om fem ar men da har
redan en ny roman skrivits med en annan infallsvinkel som berdr nagot mer dagsaktuellt och
da menar vi att eleverna inte ska behdva lasa det som ar inaktuellt bara for att det har

framstallts en skolkanon.

35



| vart resultat framstalldes att klassuppséattningar, kontroll och lararens egen lashistorik var
faktorer som styrde valet av den litteratur som skulle presenteras for eleverna. | denna
foreteelse som beskrivs anser vi att lararen valjer arbetssatt for sin egen skull och inte
elevernas. Ldrarna beskriver sjélva att det &r for att de vill ha kontroll, men vad &r det for
kontroll? Jo, kontrollen av att eleverna lar sig nagot och utvecklar en analytisk formaga enligt
lararens preferenser. Lararna namner specifikt att lararkontrollen 6kar i och med att
klassuppsattningar anvands i undervisningen och de menar att det pa sa satt ar enklare att
stimma av att alla elever har uppnatt lararens eller Skolverkets mal. Detta ser vi som ett
problem da det i Lpf 94 star att lararen ska forsoka mota eleverna och individanpassa

undervisningen.

Klassuppséttningar av litteratur kraver att alla elever ska ldsa samma text, en text som &r vald
av lararen och som ligger pa en specifik niva. Samtliga larare i den genomférda
undersokningen talar om att de vill mota alla elever, men i sjalva verket gor de tvartom genom
att anvanda sig av klassuppsattningar. Alla elever har inte samma férkunskap eller preferenser
och darfér kommer den gemensamma litteraturen att mottagas pa olika satt hos varje elev.
Detta kan leda till att det finns elever i en klass som upplever litteraturen som lattlast, medan
andra upplever den som svarlast. Brodow (1996, del 1) menar i sin undersokning att elever
maste utsattas for litteratur som ligger Gver deras egen nuvarande kunskapsniva for att
utvecklas. | detta fall kan det da vara en fordel for de elever som ligger lite under den
kunskapsniva som klasslitteraturen de ska lasa ligger pa. Det ar dock ett problem for de elever
som ligger mycket under och framfor allt mycket 6ver den kunskapsniva som litteraturen
innefattar. Enligt Brodow (1996, del 1) skulle elever som ligger langt under kunna 6ka sin
kunskap lite grann medan de elever som ligger éver kunskapsnivan skulle bli lidande och
avstanna i utvecklingen. Detta ar ett problem som svensklararna maste handskas med vid

varje val av skonlitteratur.

Arbetet med denna uppsats har varit tankevéckande for oss sjalva. Ldrarna talade om att de
var tvungna att kontrollera det eleverna laste, da det fanns verk som var betydelsefulla och
darfor ett maste. Nordlund (1998) menar att om eleverna ska kunna bli métta dér de ar och i
deras intresse for litteratur maste de presenteras for stora mangder av litteratur. Detta for att
eleven ska kunna skapa sig en egen vilja kring lasandet. Detta gar tyvarr inte ihop med det satt
som manga larare idag lagger upp svenskundervisning pa. En larare som vi intervjuade talade

om att ingen klass &r den andra lik och att alla individer i klassen dven &r olika, just for att de
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ar individer. Anda later larare inte individen valja litteratur fritt eftersom det bor finnas en
kontroll och en enhetlighet i ett klassrum. Vi kan forsta om det bygger pa att undervisningen
ska leda till att eleverna laser, diskuterar, argumenterar och analyserar ihop, men l&ararna
motiverade ofta valet av gemensam l&sning gjordes for att kunna kontrollera. En annan aspekt
som framtrader i att lata eleverna lasa samma text &r att det underlattar bedémning vilket &r
forstaligt da denna delen av lararuppdraget kan vara svart. Alla elever kan fa samma fragor att

besvara och samma avslutande uppgift att gora.

All den studerade litteraturen och dven de intervjuade lararna har glémt bort tidsaspekten i
den man att lasning tar mycket lektionstid i ansprak. Vi kan bade forsta och relatera till att det
aldrig finns nog med tid i skolan. Sjalvklart ar detta ett komplext problem, men med manga
mojligheter. Arkhammar (2006) talar precis som Nordlund (1998) om att litteraturen maste ge
eleven ett egenintresse for att fa betydelse. Arkhammar (2006) ser dock ett problem med att
lata eleverna valja helt fritt. Det hade sakert fungerat om klasser varit mindre men med trettio
olika bocker leder det enbart till kaos. En vidare aspekt ar att en gymnasielarare ofta har mer
an en klass att bedriva litteraturlasning med samtidigt. Arkhammar (a.a) anser att man i
undervisningen skulle kunna lata eleverna vélja fritt inom ett omrade eller tema, det kan vara
exempelvis karlek. Arbetar en klass med teman sa kan lararen dra nytta av alla de fordelar
som finns med att eleverna kan diskutera, argumentera och analysera ihop, men de kan
dessutom bidra med olika exempel och infallsvinklar. Detta tror vi kan fa& manga elever att
vélja litteratur dér eleverna sjélva tror att de kan hitta saker som kan vara intressanta sa att de
kan bidra till den gemensamma diskussionen. Under ett sadant tema kan lararen vélja om
klassen ska diskutera i grupper eller i helklass. Ar det ett kinsligt &mne kan en mindre grupp
bidra till djupare analyser av problemet. Lararna talade under vara intervjuer om att det var
behdndigt att eleverna laste samma litteratur, sérskilt om de var lasovana. Detta for att lararen
da tydligare kunde visa vad motivet var och vad symboler stod for i boken. Vi anser att
eleverna kan uppfylla den sortens mal dven nar de laser olika bocker. Lat oss aterkomma till
att arbeta i tema. Vi tror att ett fungerande upplégg skulle kunna vara att eleverna delas in i
par efter att de last vars en bok. De far sedan uppgiften att gemensamt skriva om baockernas
innehall, motiv, gemensamma drag och vad som sarskiljer bockerna. Pa sa satt far eleverna
ova pa att lasa mellan raderna for att hitta motiv, dva pa att verbalisera for sin skrivpartner

och hitta tidslosa litterara drag vilka alla & mal i Lpf 94.

37



Lpf 94 samt andra styrdokument styr l&rarnas val av litteratur i den genomférda
undersokningen till skillnad fran vad litteraturen pastar. Brink (1992) menar att det inte finns
nagon specifik litteratur namnd i kursplanen medan lararna i undersokningen ser det som att
kursplanen talar om att litteraturen i undervisningen ska besta utav klassiker, internationell
litteratur samt nationell litteratur. Molloy (2002), Chambers (1995) samt Brink (1992) menar
alla att styrdokumenten talar for att den skonlitteratur som anvands i undervisningen ska vara
varierad, fran olika epoker och valjas efter elevernas intresse vilket lararna i den genomférda
undersokningen &ven sager. Styrdokumenten beskriver vad skonlitteraturen ska anvandas till
och till viss del vad den ska syfta till men ndmner ingen specifik litteratur som ska anvéndas
(Skolverket, 2006). Det gar darfor att urskilja en tolkningsskiljaktighet. Fyra av fem larare i
undersokningen upplever att styrdokumenten preciserar litteraturen mer an vad Molloy
(2002), Chambers (1995) och Brink (1992) gor. De menar att det inte star ndgra specifika
verk eller forfattare angivna i styrdokumenten och anser darfor att litteraturvalet inte &r styrt
av styrdokumenten. Styrdokumenten ar darfor oklara och kan tolkas pa olika satt och ger
varje larare en stor frihet i tolkningen av dem. Inom omradet internationell litteratur ryms

manga forfattare och verk, vilket ger varje larare ett stort urval att vélja av.

Vid valet av skonlitteratur maste lararen som vi tidigare tagit upp utsétta eleverna for mycket
litteratur (Nordlund, 1998). Finns det en brist pa skonlitteratur blir den valmajligheten
bristfallig. Detta &r ett problem som vi anser specifikt kan uppsta pa en av de skolor vi besokt
under undersokningen da de endast hade ett mycket litet bibliotek med ett fatal romaner. Har
formodar vi att lararen kan ha varit medveten om att ett begransat litteraturutbud kan
forhindra litteraturgladjen hos eleverna och att det var det som var orsaken till att hon sjalv

alltid presenterade manga olika bécker som fanns att tillga pa stadshiblioteket.

Fran den stund larare véljer skonlitteratur till sin undervisning har de dven gjort ett bortval.
Bloom (2000) menar att de grunder valet gors pa borde vara erkant varlden over, det ar pa
kvalitet och artskillnad. Respondenterna i den genomférda undersékningen ar 6ppna med att
tala om att det finns viss litteratur och specifika forfattare som de anser inte &r av den kvalitet
som de vill ha i sin undervisning och darfor véljer de bort den litteraturen. Brink (1996) menar
att den skonlitteratur som valjs bort ofta viljs bort pa grund av att den innefattar &mnen som
lararna har svart for att hantera | den genomforda undersokningen tyder snarare denna
strykningskanon, som Brink (1992) kallar det, pa att de anser att litteraturen haller for dalig

kvalitet eller for att tidsbristen har hindrat lararna fran att sjalva lasa skonlitteraturen. Manga
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av lararna menar att den skonlitteratur som de anser haller samre kvalitet an annan kan vara
en orsak som gor att mycket popularlitteratur véljs bort och hamnar i strykningskanonen, sa
som en l&arare beskriver att Ondskan gjort. Resultatet av detta blir att lararna ser klassiker som
kvalitet och darfor anvander dessa i undervisningen. Som tidigare namnts har lararna i
undersokningen svart for att anpassa popularlitteraturen till undervisningen vilket dven Brink
(2006) namner.

Lararna som vi intervjuade ndmnde inte larobocker som en viktig del av undervisningen. En
larare tog upp antologierna och dess kanonisering, dock la inte l&raren vérde i detta. Olin-
Scheller (2006) intervjuade larare som visade sig vara oroliga att de missat nagot, om de var
for ytliga och kande krav fran andra svensklarare. Pa de skolor vi besok och genomfort
intervjuer har vi inte alls fatt sadana indikationer. Pa den skola dar vi intervjuade tre larare
fick vi snarare kanslan av att de samarbetade val och gav varandra tips. Detta kan bero pa
olika faktorer, som att medelaldern i lararkaren var lag eller helt enkelt att nagon styrde och
alla foljde. Nu tror vi inte att sa var fallet, utan snarare att dar fanns ett 6ppet klimat dar
lararna hade som gemensamt mal att hitta god litteratur. En larare uttryckte i intervjun att da
hon borjade arbeta pa skolan var inriktningen pa skonlitteraturlasningen mot sa kallade

klassiker.

Olin-Scheller (a.a) menar att det pa manga skolor finns en tradition som kan ta ar att bryta om
nagon vill gora det. Lararna vi intervjuade anvéander sakert, utan att vara medvetna om det,
skonlitteratur som alltid anvénts och darfor fortsétter att anvandas. Dock har dagens larare
blivit tvungna att anpassa sig till elevunderlaget. En larare som intervjuades fick fragan om
han alltid presenterade syftet for eleverna. Han menade att det behévde han inte alltid for
eleverna ifragasatte alltid &nda. Det ar i manga fall en positiv utveckling eftersom det leder till
att lararen maste ha en tanke med sin undervisning - varfor laser vi Hemingway? Numera
fungerar inte motiveringen att det ar en klassiker, lararen maste sélja sin idé. Vi uppfattade de
larare vi intervjuade som vél inforstadda med detta och de kunde darfor i intervjuerna snabbt
och direkt forklara varfor de valde viss sorts skonlitteratur framfor annan. De hade alla
gemensamt att det var viktigt att det var bocker som sa nagot. Dock som nagra larare sa och
som manga forskare ocksa sagt, exempelvis Chambers (1995) och Molloy (2002), véljer
larare skonlitteratur som de sjalva gillar eftersom de da anser sig kunna gora ett battre arbete.
Detta ar fullt forstaeligt anser vi.
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Brodows (1996, del 2) kriterier vid larares val av litteratur: Ar texten lamplig for den klass
och elever lararen har? Kommer klassen att hitta &mnen i boken att diskutera? Berdr texten
bade pojkar och flickor? Och vécker texten kanslor hos lararen sjalv? Brodow (a.a., del 2). |
undersokningen tyder det pa att lararen anvander sig av de kriterier, &ven om lararna sjalva
inte uttalat namner det sa kan vi se att det aspekter som lararna medvetet eller omedvetet tar
hansyn till. Brodow och Rininsland (2005) hade tre punkter som de ansag skulle styra
litteraturvalet och de tre punkterna anser vi att lararna i undersokningen stravar efter men inte
riktigt uppnar. Punkt tre som handlar om att ta hansyn till elevers tips och 6nskemal &r nagot
lararna onskar att de gjorde mer. Kanske kan detta bero pa att 4ven andra faktorer styr sa som

tid, vilket framgar i undersékningen samt namns av Chambers (1994).

5.2 Metoddiskussion
Var prioritet var att fa en inblick i hur gymnasielarare ser pa valet av skonlitteratur, varfor viss

litteratur valjs framfor annan, vilken litteratur det & och om det finns en skolkanon. Vi anser
att vart resultat inte blivit lika brett och intressant om vi valt att anvanda en kvantitativ metod,

dock hade en kompletterande enkat gett var studie mer validitet.

Det ar dock intressant att diskutera om vart material ar tillrackligt och om vi lyckats fa en
bredd bland vara respondenter. Da vi upplevde det svart att hitta larare som kunde delta i
intervjuer ar vi till slut néjda med att vi hittade fem stycken. Anledningen till att det var svart
att fa larare att medverka kan bero pa att intervjuerna lag i slutet av varterminen och det &r nu
som de ska introduceras till de nya styrdokumenten infér hosten. Manga larare upplever en
stress infor detta. Vi har pa grund av detta fatt anvanda oss av kontakter vi skapat under vara
verksamhetsforlagda utbildningar samt under egen skoltid. Dock vill vi poangtera att vi aldrig
haft ndgon utav respondenterna som larare eller handledare under den verksamhetsforlagda
utbildningen. Under de genomférda undersékningarna bestod urvalsgruppen av fyra kvinnliga
larare och en manlig. For resultatet visade det sig vara irrelevant med konen da resultatet var
liknande varandra fran samtliga respondenter. Da vi 6nskat en spridning av kén hos
respondenterna i forvag &r vi glada att en man ville medverka i undersékningen. Det visar
aven pa hur fa de manliga svensklararna ar. | efterhand kan vi se att kdnen hade varit en

irrelevant faktor att ha som hansynstagande.

Vi upplevde dock redan efter tre intervjuer att respondenterna belyste ungefar samma saker

och tog upp liknande problem, men for att vara pa den sékra sidan valde vi att gora tva
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intervjuer till. Vi upplever att vi lyckats fa en bra geografisk spridning, dock har vi anvént oss
av tre larare fran samma skola men de bidrog med olika infallsvinklar. | urvalsgruppen finns
bade kommunala skolor och en friskola. For undersokningen visade det sig inte vara nagon
namnvard skillnad mellan asikterna pa en kommunalskola och pa en friskola mer an att

forutsattningarna skiljde sig at.

Vi valde att inte presentera intervjufragorna i férvag da vi ville minimera risken for planerade
svar och tillrattaldaggande. De fick dock i de mejl vi skickade ut for att undersoka intresset for
att stalla upp pa intervju en kort presentation kring vart arbete, att det handlade om hur larare
behandlar skonlitteratur. Dock tror vi inte att sadan kort information kan ha paverkat

resultatet.

Vara intervjufragor anser vi var adekvata for att kunna fa svar pa var problemformulering och
for att kunna jamfora resultat med litteraturgenomgangen. Genom samtliga intervjuer har
bada skribenterna deltagit och vi anser att det har varit en fordel da det var bra att kunna
komplettera varandra och bada hade olika foljdfragor som uppstod vid intervjutillfallena. Med
andra ord gav det ett storre djup i undersdkningen att vara tva. Att vara tva kan dock upplevas
som negativt for respondenten da den hamnar i ett numeréart underlage. Under de genomforda
intervjuerna uppfattades inte respondenterna som obekvama med det faktum att det var tva

som intervjuade dem.

Vi anser att var metod har fungerat val men det finns sjalvklart en mgjlighet att om vi inte fatt
svar fran alla fem forsokt att genomfdra intervjuerna via telefon eller mejl, dock tror vi att vi
da gatt miste om mimik och chans att tolka mellan raderna, nagot som ar viktigt da man

intervjuar kring de fragor vi berort.

41



6 SLUTSATS

Av undersokningens resultat dras slutsatsen att larare valjer litteratur som de framst tror ska
ge eleverna lasgladje, laslust och djupare forstaelse. Larare vill dven genom lasningen att
elever ska lara sig att forsta hur en bok &r uppbyggd och da lara sig lasa mellan raderna. De
mal som styrdokumenten tar upp kring skonlitteratur ar centrala for lararna. Det finns
litteratur som anvands i undervisningen av tradition och den litteraturen ses av larare som

battre, bade nar det galler kvalitet och dess inverkan pa eleven.

Resultatet tyder pa att skolan har en kanon, en skolkanon som styrs av lararna och vad de
sjdlva laste under sin gymnasietid, vilket till stora delar innebér Klassisk litteratur.
Respondenterna menar att klassisk litteratur ar den litteratur som alltid bestar och som det
alltid finns olika lager, amnet, motiv att arbeta med till skillnad fran exempelvis Ondskan som

en av respondenterna har som exempel pa litteratur med endast en dimension.

Var undersokning visar darmed att larare pa gymnasiet i teorin valjer litteratur som ska passa
alla elever och motivera samtliga elever men i praktiken véljer de klassisk litteratur som de
sjalva last samt popularlitteratur s3 som Hungerspelen for att eleverna ska fa en lite lattare
lasning. Samtliga litteraturval styrs av det faktum att litteraturen maste vara diskuterbar,
analyserbar och utveckla lasaren. En annan faktor &r att lararen ska kunna ha kontroll dver
klassen och déarfor véljer klassuppséattningar av viss litteratur for att enkelt kunna diskutera
med alla och kontrollera om samtliga forstatt och utvecklas enligt lararens 6nskemal. Andra
faktorer som styrde valet av litteratur var tid. En larare ndmnde att om han inte hade mojlighet
att sjalv lasa litteraturen som var tankt att anvandas sa anvande han den inte utan valde i
stallet en gammal som redan var last och som han kunde. Litteraturvalet styrdes ocksa av
genusaspekten enligt en av de fem lararna. Hon menade att det var viktigt att det fanns tva
verk av manliga forfattare och tva verk av kvinnliga forfattare i klassuppsattning och detta var

darfor ett hansynstagande som hon gjorde nar hon valde bocker at eleverna.

42



7 SAMMANFATTNING

I studien har vi undersokt hur larare valjer skonlitteratur i undervisningen och om de valjer ur

en skolkanon. Vi har besvarat féljande fragor:

e Vilken skonlitteratur véljer en svensklarare pa gymnasiet att anvanda i undervisningen

av sina elever?

o Vilka faktorer styr svensklarares val av skonlitteratur pa gymnasiet?

| var litteraturgenomgang presenterade vi tidigare forskning som tydligt visade pa att larare
paverkas av en existerande kanon och att de ofta anvande sig av litteratur som de sjélva stott
pa under sin egen skolgang, bade gymnasial och pa hogskola/universitet. Vi valde att utfora
semistrukturerade intervjuer och dessa utfordes pa tre olika skolor i Skane. Lararna
intervjuades individuellt och fick svara pa fragor kring sina skonlitteraturval. Intervjuerna

spelades in och transkriberades.

Resultatet visar att lararna anvander litteratur som de tror starker elevers laslust. Samtidigt
anser alla larare vi intervjuat att det finns verk och forfattare som maste beroras i
undervisningen. Dessa verk och forfattare ar ofta sddant som de sjalva stott pa under sin egen
skolgang och utbildning. Resultatet visar dock att ldrarnas mal ar att ge eleverna
lasupplevelser sa att de vill fortsatta att vara just lasare. Larare valjer aven ofta efter vad de
personligen anser vara god litteratur av god kvalitet. Valet kan darfor till viss del vara

subjektivt.
Slutsatsen &r att larare nér de véljer skonlitteratur tar beslut dar de styrs av egen smak, vad de

tror eleverna kommer att uppskatta och vad som alltid lasts och vad som dérfor uppfattas som

”mésteverk”.
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BILAGOR

Bilaga 1

Hej!

Vi heter Anna Eklund och Anna Persson och studerar till larare vid Hogskolan Kristianstad.
For narvarande skriver vi vart examensarbete i &mnet svenska. Arbetet inriktar sig pa att
undersoka hur svensklarare pa gymnasiet valjer den skonlitteratur de anvéander i sin
undervisning. Undersokningen kommer att genomfdras med hjalp av semistrukturerade
intervjuer, med det menas att fragorna har 6ppna svarsalternativ. Respondenterna svarar
anonymt i intervjun och vi kommer att behandla svaren konfidentiellt, vilket innebér att ingen
kan koppla enskild person till svaren. Intervjuerna kommer att paga i ca 20 minuter pa er
skola och samtalet kommer att spelas in. Ingen férutom Anna och Anna kommer att ta del av
ljudupptagningen.

Respondenternas deltagande ar helt frivilligt och de kan nérhelst se vill avbryta. Vi &r valdigt
tacksamma om de kan ténka sig att delta.

Tack pa forhand.

Anna Eklund och Anna Persson
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Bilaga 2

Hej!

Vi heter Anna Eklund och Anna Persson och vi studerar till 1arare vid Hogskolan
Kristianstad. FOr nérvarande skriver vi ett examensarbete inom a&mnet svenska. Arbetet
inriktar sig pa att undersoka hur svensklarare pa gymnasiet véljer den skonlitteratur de
anvander sig av i undervisningen. Undersékningen kommer att genomféras med hjélp av
intervjuer. Du svarar anonymt i intervjun och vi kommer att behandla svaren konfidentiellt,
vilket innebér att ingen kan koppla enskild person till svaren. Intervjuerna kommer att paga i
ca 20 minuter pa er skola och samtalet kommer att spelas in. Ingen forutom Anna och Anna
kommer att ta del av ljudupptagningen.

Ditt deltagande ar helt frivilligt och du kan narhelst du vill avbryta. Vi &r dock valdigt
tacksamma om du kan tanka dig att delta.

Kan du ténka dig att delta i undersokningen? Var vanlig och markera nedan samt signera med
din namnteckning.

C]Ja, jag deltar gérna i undersékningen.

Namn (var vanlig texta)

Namnteckning

Tack pa forhand.

Anna Eklund och Anna Persson
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Bilaga 3

Intervjufragor

1. Vilket ar ar du fodd?

2. Hur l&nge har du arbetat som larare?

3. Hur manga ganger har du bytt arbetsplats under din tid som larare?
Huvudfragor:

1. Beskriv hur det gar till nar du valjer skonlitteratur till din undervisning. Vilka

hansynstaganden gors exempelvis.

2. Vad ar det som framst styr textvalet i din klass?

3. Hur mycket ska l&raren styra textvalet i skolan?

4. Finns det nagon skonlitteratur du anser &r battre &n nagon annan i undervisningssyfte?

5. Laéste du nagon av den namnda skonlitteraturen nar du sjélv gick i skolan?

6. Laste du nagon av den namnda skonlitteraturen under din utbildning till larare?

7. Finns det nagon skonlitteratur du medvetet valjer bort och i sa fall varfor?

8. Vilken tillanglighet har ni pa skolan for skonlitteratur?

9. Finns det en lokal kursplan som tar upp att en viss skonlitteratur ska anvandas i er

undervisning?

10. Later du eleverna ta del av ditt syfte med den valda litteraturen?

11. Later du dina elever ofta lasa texter som problematiserar samhallet pa olika satt?

12. Hur viktigt ar det att eleverna i en klass laser samma text?
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