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Abstract

Uppsatsens syfte &r att analysera vilken bild TV-serien Klass 9A visar av den professionella
pedagogen i jamforelse med vad pedagogisk forskning framfor om den samma. | det
moderna samhallet spelar massmedia en stor roll for den enskilda individen. Media anses
spegla samhallets gemensamma varderingar, attityder och normer. TV som media kan darfor
komma att paverka hur manniskor uppfattar den professionella pedagogen som visas upp i
TV-serien Klass 9A. Uppsatsens teoretiska kapitel baseras utifran tva kriterier som beskriver
lararyrkets professionalitet. Kriterierna som ligger till grund for denna uppsats ar en specifik
kunskapsgrund for yrket samt en nedtecknad yrkesetik. Forskningsron som presenteras i
uppsatsen uttrycker hur lararen pa ett professionellt satt skall kunna motivera elever till
fortsatt larande samt hur larares forvantningar spelar en avgdérande roll for hur elever skall
lyckas uppna goda resultat i skolan. Undersokningen har genomférts med hjilp av
modifierad didaktisk etnografisk metod och en kvalitativ analys. Analysen har baserats pa ett
urval av avsnitt ur TV-serien som fokuserar pa pedagogernas forhallningssatt gentemot
eleverna. Resultatet visar att TV-seriens pedagoger uppvisar likheter och motstridigheter med
vad pedagogisk forskning framfor som efterstravansvart néar det galler att motivera elever till
fortsatt larande. Det vill sdga pedagogerna uppvisar inte alltid vad som beskrivs som en
specifik kunskapsgrund for yrket. Resultatet visar dven att TV-seriens pedagoger i nagra

avsnitt inte uppfyller de yrkesetiska principer som finns nedtecknade for lararyrket.

Amnesord: pedagogik, lararyrkets professionalitet, motivation, yrkesetiska principer
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1 Inledning

Under 2007 gjordes en undersokning av Lararforbundet, Sveriges elevrad och
Lararforbundets skolledarférbund (Lararfoérbundet, 2007) om hur skolan framstalldes i tio av
Sveriges dagstidningar. Bilden som tidningarna formedlade av Sveriges skolor var mork och
negativ. Bara under januari 2007 skrev de tio undersokta tidningarna 110 artiklar vilka
sammankopplade skolan med skadegorelse, olyckor, brott och elever som inte nar godkanda
betyg i grundskolan. Den negativa bilden av skolan har ocksa anvants i politiska syften for att
locka fler véljare. Ett exempel &r Folkpartiets reklamfilm som visades i TV infor riksdagsvalet
2006. Reklamfilmen handlar om maktlosa larare som star och ser pa nar ungdomar pa
mopeder tar dver klassrummen. Rapporter om att manga elever inte nar godkanda betyg for
att soka in pa gymnasiet kommer med jamna mellanrum. Jan Bjorklund har fort debatt i media
och uttalat en rad problem med den svenska “flumskolan” (Melén, 2009). P& varen 2008 var
skolan i fokus mer an vanligt. Det var namligen da som TV-serien Klass 9A sandes som en
lang skoldokumentar i 13 delar. TV-serien behandlade just den problematik som sa lange
diskuterats, problemet med elever som inte nar godkanda betyg i grundskolan. Satsningen
som Sveriges television gjorde drog cirka en miljonpublik och debatten om skolan fordes
bade pa grasrotsniva och pa politisk niva (Sjostrand, 2008). | skoldokumentéaren fick vi folja
Sveriges “frimsta” pedagogers dagliga arbete med en niondeklass fran Johannesskolan i
Malmo. TV-serien visade pedagogernas arbete under en hel termin. Johannesskolans
skolledning och TV-seriens medverkande pedagoger hade som mal att bli den tredje béasta
klassen i landet. Programmet nominerades till Stora Journalistpriset och korades till basta

dokumentérprogram under Kristallengalan varen 2008 (Westerberg, 2008).

1.1 Bakgrund

I Klass 9A far vi folja, enligt TV-serien, ndgra av Sveriges “frdmsta” lirare. Vad ér det dessa
pedagoger gor som kan kalla dem Sveriges "framsta”? Utifrdn pastdendet om att pedagogerna
ar de framsta vill vi gora en jamforelse genom att séga att pedagogerna som visas i TV-serien
utfor lararyrket professionellt. | stéllet for att diskutera Sveriges framsta pedagoger vill vi
anvanda begreppet professionella pedagoger eller professionella larare. Pedagogerna i TV-
serien som visades skildrar en skolvardag kantad av bade gladje, tarar och ibland frustration. |
programmet Klass 9A far tittaren bland annat se och hora flera av de medverkande

pedagogerna tala om hur betydelsefullt bemdtandet av eleven ar och hur viktigt det ar att visa



engagemang for eleven och for skolans @mnen. TV-serien visar hur pedagogerna motiverar
eleverna och vilka forvantningar de har pa dem i sitt forhallningssatt. Medias bild av de
professionella pedagogerna har satt avtryck i det svenska samhéllet da det finns forskare som
har planer pa att genomfora en utvardering av TV-serien Klass 9A. Utvarderingen ar att
undersbka om andra skolledare och larare har blivit inspirerade och anvént sig av
erfarenheterna som visats i TV-serien (Sundstrém, 2008b).

Nordlund (2007) for ett resonemang i boken Television och socialisation dar han belyser
TV: s betydelse for den enskilda individen. Han anser att manniskor valjer att se pa TV for att
fa nagon form av beldning eller att méanniskor finner mer eller mindre ett motiv till sitt TV-
tittande. Vidare talar han om televisionens dragningskraft, vilken han foérklarar som att det
som visas pa TV har stora likheter med verkligheten. Nordlund héavdar att likheten med
verkligheten géller for alla typer av TV-program som visas sdsom dokumentarer, fiktions- och
underhallningsprogram. Det handlar om att individen som ser pa TV blir engagerad i det den
ser och hor. Forfattaren anser vidare att TV har en tendens att vara relationsskapande med den
som tittar. Med det relationsskapande resonemanget menar han att det som sands pa TV
erbjuder tittaren att engagera sig och finna likheter i handelser som tittaren sjalv har upplevt.
Det kan alltsd tolkas som att den som ser pa TV skapar en kanslomassig och
upplevelsemassig relation till karaktarerna som visas och denna relation kan anses vara
snarlik sociala relationer (s. 13 f.).

I det moderna samhaéllet spelar massmedia en stor roll for den enskilda individen. Nordlund
(2007) menar att innehallet i media speglar samhéllets gemensamma vérderingar, attityder
och normer (s.19 f.). Detta innebar att TV som media kan komma att paverka hur manniskor
som ser pa TV uppfattar, i detta fall, den professionella pedagogen och lararyrket. Bilden av
Sveriges framsta larare som visas i TV-serien kan utifran Nordlunds resonemang uppfattas
som en idealbild av den professionella pedagogen. Darfér kan det vara intressant att studera

bilden som media visar av den professionella pedagogen.

1.2 Bakgrund till lararyrkets professionalitet

Det kan vara betydelsefullt att ge en kort beskrivning av vad forskare uttrycker om lararyrkets

professionalitet. Vidare menar vi att det kan vara av véarde att kort beskriva hur synen pa

lararyrkets professionalitet har forandrats ur ett samhalleligt och historiskt perspektiv.
Professionalitet anvands framst inom professionsforskningen som ett kédnnetecknande av

att en yrkesgrupp innehar vissa specifika omraden som grund i sin utbildning. Omraden som



anses vara utgangspunkten for ett yrkes professionalitet &r bland annat att yrket har en lang,
specialiserad utbildning med teoretisk-vetenskaplig anknytning, dar kunskaperna provas i
examina och dér en strang yrkesetik kontrollerar yrket utifran” (Carlgren, 2004, s. 24). Vidare
diskuteras att ett yrkes professionalitet skall innefatta krav pa autonomi, en utveckling av
yrket samt en strang kontroll éver vem som far utéva yrket. Nar det galler ansvar for
utveckling av yrket patalar Ekholm (2004) att lararna i arbetslaget har stor betydelse for att
kunna utvecklas inom sina omraden. Idag &ar det arbetsgivaren som tar initiativet till
yrkesutveckling och detta kan resultera i att lararna har mindre att sdga till om nar det galler
utveckling av deras egna kvaliteter. Att utfora kontroll 6ver vem som far utéva yrket, innebar
i dagslaget att personer som i basta fall har genomgatt en lararutbildning kan fa anstéllning
som pedagoger (s. 9 ff.). | statens offentliga utredning Legitimation och skarpta
behdrighetsregler (2008) finns ett forslag om att infora ndgon form av lararlegitimation ar
2010. Legitimationen foreslds innebara att forutsattningen for att en larare skall anses vara
behorig krdvs att han eller hon har en legitimation som svarar mot den aktuella skolformen,
arskursen och amnet och att lararen skall kunna anstillas utan tidsbegransning (SOU,
2008:52). Nar det géller att uppfylla kriteriet, graden av autonomi i yrkesutdvandet, kan detta
ses utifran den enskilda lararens arbetssituation. Lararyrket foresprakar att all undervisning
skall ske i demokratiska former, men det &r séllan som elever eller nagon utomstaende direkt
lagger sig i den enskilda lararens upplagg eller innehall i undervisningen (Ekholm, 2004, s. 11
f.). Samtidigt har samhallet vissa krav och system for tillsyn av yrken som betecknas som
professionella. Medborgarna har rattigheter som samhallet skall tillgodose vilket sker via
olika typer av institutioner sasom exempelvis skolan. Samhallets krav innebar for lararyrkets
del att medborgarna kan garanteras en viss kvalitet i utbildningen samt ett skydd for lararna
att inte bli anklagade for att handla godtyckligt (Brante, 2008, s. 182 f.).

Skolan och lararyrket har forandrats under hela 1900-talet till foljd av politiska och
ekonomiska omsténdigheter. Sverige hade en stark ekonomisk tillvaxt under tre decennier
fran dren 1945 och framat. Under denna period inforlivades en rad pedagogiska idéer i skolan,
vilka skulle leda till att undervisningen vilade pa en vetenskapligt baserad grund. Ett av malet
var att skolan skulle anvéndas som ett redskap i ett forsok att forandra samhéllet i en mer
demokratisk anda (Larsson, 2002, s. 24). Forskningens vetenskapliga grund baserades i forsta
hand pa att ge skolan rekommendationer for vilka metoder lararen skulle anvénda i
undervisningen for att uppna béasta resultat. Rekommendationerna som forskningen angav
gjordes utan hansynstagande till lararens utbildningsomrade eller lararens person (Carlgren &
Marton, 2004, s. 111). Under 1970-talet drabbades Sverige av en ekonomisk kris vilket



medférde en rad politiska diskussioner och 6vervaganden for att pa sikt kunna sanka
kostnaderna for statens offentliga utgifter, dar bland annat skolan var en stor utgiftspost.
Staten hade problem med stora budgetunderskott under 1980-talet vilket medftrde att skolan i
hogre grad fick ett ansvar att bedriva undervisning ekonomiskt effektivt. Ett riksdagsbeslut
fattades 1989 att skolan skulle kommunaliseras vilket i praktiken innebar att kommunerna nu
skulle bli huvudman for skolan i stallet for som tidigare statliga Skol6verstyrelsen. Den
kommunaliserade skolverksamheten skulle nu arbeta mot att uppna statligt uppstallda mal
vilka preciserades bland annat i Lpo-94 och skollagen (Larsson, 2002, s. 56 ff.).

Under 1980-talet borjade talet om “’de professionella” dyka upp i statliga utredningar som
gallde skolan. Talet om de professionella var en utgangspunkt for att sarskilja larare fran
politiker. Diskussionen om lararna som de professionella, levde kvar och ingick som ett av
regeringens syften med att kommunalisera den tidigare statliga skolan. Syftet med
decentraliseringen var bland annat att ansvaret for skolans utveckling skulle foras over till de
professionella i skolan, det vill sédga lararna, och till lokala politiker. Anledningen till att
lararna blev omtalade som “de professionella” var att skilja mellan vad som var frdgor som
gallde politiska omraden, exempelvis ekonomiska fragor, och vad som gallde professionella
fragor det vill saga fragor som rorde undervisning och skolan. Nar skolan kommunaliserades
blev de professionella lararna ett viktigt redskap for att kunna forverkliga den numer
malstyrda skolan. For lararnas del innebar kommunaliseringen ett forandrat yrkesansvar. Fran
att tidigare ha varit statligt styrd att genomfdra politiska beslut blev nu lararna den
professionella rosten i samhéllet som skulle komma med l6sningar om hur undervisningen
bést skulle bedrivas for att utveckla den nya malstyrda skolan. Forutom att de professionella
lararna skulle utveckla skolan sa fick de ocksa ett ansvar for att skolans resultat blev
tillfredsstéllande. De nya kraven for lararna innebar att de skulle kunna argumentera for
varfor de gjorde som de gjorde och varfor resultaten i skolan sag ut som de gjorde (Carlgren,
2004, s. 21 ff). Det var forst 1995 som lararna sjdlva borjade forespraka yrkets
professionalisering via Lararférbundets kampanj “Lararna lyfter Sverige” (Carlgren &
Marton, 2004, s. 116).

1.3 Bakgrund till TV-serien Klass 9A
For att fa en forstaelse for varfor TV-serien omtalar ldrarna som Sveriges “frimsta” anser vi
att det kan det vara vésentligt att ge en kort bakgrundsbeskrivning till hur TV-serien har

tillkommit.



Idén till TV-serien fick programmets producent da han last en artikel om Stavros Louca, en
av lararna som medverkar i TV-serien Klass 9A. Artikeln handlade om hur Stavros Louca
hade raddat passagerare i ett brinnande tunnelbanetdg i Rinkeby. Det som fangade
producentens intresse var inte hjaltedadet i sig utan det faktum att Stavros Louca i artikeln
inte ville prata om h&ndelsen utan istéllet pratade om sina elever han undervisade i matematik.
Stavros Louca berattade med inlevelse hur vél sex av hans elever i matematik hade lyckats i
en nationell matematiktavling, Kéngurun. De sex eleverna som Stavros Louca undervisade
hade lyckats uppna alla ratt i tavlingen. Det ar har som idén om TV-serien fods hos TV-
seriens producent. Producenten funderade pa vad som skulle handa om nagon samlade ihop
pedagoger i ett team som visade pa en sadan entusiasm for sina elever sasom Stavros Loucas
gjorde (Sjostrand, 2008).

Under 2007 riktade Skolverket stark kritik mot Johannesskolan i Malmd och hotade att
lagga ned skolan da den inte uppfyllde malen i skolplanen. Johannesskolan anstallde nya
skolledare, rektor Eva-Marie Schultz och bitradande rektor Hakan Bengtsson Diurlin, vilka
inledde ett arbete med att forandra skolans verksamhet for att uppfylla skolplanens mal.
Skolledningen fick en forfragan fran Sveriges Television Syd och Strix Television om skolan
ville vara med i ett dokumentérprojekt. Projektet betalades av Sveriges Television. Flertalet
av TV-seriens medverkande pedagoger har blivit prisbelonta for sin yrkesutévning (Forsell,
2008). Hjalp i rekryteringsprocessen av vilka larare som skulle delta i TV-serien fick
skolledningen av Bert Stdlhammar, professor emeritus i pedagogik vid Orebro universitet
(Sundstrém, 2008a). Projektet startade forst nar Johannesskolans skolledning hade fatt positiv
gensvar fran foréaldrar, larare och elever. Ingen elev var tvingad att delta i projektet, de elever

som inte ville fick erbjudande om att flytta dver till en parallellklass pa skolan (Forsell, 2008).

1.4 Syfte

Nordlunds (2007) resonemang om att TV som media speglar samhéllets gemensamma
varderingar, attityder och normer samt har en paverkan pa manniskan ar betydelsefull. Hans
pastdenden kan innebéara att bilden av Sveriges framsta larare som visas i TV-serien kan
komma att uppfattas som en idealbild av den professionella pedagogen. Det intressanta ar att
klarlagga vad en god yrkesprofession ar. Uppsatsens syfte &r att studera vilken bild TV-serien
Klass 9A visar upp av den professionella pedagogen och gora en jamforelse med vad

pedagogisk forskning framfér om den samma.



1.5 Uppsatsens disposition

Kapitel 2 innehaller en teoretisk redogorelse for lararyrkets professionalitet utifran Ekholms
tvd kriterier, en specifik kunskapsgrund for yrket samt en nedtecknad yrkesetik.
Forskningsron som kapitlets teoretiska utgangspunkter utgar fran ar hur larare pa ett
professionellt satt skall kunna motivera elever till fortsatt larande samt hur larares
forvantningar spelar en avgorande roll for hur elever skall lyckas uppna goda resultat i skolan.
Kapitel 3 innehaller en redogdrelse for den vetenskapliga metod som ligger till grund for
uppsatsens undersokning. Metoden som har anvénts & en modifierad didaktisk etnografisk
metod. En beskrivning av kvalitativ analys gors vilken kopplas samman med den
vetenskapliga metoden. Vidare kommer en redogorelse ges for materialet som anvénts i
undersokningen samt pa vilket satt undersokningen har gatt tillvaga. Kapitlet avslutas med en
metoddiskussion. | kapitel 4 presenteras resultat och analys utifran valda avsnitt fran TV-
serien Klass 9A. | kapitel 5 diskuteras de resultat som framkommit i undersokningen med
utgangspunkt fran uppsatsens syfte, problemprecisering och teoretiska utgangspunkter.

Uppsatsen avslutas med en sammanfattning vilken presenteras i kapitel 6.



2 Teoretiska utgangspunkter

| kapitlet kommer en redogorelse for lararyrkets professionalitet att ges. Vid beskrivande av
larare eller pedagog forutsétts dessa vara professionella. Kapitlets teoretiska utgangspunkter
baseras pa Fil dr i pedagogik Hans Birnik, professorer i pedagogik Ingrid Carlgren, Mats
Ekholm, Gunnel Colnerud, Hakan Jenner, docent i pedagogik Lennart Grosin och
universitetslektor i pedagogik Goran Brante.

Utgangspunkterna for lararyrkets professionalitet fokuseras utifran tva kriterier. Kriterierna
som ligger till grund for denna uppsats presenteras under rubrikerna 2.2 En specifik
kunskapsgrund for yrket samt under 2.4 En nedtecknad yrkesetik. Forskningsron som kapitlets
teoretiska utgangspunkter utgar fran ar hur lararen pa ett professionellt satt skall kunna
motivera elever till fortsatt larande och hur larares forvantningar spelar en avgorande roll for
hur elever skall lyckas uppna goda resultat i skolan vilka presenteras under rubriken 2.3
Pedagogens forhallningssatt. Kapitlet avslutas med uppstéllda problemformuleringar vilka

baserats utifrdn ovannamnda teorier.

2.1 Lararyrkets professionalitet

| vardaglig mening syftar ett yrkes professionalitet pa att ndgon kan utfora sitt arbete pa ett
yrkesmassigt och tillfredsstallande satt i motsats till nagon som &r lekman. Eftersom TV-
serien framhaller de medverkande lararna som Sveriges framsta larare gar det att formoda att
lararna ocksa har vad som kan kallas en hog professionalitet. Enligt Ekholm (2004) kan
professionalitet sagas utga fran fem kriterier vilka ar: a) en specifik kunskapsgrund for yrket,
b) ansvar for utveckling av yrket, c) en nedtecknad yrkesetik, d) kontroll 6ver vem som far
utbva yrket, och e) yrkesutévandets autonomi (s. 7). Fokus for denna uppsats kommer att
ligga pa kriterierna a) en specifik kunskapsgrund for yrket och c) en nedtecknad yrkesetik
vilka kommer att presenteras under rubrikerna 2.2 och 2.4. Vad kriterierna b) ansvar for
utveckling av yrket, d) kontroll 6ver vem som far utdva yrket och e) yrkesutévandets
autonomi innebér har tidigare redogjorts for under rubriken 1.2 Bakgrund till lararyrkets
professionalitet. Dessa tre kriterier &r av sadan karaktar att vi inte kan undersoka dessa utifran

TV-serien och uppsatsens syfte.

2.2 En specifik kunskapsgrund for yrket
Larares kunskapsgrund kan sagas bestd av bade teoretisk och praktisk karaktar som lararen

skall kunna hantera i sitt yrkesutdvande. Lé&rare skall naturligtvis kunna beharska @mnet de
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undervisar i men att pasta att amneskunskaperna ar specifika for lararyrket ar tvivelaktigt.
Amneskunskaperna kan sagas ligga pa en mer allman niva. Férutom amneskunskaper skall
lararen ocksd beharska och tillampa olika metoder for hur barn och ungdomar Ilar.
Metodkunskaper kan déremot beskrivas som specifika for lararyrket. Ekholm (2004) hé&vdar
att larares kunskaper dven innefattar formaga att bedoma och avgora hur elevers inlarning
fortskrider, kunskaper om hur ett kunskapsomrade bast skall presenteras for att mota
elevernas niva som typiska exempel pa omraden som ar specifika for lararyrket (s. 8). De
ovanstaende exemplen pa kunskapsgrunden for yrket kan beskrivas som av teoretisk karaktar
dar dmneskunskap, pedagogik, metodik och didaktik ar de centrala delarna. Den specifika
kunskapsgrunden som dar av praktisk karaktar kan forklaras med en kunskap som har
forvarvats via en praktik. Det vill séga att lararen i sin undervisning har gjort sig erfarenheter
och genom Ovning lart hur olika situationer bast skall hanteras. Denna praktiska
kunskapsgrund brukar dven kallas for en tyst eller dold fértroendekunskap (Jenner, 2004, s.
87). Exempel pad en specifik kunskapsgrund av praktisk karaktar ar att lararen pa ett
professionellt sétt skall kunna motivera elever till fortsatt larande. Att kunna handleda och
hantera stora elevgrupper pa samma gang och samtidigt veta hur ett arbetsmaterial skall
anvandas pa basta stt ar ytterligare exempel pa specifika kunskaper for lararyrket. Denna del
av lararnas specifika kunskapsgrund anser Ekholm (2004) vara det omrade som borde lyftas
fram for att mer tydligt synliggora for samhallet vad lararyrket egentligen innebar (s. 7 f.).
Carlgren (2004) anser att lararen skall skapa fortroendefulla relationer till klassen saval som
till den enskilda individen vilket lagger en betydelsefull dimension at den professionella
lararens forhallningssatt (s. 23) .

Vi tanker oss att larares specifika kunskaper ar att kunna bemdota och skapa fortroendefulla
relationer med bade ett kollektiv och en enskild individ och i sitt forhallningssatt kunna
motivera elever till ett fortsatt larande. Forskare Birnik (1998), Brante (2008) och Carlgren
(2004) har visat att larares forhallningssatt ar viktigt for elevers larande. Vart fokus for att
beskriva lararyrkets specifika kunskapsgrund utgar saledes fran pedagogens forhallningssatt i

motet med den enskilda eleven och eleverna i ett kollektiv.

2.3 Pedagogens forhallningssatt
Lararyrket har som vi tidigare omnamnt flera specifika kunskapsomraden sasom att kunna
bemdta och skapa fortroendefulla relationer med bade ett kollektiv och en enskild individ

samt kunna motivera elever till ett fortsatt larande. Yrkets grundlaggande utgangspunkt ar att
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lara ut nagon form av kunskap. Det kan exempelvis vara att lara sig samarbeta med andra eller
att lara sig var man kan hitta kunskap som ar av betydelse for sitt eget larande. Oavsett vilken
typ av kunskap det handlar om sa kravs nagon form av motivation till att vilja lara sig det som
ar tankt att lara. Den professionella pedagogen skall i sitt forhallningssétt kunna motivera
elever att lara. Att motivera elever kan anses vara en av skolans mest grundldggande
utgdngspunkt for larare att uppna. I Lpo 94 stir att ldsa foljande: Skolans uppdrag ér att
frdmja larande dar individen stimuleras att inhdmta kunskaper” (Lararforbundet, 2005, s. 11).
Skolans styrdokument uppmanar skolan att stimulera eleven att inhdmta kunskaper. For att
eleven skall bli stimulerad kravs nagon form av motivation.

Motivation brukar omtalas utifran tva perspektiv, en inre och en yttre drivkraft som
paverkar individen i nagon riktning. Individens inre drivkraft kan forklaras med en egen vilja
till att lara som den larande ser som betydelsefull. Exempel kan vara att na ett specifikt mal
som individen forvantar sig att uppna. Elevens inre drivkraft forklaras med en inneboende
nyfikenhet och ett eget genuint intresse att lara. Pedagogen ses som en végledare och skapar
mojligheter for eleven att bibehalla sin egen lust att lara. Den andra drivkraften som brukar
omtalas ar en yttre drivkraft vilken kan forklaras med en yttre paverkan som kan ge nagon
form av straff eller beloning. Elevens drivkraft &r att antingen undvika det obehagliga eller att
fa utdelning i form av exempelvis ett bra betyg eller omdéme. Den yttre drivkraften har visat
sig vara svar att kombinera med den inre drivkraften som finns spontant hos eleven.
Forskning visar att om den inre drivkraften skall vara gynnsam for individens fortsatta
motivation krévs att se till hela individen. Det vill sdga att lararen ser till vilket motiv som &r
den bakomliggande orsaken till att eleven ar och forblir motiverad i sitt larande (Karlsson
2002 s. 39 f.). Denna forklaring till motivationens bakomliggande drivkrafter ar en enkel
modell for att lyckas, men motivation ar sa mycket mer &n bara en forklaring om yttre eller
inre drivkrafter. Motivation &ar i grunden en frdga om bemd&tande och en vilja att motas.
Bematande ar en forutsattning for att kunna motivera ndgon men ocksa att kunna forsta vad
som fordras i sjélva bemotandet for att motivationen skall bibehallas och vara gynnsam. 1 ett
mote paverkas man som individ av den andra individen och man paverkar sjalv den andra
individen” (Birnik, 1998, s. 12). Dérfor dr pedagogens forhallningssétt gentemot eleven
viktigt. Alla typer av motivationsarbete innebér att bemotande alltid sker utifran olika
aspekter som kan paverka hur motivationen faller ut. Enligt Jenner (2004) finns i alla moten
kulturella, sociala, samhélleliga varderingar och organisatoriska aspekter som kan inverka pa
hur motivationsarbetet fortskrider. Detta innebar alltsa att motivationsarbete inte forsiggar i

ett tomrum utan skall sattas in i ett sammanhang dér motivationsarbetet sker. Pedagogen skall
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mota eleven dar den befinner sig, utifran den livssituation och forstaelsevarld som eleven
lever i. Att helt kunna identifiera sig med eleven &r inte mgjligt enligt Jenner (2004) men att
ha en uppriktig vilja till forstaelse och inlevelse ar dock en forutsattning for att lyckas bemata
eleven i sin sociala kontext (s. 24 f.). Birnik (1998) anser att syftet med att bygga goda

relationer med eleverna &r att skapa goda forutsattningar for larande.

Larare bor lata sin personlighet framtrada for att skapa en hallbar relation till eleven.
Eleven far harigenom majlighet att uppfatta lararen som medméanniska och inte
enbart som larare.[...] Ett sétt att skapa en sédan relation till eleven &r att lita pa
eleven och fa denne att kdnna sig betydelsefull. En barande relation mellan lararen
och eleven kraver att lararen har formagan att se eleven som en person och inte
enbart som en elev. (Birnik, 1998, s. 12 f.)

Pedagogens person och personlighet &r en viktig faktor i yrkets roll som relationsskapare. Det
egna jaget ar ett viktigt och nédvandigt verktyg for att uppna resultat och tillfredsstallelse i
arbetet. Birnik (1998) framhaller att lararens personlighet ar den viktigaste faktorn for att
eleven skall uppna goda resultat i skolan. Amneskunskapen &r inte den framsta egenskap som
ligger till grund for undervisningens betydelse i jamforelse med kunskap om att se den
enskilda individen, ge uppmuntran, respektera och att vagleda eleven. Lararen bor se varje
elev som en unik person och undervisning kan ses som en emotionell process. Om pedagogen
kan skapa forstaelse for sin egen personlighet och sitt satt att vara kan han forsta sina elever
battre och mota dem med ett kdnsloméssigt engagemang (s. 20-25). ”En medveten larare
forstar att man inte kan forvanta sig arlighet, respekt eller demokratiska tillampningar utan att
sjalv vara arlig, respektfull respektive internalisera demokrati i klassrummet” (Brante, 2008,
5.105).

Det som star i fokus for motivationsarbete och bemotande ar vilket forhallningssatt
pedagogen har till eleven. Vi kan studera vilket forhallningssatt TV-seriens pedagoger har till
eleverna och hur dessa ter sig da pedagogerna motiverar eleverna till fortsatt larande.

2.3.1 Elevers sjalvfortroende

Ur motivationssynpunkt ar det av betydelse hur eleven tolkar sina mojligheter for att na
framgang och att undvika misslyckanden (Jenner, 2004, s. 19 f.). Det finns studier gjorda av
bland annat Weiner som visar att sjalvfortroendet spelar en stor roll for hur eleven tolkar och
ger orsaksforklaringar till sina misslyckanden och framgangar. Elever med ett bra

sjalvfortroende forklarar sina framgangar med fallenhet och stravsamhet och tolkar sina
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misslyckanden med brist pa engagemang. Elever med svagt sjalvfortroende har en tendens att
forklara misslyckanden med otillracklig fallenhet. Elevens sjalvfortroende och synen pa sin
egen formaga kan komma att paverka eleven aven i framtiden. En elev med stark tilltro till sin
egen formaga kommer att klara av misslyckanden pa ett battre satt an eleven med svag tilltro
som ser misslyckanden som ett bevis pa sin egen daliga formaga (Jenner, 2004, s. 56 ff.).

Jenner (2004) anser det ar viktigt att eleven och pedagogen i samrad satter upp realistiska
och framforallt meningsfulla mal for eleven att uppna. Det kravs att pedagogen har formaga
att se var eleven befinner sig bade mentalt och kunskapsmassigt (s. 62 ff.). Birnik (1998) talar
om vikten av att pedagogen kan sarskilja sitt eget handlande och kénsloliv fran elevens men
samtidigt ha férmaga att anvanda sina egna erfarenheter i arbetet med att ledsaga en annan
individ. Han ser dessa egenskaper som en mognad i yrkesprofessionen. Vidare havdar Birnik
(1998) att lararens forhallningssatt, nar det galler att motivera elever, kannetecknas av att
pedagogen skall ha en formaga att vara nara elever men samtidigt ha en distans till dem. Han
uttrycker denna nidrhet och distans pa foljande sitt: “Hon bor besitta formagan att
‘objektivera’ eleven i den mening att vara kapabel att se eleven, och dennes problem och
svérigheter, skilda frn sina egna” (Birnik, 1998, s. 18). Det dr viktigt att pedagogen kan se
eleven och kunna avgéra om han/hon lider brist pa ett gott sjalvfortroende for att kunna
bemota eleven dér den befinner sig och skapa en fortroendefull relation.

2.3.2 Pedagogens och skolans forvantningar pa eleven

Pedagogens forvantningar spelar en avgorande roll for att skapa och bibehalla motivationen
hos eleven. Forvantningarna som pedagogen har pa eleven fungerar som sjalvuppfyllande
profetior. Det vill séga pedagogens positiva forvantningar pa eleven resulterar i goda resultat
och vice versa. Pedagogens forvantningar skapar dessutom en beteendeférandring hos eleven
vilken baseras pa pedagogens positiva eller negativa férvantningar pa eleven (Birnik, 1998, s.
28 f.).

Alla manniskor bildar sig uppfattningar och har forvantningar pa andra. | detta avseende ar
inte pedagoger annorlunda an andra manniskor men pedagogers forvantningar kan fa
betydande konsekvenser i kontakten med elever ur motivationssynpunkt. Forhallningssattet
och pa vilket satt pedagogerna formar sina forvantningar pa eleverna har en avgorande
betydelse om den enskilda individen lyckas eller misslyckas. Eleven som blir motiverad av en
pedagog med positiva forvantningar fordndrar med stor sannolikhet sitt beteende till ett

positivt beteende i den bemarkelse att eleven skapar en tilltro till sin egen férmaga. Brante
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(2008) havdar att larares kanslomassiga tillstand kan inverka pa kvaliteten i skolarbetet
(Brante, 2008, s. 44). Skolans styrdokument, Lpo 94, uttrycker foljande ”Léararen skall utga
fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlarning och for sitt arbete i
skolan” (Lararforbundet, 2005, s. 18). Uppmaningen fran statliga styrdokument kan sédgas
uttrycka att pedagogen i sitt forhallningssatt till eleven skall vara positiv och forvantningarna
skall utga fran att eleven kan och vill ta ansvar for sitt larande.

Grosin (2001) askadliggor betydelsen av att skolan har en engagerad rektor som visar sitt
stod for pedagogernas och elevernas sociala klimat. Rektors engagemang och positiva
forhallningssatt till skolans mal och vardegrund har en stor betydelse for hur skolans elever
blir fortsatt motiverade. Skolledarens engagemang for skolans mal, inre klimat och sociala
normer genomsyrar hela verksamheten dar ett ndra samarbete sker med skolans pedagoger,
elever och elevers vardnadshavare. Nar eleven uppmarksammar vilket inre klimat som rader i
skolan blir eleven formad efter de gemensamma normer som rektor och l&rare stravar att
uppna. Rektors och larares forvantningar och bemotande spelar en avgoérande roll for hur
eleven uppmarksammas och har darmed en majlighet att na hoga resultat. Nar eleven blir
medveten om skolans grundldggande vérderingar och forvantningar férandras elevens
beteendemonster. Eleven uppvisar en hogre nédrvaro i skolan, prestationerna under lektionen
Okar och deras uppforande forandras till det positiva. Faktorer som spelar in for att en skola
skall vara framgangsrik ar att skolan har ett tydligt och demokratiskt men kraftfullt ledarskap
dar rektorn har inriktning pa skolans mal samt att samarbetet med lararna ar utvecklat. Skolan
har som utgangspunkt att stalla hdga forvantningar pa alla elever med en instéllning att alla
kan lara. Fokus for elevens majlighet att uppnd goda resultat ar utifran skolans och
undervisningens kvalitet och inte utifran elevens bakgrund. Alla larare ar forebilder och
formedlar tydliga normer vad galler skyldigheter och réttigheter i det sociala umganget i
skolan. Om skolan stravar efter positiva sociala relationer dar uppmuntran och beléning ges
till eleven for bra arbete och samspelet mellan elev och larare ar baserat utifran elevens
kunskapsniva och férmaga 6kar sannolikt elevens mojligheter att na hoga resultat i skolan
(Grosin 2001).

Elevers skoltillhorighet kan alltsa spela en avgorande roll for elevers prestationer. En
viktig aspekt ar att skolans inre klimat och kultur ocksa kan spela en avgoérande roll for
elevers uppnaenderesultat. I Lpo 94 stér att ldsa ’Skolan skall strdva efter att varje elev
utvecklar nyfikenhet och lust att l&ra, utvecklar sitt eget satt att lara, utvecklar tillit till sin
egen formdga” (Lararforbundet, 2005, s. 14). Vidare betonar Lpo 94 att ”Eleven skall i skolan

mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall stréva efter att vara en levande social
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gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldara” (s. 12). Det dr saledes skolans
skyldighet att arbeta mot att alla elever far samma mojligheter och bli bemétta med respekt
for sin person och sitt arbete. Styrdokumenten uttrycker vikten av att skolan skall strava efter
en social gemenskap som ger trygghet och vilja att lara.

Forskningsresultat som visar hur viktigt samarbetet &r, mellan rektor och pedagoger, for att
elever skall lyckas i skolan kan vara av intresse for uppsatsens syfte da TV-seriens rektor och
pedagoger ar involverade i ett gemensamt mal, att bli den tredje basta klassen i landet.
Pedagogens forvantningar pa eleven spelar en avgdrande roll for hur eleven kommer att
lyckas. Darfor ar det intressant att undersoka vilka forvantningar pedagogerna och
skolledningen har pa eleverna i TV-serien.

2.4 En nedtecknad yrkesetik

| lararyrkets nedtecknade yrkesetik finns principer for hur larare skall ansvara for elevers
valbefinnande och fortsatta larande. Yrkesetiken skall ocksa anvandas som ett stod for lararen
i sitt forhallningssétt till elever, vardnadshavare samt kolleger. Principerna skall kunna hjélpa
lararen att motivera sitt handlande da de stalls infor svara situationer. Yrkesetiken skall ocksa
vara en garant for bland annat vardnadshavare att varje elev i Sveriges skolor far etiskt
regelratta bemotanden samt betygsattningar. Léararkaren har haft sina yrkesetiska principer
nedtecknade sedan ar 2001 (Linnér, Fjalkner & Sirén, inget artal).

Den professionella yrkesrollen &r idag mer av handledarkaraktdr &n av undervisande
karaktar vilket har utmynnats i att lararyrket idag har storre krav att leva upp till i motet med
den enskilda individen. Dessa maéten ar typiska for larar-elevrelationer dar paverkan ocksa har
ett inslag av maktfordelning. Lé&raren har i denna relation ett naturligt Overtag i den
bemaérkelsen att han &r den vuxne samt att han ar den som skall bedéma elevens framsteg,
exempelvis om eleven har uppnatt eller kommer att uppna styrdokumentens uppnaendemal.
Det galler att den professionella pedagogen skapar en god relation till den enskilda eleven och
i sitt forhallningssatt bortser fran det maktforhallande som relationen egentligen bygger pa
(Birnik, 1998, s. 11 f.). En viktig aspekt i lararyrket &r att larare & medvetna om det ojamna
maktforhallandet som finns mellan pedagog och elev i dess relation. | detta avseende &r det
viktigt enligt Colnerud (2004) att lararen & medveten om det etiska ansvar han har i sitt
forhallningssatt till eleven (s. 66). Elevernas omsorg star i beroendestallning till lararna och
skall garanteras att bli behandlade etiskt ratt. Utifran elevperspektiv finns inget val,
skolgangen &r en plikt och darfor har lararen ett etiskt ansvar att for det forsta fa eleven att
utveckla sitt larande och for det andra att elevens valbefinnande séatts i centrum. Detta innebar
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att den enskilda individens behov och réattigheter skall tillgodoses och hér ligger de
yrkesetiska principerna som grund for lararens agerande (Colnerud, 1995, s. 29).

Lararens forhallningssétt till eleven, vardnadshavare och kollegor &r viktig da de moraliska
vardena stalls mot varandra. Att yrkesetiken skall vara en garant kan tyckas vara sjalvklar da
ingen elev skall utsattas for krankningar eller annan nedséttande behandling. Dock finns ett
problem med den yrkesetiska grunden. | jamforelse med exempelvis ldkarnas yrkesetiska
principer, anser vi att lararnas principer inte uppfyller samma funktion. Lé&karna har en
skyldighet att anmala sina egna brister eller missforhallanden som upptacks i yrkesutévningen
gentemot den enskilda individen, Lex Maria och Lex Sarah. Denna skyldighet existerar inte
inom skolans verksamhet i dagslaget, det vill sga lararna har ingen skyldighet att anméla sina
egna brister eller kollegers brister i yrkesutdvningen. | dagens skolor ar det svart att varna
larare eller lata larare mista arbetet om de skulle bryta mot de etiska principerna. Detta beror
pa att principerna i forsta hand anvands som ett internt verktyg som lararna anvander i sin
yrkesutévning i forhallningssattet till kollegor, vardnadshavare och elever. Yrkesetiken ar
nara forknippat med lararens forhallningssatt till bade den enskilda eleven och till elever som
kollektiv. | var undersokning kan vi studera hur lararna i TV-serien agerar i sitt
forhallningssatt till andra, om de saledes foljer de yrkesetiska principer som finns nedtecknade
for lararyrket. De yrkesetiska principerna och lararnas forhallningssatt gentemot elever ser vi

som en grund for att diskutera uppsatsens syfte.

2.4.1 Eleven i centrum

De yrkesetiska principerna behandlar flera omraden som beror lararyrkets professionalitet.
Urvalet av principerna som har presenteras utgar ifran relevans till hur syftet ar formulerat i
denna uppsats. Vi vill undersoka vilken bild TV-serien Klass 9A ger av den professionella
pedagogen i jamforelse med vad pedagogisk forskning framfér om den samma.

Colnerud (1995) omtalar tva motiv som ar grundlaggande for larares yrkesetik. Hon anser
att motiven handlar for det férsta om omsorgen om den enskilda eleven och om eleverna som
ett kollektiv. Det andra motivet handlar for larare om omsorg for yrket. Det innebar att lararna
behdver varna om yrkets fortroende och att kunna paverka sitt dagliga yrkesutdvande. Nar det
galler det forsta motivet sa star eleverna i beroendestallning till lararna och déarfor maste det
finnas en garanti for att alla blir etiskt ratt behandlade. Skolans elever kan inte vélja bort
relationen till lararen da alla elever i grundskolan har skolplikt (s. 31). Colnerud och
Granstrom (2002) diskuterar den inbyggda motstridigheten som finns i de yrkesetiska

principerna nar det galler elevens skolplikt och varnandet om att satta eleven i centrum.
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Diskussionen utgar fran elever som inte vill delta i vissa av skolans aktiviteter vilket forsatter
eleven i en forsvagande position. Argumentet kan styrkas med de ménskliga rattigheterna
vilka foresprakar att ingen manniska skall bli tvingad att utféra nagot som den inte vill. Med
detta menar Colnerud och Granstrom (2002) att eleverna maste bli behandlade respektlds for
deras egen skull. Eleverna skall lara sig att gora som lararna uppmanar och darmed bortse fran
sin egen Onskan och vilja. Laroplanen séger att lararna inte skall ta parti for den enskilda
elevens behov utan eleven skall inratta sig i skolsystemet da skolan har som uppgift att fostra
Sveriges framtida samhallsmedborgare. Lérarna ar tvingade att utsatta eleverna for krankning
via det skolsystem vi har idag. Darfor ar det inte konstigt att larare ibland har svart att avgéra
vad som ar rétt eller fel i det dagliga arbetet. L&rarna vill elevernas bdsta men ar samtidigt
tvungna att ibland gora eleverna illa (s. 175).

Lararnas yrkesetiska principer innebdr att eleven och elevens larande alltid skall vara i
centrum. Dagens pedagoger har ett uppdrag att fostra eleven samt stimulera eleven till en
okad kunskap inom skolans olika &mnen. Larare har ocksa en stor del i elevens larande nar det
galler livskunskap. | lararens yrkesutovning moter lararen eleven bade som en del av ett
kollektiv och som enskilda individer darfor ar det av ytterst vikt att lararen kan finna en
balans mellan dessa bada (Lararforbundet, 2005, s. 135). Larare forbinder sig i sin

yrkesutovning att:

e Taansvar for elevernas kunskapstillvéaxt, stddja deras personliga utveckling och
skapa goda betingelser for varje elevs larande, utveckling och férmaga att utveckla
kritiskt tinkande

o Alltid bemdta eleverna med respekt for deras person och integritet samt skydda
varje individ mot skada, krdnkning och trakasserier

e Inte diskriminera ndgon med avseende pa kan, sexuell identitet, etnisk, politisk
och religits tillhdrighet eller social och kulturell bakgrund, inte heller p.g.a.
férmaga eller prestation

e Stodja elevernas rétt till inflytande 6ver sin utbildning och stirka deras
ansvarstagande for sina studier

e Vid utvardering, beddmning och betygssattning vara sakliga och rattvisa och
déarvid motsta otillborlig paverkan

o Verka for att uppratthalla fortroendefulla relationer med eleverna och med deras
foraldrar/vardnadshavare och vara lyhorda for deras synpunkter

e Vara varsam med information om eleverna och ej vidarebefordra information
som mottagits i tjdnsten om det inte & nddvandigt for elevens bésta
(Lérarforbundet, 2005, s. 135).
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Alla ovanstaende principer ar grundldaggande for pedagoger att utga ifran i det dagliga
yrkesutdvandet. Nar det galler ovanstaende punkter kan vi inte undersoka hur pedagogerna i
TV-serien forhaller sig till alla namnda principer. Darfor har vi valt att utgd ifran principerna,
att lararen alltid skall bemota eleverna med respekt for deras person och integritet, stodja
elevernas ratt till inflytande Gver sin utbildning och starka deras ansvarstagande for sina
studier samt principen att pedagogen verkar for att uppratthalla fortroendefulla relationer med
eleverna och deras foraldrar/vardnadshavare och vara lyhdrda for deras synpunkter
(Lararforbundet, 2005, s. 135).

Lararens samhéllsuppdrag innebdr att ldarare har ett ansvar att garantera elever en viss
kvalitet i utbildningen samt att lararna i sin yrkesutévning forhaller sig till de etiska
principerna, vilket ger ett skydd for den enskilda pedagogen att inte bli anklagad for att handla
godtyckligt (Brante, 2008, s. 182 f.). Vidare skall skolan leva upp till allménhetens fortroende
da de forvantar sig att larares beslut, som ror elever, skall vara medvetna och etiskt
underbyggda (Colnerud, 1995, s. 34 f.). Enligt Colnerud (1995) kravs det att det finns en
yrkesetik som lararna foljer for att vinna allménhetens fortroende. Lararyrket innebér dagliga
moten med andra méanniskor dar moraliska varden stélls mot varandra. Moraliska fragor &r
viktiga och &r standigt néarvarande i relationen med elever, foraldrar och kollegor i larares
dagliga arbete. Det finns en risk att larare anvander sig av omoraliska metoder for att uppna
ett for honom gott arbetsklimat till exempel ordning i klassrummet. Lararen kan exempelvis
uppvisa ett sadant beteende att eleverna blir skramda till tystnad. De yrkesetiska principerna
skall darfor finnas som ett skydd for eleven. (s. 28 ff.)

I TV-serien far vi bland annat se scener fran foradldramote dar foraldrarnas asikter
ventileras. Klass 9A visar atskilliga scener dar bemétandet mellan elev/elever och pedagoger
satts i fokus. Darfor finns intresse att undersoka om eller pa vilket satt pedagogerna i TV-

serien foljer de yrkesetiska principerna.

2.5 Problemformulering
Utifran ovanstaende teoretiska utgangspunkter har vi fokuserat pa foljande fragestallningar:
e Hur motiverar pedagogerna eleverna i TV-serien?
e Vilka forvantningar har pedagogerna i TV-serien pa de medverkande eleverna?
e Hur efterlever pedagogerna i TV-serien de nedtecknade yrkesetiska principer som

finns for lararyrket?
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3 Metod och material

Kapitlet innehaller en redogorelse for vilken vetenskaplig metod som ligger till grund for
uppsatsens undersokning. En beskrivning av kvalitativ analys gors vilken kopplas samman
med uppsatsens metodval. Vidare ges en beskrivning av materialet som ligger till grund for
uppsatsens undersékning samt tillvdgagangssattet hur undersékningen har genomforts.

Kapitlet avslutas med en metoddiskussion.

3.1 Modifierad didaktisk etnografisk metod

Didaktisk etnografisk metod innebar att forskaren genomfor deltagande observationer.
Observatdren befinner sig ofta under flera perioder eller under en langre tid i omradet som
undersokningen skall utforas i. Vid didaktisk etnografisk analys anvands ofta kompletterande
intervjuer med de deltagande som undersoks. Metoden anvdnds framst for att studera
handelser eller kulturer i en specifik miljo sasom exempelvis i en skolmiljo. | denna uppsats
anvander vi en modifierad form av didaktisk etnografisk metod da vi i var undersokning
observerar och analyserar ett TV-program, darfor kan vi inte gora nagra kompletterande
intervjuer. Syftet med didaktisk etnografisk metod &r att aterge sa detaljerade beskrivningar
som mojligt av de handelser eller kulturer som studerats i den specifika miljon. Infor
observationen &r det viktigt att forskaren samlar information om kulturen eller miljén som
skall undersokas. Informationen skall hjélpa forskaren att sétta sig in i den kultur eller miljo
som senare skall observeras (Kullberg, 2004, s. 43).

Observationer som genomfors vid didaktisk etnografisk metod kan goras utifran tva
perspektiv. Det ena perspektivet har som syfte att under observationen prbva teoretiska
utsagor for att undersoka hur verkligheten stdimmer 6Gverens med teorierna. Det andra
perspektivet har som syfte att skapa teorier om handelser som observerats i den specifika
miljon. Har anvands det forst namnda perspektivet, namligen att prova teoretiska utsagor pa
den observerade specifika miljon (Kullberg, 2004, s. 43, 70). Undersokningens resultat
presenteras i en beskrivande och berattande text vilken ocksa har inslag av tolkning och

analys.
3.2 Kvalitativ analys

Med en modifierad didaktisk etnografisk metod som utgangspunkt for var undersokning faller

det sig naturligt att vi anvander oss av kvalitativ analys da vi jamfor hur val teoretiska utsagor
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stdimmer Overens med den observerade miljon eller kulturen. Vid anvéndandet av kvalitativ
metod &r syftet att na en djupare forstaelse for undersokningsobjektet, dock ar méjligheter till
generaliseringar lagre i jamforelse med kvantitativ metod. Vid anvéndandet av kvantitativ
metod &r syftet att fa tillgang till data som i forsta hand kan matas eller varderas numeriskt
(Bjorklund & Paulsson, 2003, s. 63). Den kvalitativa analysen ké&nnetecknas av att
undersokningens data kan sagas vara subjektiva da dessa ar beroende av forskarens subjektiva
upplevelser, till skillnad fran kvantitativa data som kan sagas vara objektiva och oberoende av
subjektiva upplevelser. Kvantitativ analys och kvalitativ analys skall inte stallas mot varandra
utan skall snarare ses som ett komplement till varandra (Starrin & Svensson, 1994, s. 19 ff.). |
denna undersokning anvénds endast en kvalitativ analys utan kompletterande kvantitativa
data.

Det ar viktigt att forskaren presenterar tolkningar sa lasaren kan bilda sig en egen
uppfattning av tolkningens trovardighet. Vid kvalitativ metod ar det vanligt att gora sa kallad
thick descriptions” det vill sdga utforligt gora beskrivningar av objektet som har studerats for
att lasaren skall kunna sattas in i helheten (Patel & Davidsson, 2003, s. 105). Néar det galler
kvalitativa analyser finns inga klara regler eller kriterier for att uppna kvalitet. Det finns
sdledes ingen fardig form att anvanda. Anledningen till detta &r att varje kvalitativ
undersokning ar unik da utgangspunkten for varje undersokning baseras pa forskningens mal,
syfte och kontext. Eftersom det inte finns nagon fardig form att anvanda vid kvalitativa
studier ar det viktigt att forskaren redogor for tillvagagangssattet vid undersokningens
forfarande. Detta fOr att l&sarens skall kunna bilda sig en egen uppfattning om
undersokningens tillvagagangssatt (Patel & Davidsson, 2003, s. 106).

3.3 Material

Empirin bestar av TV-serien Klass 9A. Vi har haft tillgang till hela TV-serien pd DVD vilken
har varit till stor hjalp eftersom behovet av att se valda delar flera ganger har funnits. TV-
serien bestar av tretton avsnitt dar det forsta avsnittet varade en timma och resterande
avsnitten en halv timma, det vill sdga sammanlagt 7 timmar film. Avsnitten visar
undervisningssituationer fran Johannesskolan i Malmo som spelats in under en termin. Elever,
foréldrar, skolledning och larare medverkar med kommentarer om hur skolarbetet fortskrider.
Skoldokumentaren Klass 9A bestar av korta sekvenser som visar larares och elevers agerande
bade enskilt men ocksa i klassrumssituationer. TV-serien varierar klipp fran

undervisningssituationer med sekvenser dar enskilda elever och pedagoger talar om hur de
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uppfattar skolarbetet. Klass 9A visar dven hur arbetslagen har méten bade enskilt och
tillsammans med skolledningen. Varje avsnitt borjar med en likartad inledning dar en manlig
berattarrdst upprepar problematiken med elever som inte nar godkanda betyg i grundskolans
amnen for att kunna soka in pa gymnasieskolans olika program. Tittaren far veta vad som
hant i tidigare program samt ger tittaren en inblick i vad det aktuella programmet skall handla
om. I samtliga av programmens inledningar far tittaren information om vad TV-serien har
som mal att uppna, namligen att Klass 9A skall bli den tredje basta klassen i landet.

Programserien Klass 9A ger tittaren mojlighet att lara k&nna flera av eleverna som deltar i
filmprojektet. Varje avsnitt presenterar ett par utvalda elever vilka tittaren far félja i
undervisningen samt enskilt. Tittaren far en inblick i den enskilda elevens tankar och
funderingar om framtiden och hur eleven ser pa sin skolsituation. Filmteamet har gjort
intervjuer med den enskilda eleven och ibland visas dven filmsekvenser dar den enskilda
eleven blir intervjuad tillsammans med elevens vardnadshavare.

| varje program far tittaren ta del av nagon av de enskilda lararnas tankar om hur elevernas
arbete fortskrider och hur de ser pa sin roll som larare. Programmet visar dven inslag av hur
rektorn och studierektorn upplever den pressade situation som de befinner sig i. Sekvenserna
som visas ger tittaren inblick i hur de vuxna tédnker och kanner om projektet Klass 9A. En
pensionerad pedagogikprofessor visas vid ett flertal tillfallen i programmet. Han uttalar sig
om skolan pa ett generellt satt, dar han bland annat pratar om betydelsen av att anvanda
varierande metoder i undervisningen och hur betydelsefullt det ar att se den enskilda eleven
for att kunna motivera eleven till fortsatt larande. Vidare beskriver han lararyrkets profession
och vilka delar han anser ar de mest grundlaggande for yrket.

3.4 Tillvagagangssatt

Da utgangspunkten for uppsatsens metod och analys &r av kvalitativ karaktar ar det viktigt att
forskaren redogor for tillvagagangssattet vid undersokningens genomforande. Redogorelsen
for tillvagagangssattet ar viktig da den kvalitativa analysens data kan sdgas vara beroende av
forskarens subjektiva upplevelser.

For att fa en helhetsbild 6ver TV-serien och dess innehall valde vi att titta pa hela
programserien under en dag. Vid den forsta genomgangen av Klass 9A kunde vi i forsta hand
se hur pedagogerna i TV-serien bemotte elever, kollegor och foraldrar samt hur pedagogerna
talade om vikten av att kunna motivera eleverna. Vi uppmarksammade att TV-serien

aterupprepade orden “Sveriges framsta ldrare”. Utifran pastdendet om att pedagogerna ér de
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framsta vill vi gora antagandet att pedagogerna som visas i TV-serien har vad som kallas en
hog professionalitet.

For att fa en battre forstdelse for hur TV-serien har tillkommit sokte vi pa internet efter
tidningsartiklar som berdrde Klass 9A. Vid anvéndandet av modifierad didaktisk etnografisk
metod &r det viktigt att forskaren samlar information om kulturen eller miljon som skall
studeras for att skapa sig en forforstaelse for det som skall observeras (Kullberg, 2004, s. 43).

Utifran vart antagande att TV-seriens pedagoger har en hog professionalitet sokte vi
litteratur som innehdll forskningsresultat som berdrde lararyrkets professionalitet. De
forskningsron som anvants som utgangspunkt for var undersokning &r pedagogens
forhallningssatt gentemot elever, kollegor och vardnadshavare, och forskningsron som
beskriver olika motivationsteorier samt forskningsrén som innefattar yrkesetiska principer for
lararyrket. Nar problemprecisering utifran ovannamnda teorier val var gjord sag vi aterigen pa
hela TV-serien Klass 9A. Syftet med att anvdnda modifierad didaktisk etnografisk metod ar
som tidigare ndmnts att prova teoretiska utsagor om dessa stammer 6verens med verkligheten.

Vi har valt avsnitt dar tre pedagoger medverkar, Gunilla Hammar Safstrom som undervisar
i svenska, bild och livskunskap, Igor Ardoris som undervisar i idrott och hélsa och Stavros
Louca som undervisar i matematik och fysik. Valet baseras utifran att TV-serien visar upp
flest avsnitt dar de omnamnda pedagogerna medverkar.

3.5 Metoddiskussion

Vi har sokt information om bakgrunden till TV-serien Klass 9A och dess tillkomst i olika
tidningsartiklar. Da var forforstaelse for TV-seriens bakgrund och tillkomst endast baseras pa
korta artiklar arr vi medvetna om att var forforstaelse for den studerade kulturen inte ar
komplett. Didaktisk etnografisk metod forutsatter att forskaren studerar en verklighet hur den
ter sig. Det kan diskuteras om en TV-serie kan aterspegla verkligheten precis som den ter sig
med tanke pa att programmen har redigerats. Vi kan bara se de delar som kameran har fokus
pa. Det kan vara svart for oss att fa en helhetshild 6ver den miljo som elever och larare
befinner sig i. Vi kan inte heller veta om TV-serien har sammansatts utifran flera lektioner
som visas som en lektion. Vi kan bara utga ifran att det vi har sett ar det som sker. | var
undersokning har vi bortsett ifran att programmen ar redigerade men vi har anda haft en
forforstaelse for att vi ser en bild som media vill formedla. Det & denna bild som é&r
betydelsefull fér uppsatsens syfte ndmligen att undersdka vilken bild TV-serien framfor av

den professionella pedagogen.
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Didaktisk etnografisk metod forutsétter ocksa att forskaren i anslutning till observationerna
genomfor intervjuer med berérda personer. | var undersokning kan vi inte intervjua de
medverkande personerna i TV-serien i anslutning till programmens inspelning. Intervjuer
hade kunnat ge oss en djupare forstaelse for vad som visas. D4 intervjuer inte kan genomforas
kan detta resultera i en svaghet i var undersokning da intervjuer formodligen hade styrkt och
kompletterat vara analyser av valda avsnitt ur TV-serien.

TV-serien visar manga avsnitt med likartade situationer dar pedagogerna agerar pa ett
likartat satt. Anledningen till att vi har valt ut tre pedagoger ar att dessa medverkar mest i TV-
serien. Att analysera samtliga pedagoger som deltar i programserien eller att analysera alla

sekvenser som visar de tre utvalda pedagogerna ryms inte inom ramen fér denna uppsats.
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4 Resultat och analys

| kapitlet presenteras resultat och analys av valda avsnitt som kan besvara uppsatsens syfte
samt problemformuleringar. Uppsatsens syfte &r att undersdka vilken bild TV-serien ger av
den professionella pedagogen i jamforelse med vad pedagogisk forskning framfér om den
samma. Utifran uppsatsens teoretiska utgangspunkter har tre problemformuleringar

sammanstéallts:

e Hur motiverar pedagogerna eleverna i TV-serien?
e Vilka forvantningar har pedagogerna i TV-serien pa de medverkande eleverna?
e Hur efterlever pedagogerna i TV-serien de yrkesetiska principerna som finns

nedtecknade for lararyrket.

Samtalen som aterges fran TV-seriens valda avsnitt har nedtecknats i oredigerad form vilket
innebar att dialoger och monologer &ar nedtecknade utifran de observerade deltagarnas
talsprak.

Program 5 cirka 10 minuter in i programmet.

TV-serien visar ett tiotal elever tillsammans med ldararen Stavros Louca. Eleverna har
matematik och skall rakna ut hastigheten pa ett fallande objekt. Scenen varvar bilder fran
klassrumssituationen med pedagogen Stavros Loucas kommentarer om hur han ser pa

elevernas framsteg.

— Jag tror att det kommer att ga bra. De ar helt annorlunda nu. Man marker
fran gang till gang att de ar annorlunda for jag kénner mig sjalv mindre trott.
Och det &r ett bra tecken. Jag ser att det finns en vilja att lara sig och nu har
barnet fatt mera sjalvfortroende. De har sett att de har lyckats pa for och pa
andra provet och det har blivit battre pa tredje provet. Jag gav dem tva ganska
enkla prov for att stérka deras sjalvfortroende. Nar fortroendet var uppe gav jag
dem tva svara prov. Och de klarade dem jattebra. Och jag ser ocksa pa idag att
barnen egentligen skulle varit p& PRAO men halva klassen har kommit hit och
varit med. Sa jag tror det blir béattre och battre och battre. Jag har kommit
mycket, mycket ndrmare dem dessa tio barn.
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Analys

Stavros Louca anser att det &r viktigt att bygga upp elevernas sjalvfortroende for att eleverna
skall bli motiverade. Han har en strategi for att na eleverna genom att starka deras
sjalvfortroende och han anser sjélv att han har lyckats. Beviset ser han i och med att han ar
mindre trétt och att halva klassen deltar pa hans lektion trots att eleverna egentligen har
PRAO. Uppenbarligen anser inte Louca att elevernas PRAO é&r viktig med tanke pa hur glad
han blir da halva klassen deltar i hans undervisning. Eleverna har kanske valt att komma till
skolan for projektets skull. Om eleverna har valt att delta i undervisningen for projektet skull
och inte for sin egen tyder detta pa vad Karlsson (2002) kallar en yttre drivkraft som styr
motivationen snarare an pa ett starkt sjalvfortroende. Stavros Louca havdar vidare att han har
kommit de tio eleverna narmare. Han uttalar sig om eleverna som deltog i avsnittets
undervisning men inte om ovriga elever som befann sig pa PRAO.

Birnik (1998) och Jenner (2004) anser att ur motivationssynpunkt spelar elevens
sjalvfortroende en stor roll huruvida eleven skall bli fortsatt motiverad eller ej. Stavros Louca
papekar hur viktigt han anser det ar att starka elevernas sjalvfortroende. Han beréattar att han
medvetet har gett eleverna latta prov for att stirka deras sjalvfortroende att klara de tva
nastkommande proven vilka var svarare. Birnik (1998) och Ekholm (2004) anser att
pedagogens formaga att se var eleven befinner sig bade mentalt och kunskapsmassigt &r
viktigt for att kunna motivera och starka elevens sjalvfortroende till fortsatt larande. Stavros
Louca har uppenbarligen sett kunskapsbrister hos eleverna och bdrjar med att ge latta prov till
eleverna for att moéta dem pa den niva de befinner sig och starker deras sjalvfortroende genom
att visa dem att de klarar av proven. Hans agerande kan alltsa tolkas som han agerar pa ett
sadant satt som forskningen framhaller som efterstravansvart for att motivera eleverna till
fortsatt larande. Ar det sa enkelt att stirka elevens sjalvfortroende genom att ge dem tva latta
prov sedan tva svarare prov? Programmet framstédller Loucas strategi som ett enkelt
bemdotande for att eleven skall lyckas och bli motiverad. Att stérka ett sjalvfortroende kraver
kanske mer an bra resultat pa nagra prov. Kan det vara sa att eleverna egentligen inte har sa
daligt sjalvfortroende som Louca vill framhava? Det kanske snarare &r sa att Louca vill
framhdva sig sjalv. som en av Sveriges framsta larare? Birnik (1998) havdar att
amneskunskapen inte dr den framsta egenskap som ligger till grund for undervisningens
betydelse i jamforelse med kunskap om att se den enskilda individen, ge uppmuntran,
respektera och att vagleda eleven. Vidare havdar han att lararen bor se varje elev som en unik
person. Det kan sagas vara tveksamt om Stavros Louca har sett varje elev som en unik person

och véaglett den enskilda eleven till fortsatt larande da han talar om alla elever som ett
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kollektiv. Han utgar fran att alla elever har ett daligt sjalvfortroende nar han sager att eleverna
har ett battre sjalvfortroende nu. Hans uttalande kan tolkas som att han inte vardesatter och
respekterar alla elever vilket Colnerud (1995) anser vara en grundlaggande utgangspunkt for
att efterleva de yrkesetiska principer som finns for lararyrket. Utifran de yrkesetiska
principerna skall pedagogen ha eleven och elevens larande i centrum. Stavros Louca utgar
ifran att alla elever behover starka sitt sjalvfortroende vilket kan tyda pa att han inte har utgatt
fran den enskilda eleven.

Avsnittet kan anses visa upp en bild av en pedagog som motiverar elever genom att starka
alla elevers sjalvfortroende och denna slutsats dras utifran att elever skriver battre resultat pa
pedagogens prov. Uttalandet kan tyda pa att han motiverar eleverna pa ett satt som
forskningen anser vara efterstravansvart. Det tittaren inte far veta ar av vilken orsak eleverna
deltar i undervisningen trots att de har PRAO. Om orsaken beror pa att eleverna vill fullfélja
projektet tyder det pa en motivationsorsak som har en yttre drivkraft vilken inte foresprakas
av forskningen som efterstravansvart. Nar det géller att se alla elever ifragasatter vi huruvida
han ser alla elever da han uttalar sig om eleverna som ett kollektiv. Uttalande kan tolkas som
Louca inte uppfyller de yrkesetiska principer som finns for lararyrket vilka foresprakar att se

den enskilda eleven.

Program 10 cirka tva minuter in i programmet.
Stavros Louca startar dagens lektion i matematik. Han borjar lagmalt tala till klassen innan

lektionen borjar.

— Normal, om det hade varit normala omstandigheter idag sa skulle jag inte
komma till skolan. For tva anledningar det ena ar att jag ar inte frisk och det
andra som ar viktigare for mig. Det var sa namligen att min basta véan dog igar i
forrgar i mandags, 53 ar gammal. Och idag ar begravningen klockan 12 sa
egentligen skulle jag vara dar. Sa jag kanner mig lite kanslomassigt down, och
jag har ingen lust idag att kunna saga till ndgon att ni maste koncentrera er. Sa
jag har kommit hit for er skull helt och hallet med hela mitt hjarta trots att jag
ar valdigt forkrossad egentligen. Darfor att ni ska lyckas. Ok, da satter vi igang.
Kommer ni ihag? Forra veckan gav jag er en formel hur var den?

Analys

Stavros Louca forvantar sig att klassen skall arbeta koncentrerat under lektionen da han inte &r

i form for dagen. Avsnittet visar en ldarare som trots sjukdom och personliga problem tar sig
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till skolan for att genomfora sitt projekt med eleverna. Loucas agerande ger tittaren en bild av
pedagogen som nagon form av 6vermanniska da han kan bortse fran sina egna bekymmer och
fokusera pa eleverna. Stavros Louca visar med tydlighet sin personlighet infor eleverna. Han
blottar sina problem infor hela klassen och védjar till dem att koncentrera sig under lektionen
da han inte mar bra. Loucas beréattar for eleverna att han ar sjuk och kanslomassigt labil da
hans narmaste van har avlidit nagra dagar tidigare. Han havdar att eleverna ar viktigare for
honom &n hans egen hélsa. A ena sidan visar han fram sin personlighet for eleverna vilket &r
viktigt for att f4 dem att se honom som en ménniska. A andra sidan negligerar han sin egen
hélsa for ett projekt och for att eleverna skall lyckas. Hans agerande kan skapa ett daligt
samvete hos eleven vilket kan resultera i att de blir motiverade att arbeta bara for att gora
Louca ndjd och inte for sin egen skull. Elevens drivkraft till motivation kan da forklaras med
en yttre drivkraft. Karlsson (2002) forklarar den yttre drivkraften som en paverkan som
motiverar eleven for att han eller hon skall undga nagon form av straff. Elevens drivkraft blir
da att undvika det obehagliga. Det vill sdga att Stavros Louca tydliggor for eleverna att han
inte vill bli upprord och att han inte vill sidga till nagon elev att koncentrera sig.
Konsekvenserna av vad som visas i avsnittet kan tolkas som att Stavros Louca inte skapar
motivation hos eleverna att vilja lara for sin egen skull. Vi stéller oss undrande till om Stavros
Louca kan fokusera fullt ut pa eleverna i klassen da han i avsnitten inte ar frisk da Brante
(2008) havdar att larares kanslomassiga tillstdnd kan inverka pa kvaliteten i skolarbetet.
Colnerud (1995) havdar att moraliska fragor ar standigt narvarande i relationen med elever,
foraldrar och kollegor i larares dagliga arbete. Det finns en risk att larare anvander sig av
omoraliska metoder for att uppna ett for honom gott arbetsklimat. Stavros Loucas beteende
kan anses uppvisa omoraliskt beteende da han skapar ett daligt samvete hos eleverna vilket
tyder pa att Louca inte foljer de yrkesetiska principer som finns for lararyrket.

Auvsnittet visar upp en bild av en pedagog som forvantar sig att eleverna skall koncentrera
sig for att pedagogen inte mar bra. Beteendet kan resultera i att eleverna inte blir motiverade
att lara for sin egen skull utan for att géra Louca ndjd. Stavros Loucas kan anses anvénda sig
av omoraliska metoder for att uppna ett gott arbetsklimat vilket strider mot lararyrkets etiska

principer.

Program 4 cirka 2.5 minut in i programmet.
Eleverna sitter i en ring pa golvet och det &r idrott med lararen Igor Ardoris. Han star upp i
mitten av ringen och gar runt nar han pratar med stark rost. Han namner nagot som han tog

upp forra lektionen.
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Igor: — Igar nar vi hade lektion sa var en fraga som jag stallde till er. Jag
fragade er, hur ser en, hur ser landets basta elev ut? Hur ser landets béasta elev
ut? Och det var ingen som, det var nagon som sa, man har glaségon. Men sa
hade han inte mycket mer att komma med. Men var och en av er har minst lika
bra forutsattningar som vem som helst annan att ha dom basta betygen man kan
fa och inte bara den béasta betygen. Den béasta prestationen och den béasta
halsan. Vi gjorde en 6vning, eller vi gjorde tre dvningar jag visade 6vningen sa
har ocksa ska man vanda pa mitten och sa ska man ga tillbaka. (Igor Ardoris
visar hur eleverna skulle gora indianhopp.) Det var ungefar halften som gjorde
det. Och nu ar fragan, jag vet, och ni vet, att det inte ar fel pa era hjarnor, eller
hur? Och jag vet, att ni vet, att det inte ar fel pa 6gon, det ar inte fel pa benen,
det ar inte fel pa 6ron. Och ni klarar alla och forstar det jag menar, sa vad ar
problemet? Finns det nagot problem Gverhuvudtaget?

Elev: — Koncentration.

Igor: — Koncentrationen, just det, koncentrationen. S& vet ni vad det betyder?
Det betyder att var och en av er som sitter i den har ringen, kan klara vad som
helst utifran vad skolan kraver fran er. Och inte bara klara av det ni kan klara
av det bast under forutsattningar att ni bara utvecklar en egenskap, en grej, och

det &r att tréana upp koncentrationen.

Analys

Avsnittet visar hur pedagogen talar till hela klassen. Han vill forsta vad det ar som gor att bara
nagra elever deltar i undervisningen. Genom att argumentera for hur han ser pa elevernas
kapacitet motiverar han dem till att sjalva tanka efter. Igor Ardoris arbetar pa ett likvardigt
satt som Stavros Louca da han motiverar eleverna genom att starka elevens sjalvfortroende
och tillit till sin egen formaga. Avsnittet visar hur pedagogen gar runt bland de sittande
eleverna och talar till dem med stark rdst. Han argumenterar for eleverna att de alla har
samma forutsattningar att lyckas bara de trdnar upp koncentrationen. Vi stéller oss undrande
vad Ardoris hade sagt om eleven istillet hade svarat “koordination” istdllet for
“koncentration”. Hade han fort samma argumentation med eleverna att alla kan? Den
foregaende lektionen handlade tydligen om elevernas koordination med tanke pa att Ardoris
visar pa indianhopp. Jenner (2004) anser det &r viktigt att eleven och pedagogen sétter upp

realistiska och framforallt meningsfulla mal for eleven att uppna. Igor Ardoris visar med sin
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argumentation att han anser att alla elever har samma forutsattningar att na de mal som
eleverna satter upp for sig. Hans argument utgar dock bara fran vad han anser att eleverna
klarar av, han fragar inga elever vad ett meningsfullt mal ar for dem att uppna. Avsnittet visar
upp en pedagog som kan tolkas utfora en form av kollektiv bestraffning da han ifragasatter
om alla elever har problem att delta i undervisningen. Vi ifragasatter om det inte hade varit
battre att tala med de elever som inte deltog i stéllet for att ta upp problemet med alla elever.
Uppenbarligen har inte alla elever problem att delta som Ardoris vill pasta. Uttalandet visar
att han inte utgar fran varje elevs forutsattningar och egen unik person vilket Birnik (1998)
havdar &r en viktig utgangspunkt for att motivera eleven till fortsatt larande. Igor Ardoris kan
anses starka elevernas sjalvfortroende da han argumenterar for dem att de inte har nagra
fysiska eller psykiska hinder att kunna delta och klara av de krav som skolan stéller pa dem.
Skolans styrdokument, Lpo 94, uttrycker att ”Léraren skall utgé frin att eleverna kan och vill
ta ett personligt ansvar for sin inldrning och for sitt arbete i skolan” (Lérarforbundet, 2005,
5.18). Om eleven skall kunna ta ett personligt ansvar for sin inlarning sa kravs det att eleven
har ett starkt sjalvfortroende och tillit till att de kan. Vi stéller oss fragande till om verkligen
alla elever har samma forutsattningar att klara skolans krav. Dessutom pastar Igor Ardoris att
alla elever forstar vad han menar, men vi undrar hur han vet det. Han har férmodligen
reflekterat Gver den foregdende lektionen utifran elevernas prestationer eller brist pa
prestationer men fragan ar om han har reflekterat dver sin egen roll som ledare. Birnik (1998)
havdar att om pedagogen kan skapa forstaelse for sitt eget satt att vara kan han forsta sina
elever battre och mota dem med ett kdnslomassigt engagemang. Ardoris bemdtande kan
knappast sdgas utga ifran forstaelse for sin egen person da han formodligen inte har reflekterat
over sin roll i hur han har instruerat eleverna.

Pedagogen skall enligt de yrkesetiska principerna alltid bemota eleverna med respekt for
deras person och integritet (L&rarférbundet 2005). Vi tolkar Igor Ardoris bemdétande som en
brist pa respekt for elevernas person och integritet da han kollektivt ifragasatter om eleverna
har problem. Nar han hénvisar till att endast halva klassen deltog, pekar han indirekt ut
elevers brist pa prestation vilket kan uppfattas som krankande.

Avsnittet kan anses visa upp en bild av en pedagog som argumenterar for att skapa
motivation genom att uppmuntra eleverna att alla kan, da han anser att alla har samma
forutsattningar att lyckas. Det kan ifragasittas om alla elever verkligen har samma
forutsattningar att lyckas. Nar det galler att efterleva yrkesetiska principer kan hans beteende
tolkas vara krankande vilket strider mot principerna.
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Program 1 cirka 16 minuter in i programmet.

Avsnittet visar klassens forsta lektion i skoldmnet svenska med Gunilla Hammar S&fstrom.
Pedagogen ber eleverna att stilla undan borden i klassrummet och satta sig pa stolarna i en
ring. I ringen uppmanar Gunilla Hammar Safstrom eleverna att en och en beratta vad de heter
och vad de ar bra pa. Sekvensen visar forst en flicka som beréattar vad hon heter och vad hon
ar bra pa och sedan en pojke som efter flera sammanklippta filmsekvenser till slut berattar vad
han ar bra pa. Pojken sitter tyst lange innan han ger ett svar och det ar formodligen darfor
avsnittet har klippts ihop till en kortare filmsekvens. Pedagogen sitter mellan de tva eleverna

som talar i avsnittet.

Nisrin: — Jag heter Nisrin ? och jag, jag vet inte...

Gunilla: —...du &r bra pa..., du vet vad du ar bra pa.

Nisrin: — Kan jag inte séga vad jag ar dalig pa?

Gunilla: — Nej, jag vill hora vad du &r bra pa, du vet vad du &r bra pa..... nagon
gang nar du kanner, det har kan jag, det har har jag fixat, det har ar bra, vad
har du gjort da?...som du kan?

Nisrin: — Jag vet inte.

Gunilla: — Det vet du visst det, jag ger mig inte. Nagon gang nar du kanner dig
riktigt n6jd med dig och téanker, wow, nu har jag fixat det har, det har ar bra,
det har har jag gjort bra....nar ar det?

Nisrin: — Matte

Gunilla: — Matte, bra, tack!

Mahmud: — Jag heter Mahmud? och jag vet inte vad jag ar bra pa. (Pojken,
bojer ned sitt huvud och har svart att titta upp pa de andra som sitter i ringen.)
Gunilla: — Det vet du visst det, sdger jag samma sak till dig, nar kénner du, att
det har har jag fixat valdigt, valdigt bra, nu ar jag ndjd, det har kan jag.
Mahmud: — Jag vet faktiskt inte. (Pojken skruvar pa sig och har fortfarande svart
att titta upp pa de andra i ringen.)

Gunilla: — Jo, det vet du visst det,....ja?

Mahmud: — Vad tycker du?

Gunilla: — Nej, du kanner dig, du kanner dig....ja? ...vad var det for nagot som...
Mahmud: (Efter en lang tystnad.) — Jag sparrades, jag sparrades.

De andra eleverna: — pa kickboxning

Mahmud: — Pa Thaiboxning
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Gunilla: — P& Thaiboxning, du &r bra pa Thaiboxning? Bra, det kande du att det

har var nagonting som du beharskade?

Mahmud: — Ja

Gunilla: — Harligt, tack!

Mahmud: — Varsagod!
Analys
Avsnittet visar enligt programserien pedagogens forsta mote med klassen. Gunilla Hammar
Safstrom visar med sin envishet att hon har tillit till att eleverna kan saga nagot bra om sig
sjalva. Hon vantar ut elevernas svar och dven om eleverna tvekar pa sin formaga stéttar hon
eleverna att kanna efter och besvara fragan om vad de &r bra pa. | Lpo-94 star att skolan skall
strdva efter att eleverna utvecklar tillit till sin egen forméga” (Lararforbundet, 2005, s. 14).
Da avsnittet visar klassens forsta mote kan vi se att Gunilla Hammar Safstroms bemotande ar
ovant for eleverna och arbetet med att bygga upp elevens tillit till sin egen formaga bara har
borjat. Birnik (1998) och Colnerud (2004) anser att det ar viktigt att den professionella
pedagogen ar medveten i bemdtandet av eleven det ojamna maktforhallande som finns mellan
dem béada. Pedagogen har ett etiskt ansvar for att eleven inte blir krankt. | sitt bemdtande
forsoker Gunilla Hammar Safstrom motivera eleverna genom att uttala positiva
forstarkningsord sdsom “Tack”, "Harligt”, och ”Bra” efter eleverna har svarat. Hon driver pa
pojken pa ett satt som kan uppfattas vara krankande vilket strider mot lararyrkets etiska
principer. Avsnittet visar tydligt hur obekvam pojken &r i situationen. Han forsoker att slippa
undan genom att be henne besvara fragan vilket visar pa en stor osékerhet. Trots att pojken
uppenbarligen vandas i situationen fortsatter Gunilla Hammar Safstrom att tvinga fram ett
svar. Hon sager till pojken att hon inte ger sig. Birnik (1998) och Grosin (2001) havdar bada
att forhallningssattet och pa vilket sétt pedagogerna formar sina forvantningar pa eleverna har
en avgorande betydelse om den enskilda individen lyckas eller misslyckas. Vidare anser de att
elever som blir bemotta av en pedagog som uppvisar positiva forvantningar pa eleven skapar
med stor sannolikhet en positiv tro pa sin egen formaga det vill sdga en sjalvuppfyllande
profetia. Vi stéller oss undrande om pojken, trots att pedagogen har positiva forvantningar pa
honom, skapar en tro pa sin egen formaga eller om situationen enbart skapar olustkanslor. Det
verkar som om pojken svarar pa grund av att han befinner sig i underlage, da lararen har makt
att tvinga honom att svara. Tvanget blir tydligt da pojken avslutningsvis sdger ”Varsagod” till
pedagogen, det vill sdga han har gjort som han har blivit tillsagd. Pedagogen sitter dessutom
bredvid honom vilket innebér att han inte kan komma undan situationen da hon ar vand mot

honom. Gunilla Hammar Séfstroms agerande kan beskrivas som en roll av att vara éversittare
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gentemot eleven i denna situation. Hennes agerande kan dessutom skapa en rédsla hos dvriga
elever att bli tvingade att géra nagot som de inte vill. Birnik (1998) havdar att syftet med att
bygga goda relationer &r att skapa goda forutsattningar for larande vilket Gunilla Hammar
Safstroms agerande inte kan tyda pa.

Avsnittet kan anses visa upp en bild av en pedagog som har hoga forvantningar pa att
eleverna kan sdga nagot positivt om sig sjalv. Pedagogen ar envis och kraver ett svar av varje
elev vilket kan tyda pa att eleven endast svarar pa grund av ett maktforhallande dar eleven &r
underlagsen lararen. Eleven tvingas gdra nagot som han uppenbarligen inte vill vilket strider

mot de yrkesetiska principerna som finns nedtecknade for lararyrket.

Program 3 cirka 17.5 minuter in i programmet.

Manga foraldrar har borjat protestera mot att lararna stéller for hoga krav pa eleverna. En
foralder hotar skolledningen att ta sin pojke ur klassen. Skolans rektor ar orolig for att fler
elever skall byta klass vilket skulle resultera i att projektet inte kan genomforas.
Skolledningen har hdérsammat fordldrarnas protester och samlar alla pedagoger och alla
foraldrar till ett mote. Rektorn ar bekymrad for att eleverna skall ma daligt och vill med alla
medel forsoka I6sa dispyten som uppstatt mellan skolan och vardnadshavare. Stamningen &r
enligt programmet ganska hédtsk men det framkommer inte tydligt i avsnittet som visas.
Rektor inleder motet med att visa hur Johannesskolans resultat ser ut i jamforelse med andra
skolor i Malmd. Johannesskolan uppvisar samst resultat i Malmé. Rektor vill visa
anledningen till att skolan har tackat ja till projektet da skolledningen tar emot all hjélp de kan
fa for att vanda den negativa trenden for skolan. Avsnittet visar hur Stavros Louca védjar till

foréldrarna om hjalp och han séger:

Stavros: — Ni ska ta ert ansvar. Jag lamnar uppgifter till dem. Jag tycker sa har
att fostran och ansvaret ligger hos er. Det &ar era barn. Ni maste fraga dem; Vad
har ni for laxor? Jag &r inte har varje dag.

Nagra foraldrar ifragasatter varfor eleverna inte har haft laxor tidigare och varfor inte skolan
har gjort nagot at problemet forran nu. Stavros Louca svarar foraldrarna att han tycker synd
om eleverna att de har missat sa mycket. Skolledningen informerar foraldrarna om hur
pedagogerna tanker och arbetar och vilka forvantningar och krav de har pa eleverna. Efter
motet forenas larare, skolledning och foraldrar och alla enas om att stodja projektet att bli

Sveriges tredje framsta klass i landet.
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Analys

I avsnittet visas hur skolledningen informerar foraldrar om vilka krav och forvantningar som
finns pa skolans elever. Rektor informerar om bakomliggande orsaker till varfor projektet har
satts igang. Hon varnar om att alla elever skall ma bra och onskar att foraldrarna skall forsta
att pedagogerna arbetar for elevernas basta. Grosin (2001) anser att om skolan har ett nara
samarbete med foraldrarna och later foraldrarna komma till tals kan det resultera i att stérka
elevernas mojligheter att lyckas na skolans mal. Vidare anser han att det ar viktigt att skolan
formedlar vilka regler och vilket forhallningssatt som genomsyrar skolans verksamhet for
elevernas vardnadshavare. Avsnittet visar att skolan tar till alla medel for att féra en dialog
med foraldrarna vilket pekar pa likheter med forskningsresultat som Grosin (2001)
foresprakar vara en bra forutsattning for att eleverna skall lyckas i skolarbetet. Skolledningens
agerande kan tyckas vara en solskenshistoria men tittaren far inte veta alla detaljer vad som
foregatt foraldramotet. TV-serien framstaller skolledningen och pedagogerna som
problemldsare och tar tag i alla problem som dyker upp for att kunna fullfolja projektet.
Tittaren far se en bild av engagerade pedagoger och skolledare, vilket ar bra. Fragan ar om
skolledarna och pedagogerna hade varit lika lyhdrda for fordldrarnas protester under “vanliga”
omstandigheter det vill sdga att de inte hade medverkat i en TV-serie. En foralder hotar att ta
sin pojke ur klassen och det ar detta uttalande som far skolledningen att reagera och agera.
Skolledningen &r radd att hela projektet skall ga i stopet da risken finns att fler elever lamnar
Klass 9A pa grund av de nya pedagogernas krav och forvantningar pa eleverna.

Stavros Louca vadjar till foréldrarna att ta sitt ansvar och visa sitt intresse for skolarbetet.
Han vill att foraldrarna skall hjalpa honom att fraga eleverna vad de har i léxa, da Louca inte
finns tillganglig pa skolan alla dagar. Louca anser att fostran och ansvaret ligger hos
foraldrarna men enligt skolans styrdokument har skolan ocksa ett ansvar att fostra eleven
(L&rarfoérbundet 2005). Skolans ansvar talar Stavros Louca inte om. Loucas vadjan till
foraldrarna att ta sitt ansvar kan dock ses som ett efterlevande av yrkesetiken for lararyrket da
den foresprakar att ha ett nara samarbete med hemmet och be foraldrarna om hjalp da skolan
stalls infor svara situationer. Skolledningen visar i sitt agerande att de dven efterlever de
yrkesetiska principer som finns for lararyrket da de uppréatthaller fortroendefulla relationer till
eleverna och elevernas vardnadshavare samt visar sig lyhorda infor synpunkter som ges pa
skolans arbete. Skolledningens agerande visar likheter med vad Colnerud (1995) omtalar som
grundlédggande for larares yrkesetik namligen omsorg om den enskilda eleven och om

eleverna som ett kollektiv da rektor varnar om att eleverna skall ma bra.
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Avsnittet kan anses visa upp en bild av skolledning och pedagoger som efterlever de
yrkesetiska principer som finns for lararyrket. Samtidigt visar avsnittet en pedagog som
uppmanar vardnadshavare att ta sitt ansvar att fostra eleverna men pedagogen talar inte om

skolans ansvar att fostra eleverna.
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5 Diskussion

Uppsatsens syfte ar att undersoka vilken bild TV-serien ger av den professionella pedagogen i
jamférelse med vad pedagogisk forskning framfér om den samma. | féljande kapitel
diskuteras resultaten och analyser av valda avsnitt som redovisats i foregaende kapitel.
Diskussionen utgar ifrdn uppsatsens syfte, problemformuleringar och teoretiska

utgangspunkter.

5. 1 Resultatdiskussion

Bilden som TV-serien visar av den professionella pedagogen ar langt ifrdn komplett da
tittaren inte far se en helhetsbild av yrket utan bara korta sekvenser. Motivation forekommer
pa olika satt i TV-serien men fragan & om alla elever blir motiverade. De teoretiska
utgangspunkter som uppsatsen baseras pa har alla omtalat motivation som ett viktigt verktyg
for att stimulera eleven till fortsatt larande. Teorierna poangterar hur viktigt pedagogens
forhallningssatt ar i samspelet mellan pedagogen och den enskilda eleven (Birnik, Ekholm
och Brante). Vi har uppmarksammat att det ar svart att generellt uttala sig om motivation da
flera avsnitt visar samspelet mellan pedagogen och elever i ett kollektiv. Det innebér att i
vissa fall har det varit svart att analysera vad TV-serien visar av den professionella pedagogen
med vad forskningen framfér om den samma.

Pedagogerna i TV-serien motiverar eleverna pa ett likvardigt satt som manga av uppsatsens
forskare foresprakar men de agerar ocksa pa ett satt som inte ar efterstravansvart enligt
forskningen. Ur motivationssynpunkt anser Birnik och Grosin att elevens sjalvfortroende
spelar en stor roll huruvida eleven skall bli fortsatt motiverad eller ej. Stavros Louca
motiverar eleverna genom att starka deras sjalvfortroende da han medvetet har gett eleverna
latta prov. Birnik och Ekholm anser att pedagogens formaga att se var eleven befinner sig
kunskapsmassigt ar viktigt for att kunna motivera eleven till fortsatt larande. Stavros Louca
har sett kunskapsbrister hos eleverna och genom att ge eleverna latta prov anser han att
elevens tilltro till sig sjalv 6kar. TV-serien visar upp en bild av den professionella pedagogen
som pa ett enkelt satt far alla elever att prestera bra i amnet. Vi ifragasatter om det ar sa enkelt
att fa elever motiverade. Att eleverna har lyckats sa val enligt Louca kan ocksa bero pa det
som Ekholm havdar, ndmligen att larares specifika kunskaper innefattar att anvanda sig av
olika metoder for att bast kunna moéta elever pa den niva som eleven befinner sig. Det vill

séga, Stavros Louca kan ha gjort sig erfarenheter och lart hur olika situationer bast skall
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hanteras for att bast motivera eleverna till fortsatt larande vilket Jenner kallar for en dold
fortroendekunskap. Né&r det galler Stavros Loucas agerande i de utvalda avsnitten kan det
uppfattas som att han bryter mot de yrkesetiska principer som finns for larare. Han undervisar
trots att han ar sjuk och labil vilket visar pa ett oprofessionellt agerande. Bilden TV-serien
visar kan resultera i att tittaren far en uppfattning om att larare skall arbeta trots att pedagogen
uppenbarligen inte &r frisk. Anledningen till att Louca kommer till skolan kan vara att
projektet kréver att alla pedagoger deltar oavsett sjukdom eller personliga omstandigheter.

Gunilla Hammar Safstroms beteende i avsnittet kan uppfattas vara krankande mot eleven
som uppenbarligen vandas i situationen. En mojlig forklaring till Gunilla Hammar Safstréms
beteende kan vara att hon liksom Louca har en erfarenhet av hur man bast gar till vaga for att
fa elever motiverade. Avsnittet visar hur det ojamna maktforhallandet mellan pedagog och
elev kan forhalla sig i en undervisningssituation. Colnerud och Granstrém pratar om hur
viktigt det ar att pedagogen ar medveten om maktforhallandet sa att ingen elev blir krankt.
Vidare diskuteras den inbyggda motstridighet som finns i de yrkesetiska principerna nar det
géller elevens skolplikt och varnandet om att satta eleven i centrum. Gunilla Hammar
Safstroms agerande visar pd hur moraliska vérden stalls mot varandra i skolsituationer. A ena
sidan skall pedagogen vara medveten om det ojamna maktforhallandet och inte kranka eleven
genom att tvinga ndgon att géra nagot som den inte vill. A andra sidan skall Gunilla Hammar
Safstrom motivera eleven att tala infér grupp. Avsnittet visar att eleverna har &mnet svenska
och for att kunna fa betyget G i amnet kravs att eleven kan tala infor grupp. Gunilla Hammar
Safstroms metod for att minska det ojamna maktforhallandet kan vara att ge eleverna positiv
forstarkning samt att hon sitter tillsammans med eleverna. Programmet framstéller avsnittet
som att det ar elevernas forsta lektion med Gunilla Hammar Safstrém. Ténkvart &r att pojken i
avsnittet fragar Gunilla Hammar Safstrom vad han ar bra pa néar han séger; Vad tycker du?.
Kommentaren kan tyda pa att det inte ar forsta gangen som eleverna méter pedagogen. Det ar
inte brukligt att be nagon annan svara om man inte ar bekant med varandra.

Igor Ardoris motiverar eleverna genom att stirka elevernas tilltro till sin formaga genom
att patala att alla elever har samma forutsattningar for att klara av skolans mal. Han anser att
alla elever kan men vi ifragasétter om alla har samma forutsattningar att lyckas. Igor Ardoris
beteende kan forklaras med att han har sett vad som kravs for att fa eleverna att strava mot
samma mal. Lararen skall enligt Lpo 94 strava efter att alla elever kan och vill ta ett personligt
ansvar vilket Ardoris agerande tyder pa att han gér. Formodligen vill Ardoris fa eleverna att
reflektera men bilden TV-serien visar upp ar en pedagog som kraftigt ifragasatter om halva

klassen har problem. Eftersom TV-serien framstéller Ardoris handlande som en auktoritet blir
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tolkningen att han bryter mot de etiska principer som finns for yrket da han ifragasatter alla
och inte de berorda eleverna. Birnik havdar att pedagogens férvéantningar pa eleven ar
betydelsefulla da dessa kan skapa en beteendeforandring hos eleven till det positiva. Igor
Ardoris vill formodligen forandra elevernas beteende men i avsnittet framkommer inte
pedagogens bakomliggande tanke och syfte med hans agerande.

Avsnittet som handlar om foraldramotet visar att skolledningen agerar och reagerar mycket
snabbt pa foraldrarnas synpunkter nar det galler TV-seriens medverkande pedagogers krav
och forvantningar pa eleverna. Grosin havdar att en engagerad rektor som har tydliga mal och
positiva forvantningar pa verksamheten har goda forutsattningar att fa alla elever att na hdga
resultat. Det ar viktigt att skolledningen, pedagoger och vardnadshavare ar inférstadda med
vilket inre klimat och vilka normer och vérderingar som skolan stravar att efterleva. | avsnittet
visas att skolan har som utgangspunkt att stalla hoga krav och forvantningar pa eleverna att
alla kan lara och na skolans mal. Bilden som TV-serien visar tyder pa att skolledningen och
pedagogerna varnar om alla elever och visar sig positiv till att I6sa problem som uppstar
snabbt. Agerandet kan tolkas som att skolan efterlever de etiska principer som finns for yrket.
TV-serien framhéaver att skolledning, pedagoger, elever och vardnadshavare kommer Gverens
om att fortsétta projektet. Tittaren far ingen insyn i hur de medverkande har kommit Gverens,
om de saledes har fattat ett demokratiskt beslut. TV-seriens producent och filmteam har
kanske vissa forbehall for att genomfdra projektet. Finansieringen av projektet stod
produktionsbolagen for, vilka kanske har satsat ekonomiska resurser pa att skolan skall fa
mojlighet att lata eleverna fa resurser som skolan annars inte skulle ha haft rad till. Det
framkommer inte om vardnadshavare och elever har fatt skrivit pa nagon form av kontrakt
som binder dem till att fullfélja projektet.

Bilden av den professionella pedagogen i TV-serien Klass 9A kan anses uppvisa bade
likheter och motstridigheter med vad forskningen framhaller som efterstravansvart. TV-
seriens pedagoger ses bryta mot de yrkesetiska principer som finns nedtecknade for lararyrket.
Nordlunds resonemang om att TV som media speglar samhallets gemensamma varderingar,
attityder och normer samt har en paverkan pa manniskan ar betydelsefull. Hans pastaenden
kan innebéra att bilden av Sveriges framsta larare som visas i TV-serien kan komma att
uppfattas som en idealbild av den professionella pedagogen. Klass 9A visas i korta sekvenser
som framhéaver pedagogerna som om att de kan I6sa alla problem som finns och fa alla elever
att bli motiverade och na hoga resultat. Vid en narmare granskning framkommer brister i hur
pedagogerna har framstallts. Tittaren far ingen helhetshild av vad lararyrket egentligen

innebar da pedagogerna framstélls gora underverk med eleverna bara genom att skapa enkla
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prov, argumentera for att alla kan och uttala positiva forstarkningsord nér eleven svarar.
Bilden som TV-serien ger framstéller lararyrket som ett enkelt yrke att behdrska.
Avslutningsvis vill vi komma med en reflektion géllande Lararnas tidning (2008-02-29) som
havdar att dokumentérens klassrumsscener visar pa att alla berorda pedagoger i TV-serien
uppvisar en god yrkesskicklighet. Vi hoppas och tror att de som arbetar pa Lararnas tidning
inte tycker att exempelvis Stavros Louca handlar ratt da han lamnar éver ansvaret pa eleverna

da han ar sjuk.
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6 Sammanfattning

Under varen 2007 sandes TV-serien Klass 9A som en lang skoldokumentér i 13 delar. TV-
serien behandlade just den problematik som sa lange omdiskuterats, problemet med elever
som inte nar godkanda betyg i grundskolan. | skoldokumentaren fick vi folja Sveriges
“framsta” pedagogers dagliga arbete med en niondeklass frdn Johannesskolan i Malmé. TV-
serien visade pedagogernas arbete under en hel termin. Johannesskolans skolledning och TV-
seriens medverkande pedagoger hade som mal att bli den tredje basta klassen i landet. Utifran
pastaendet om att pedagogerna ar de framsta vill vi gora en jamforelse genom att sdga att
pedagogerna som visas i TV-serien utfor l&raryrket professionellt. | det moderna samhallet
spelar massmedia en stor roll fér den enskilda individen. Media anses spegla samhéllets
gemensamma varderingar, attityder och normer. TV som media kan darfér komma att paverka
hur méanniskor uppfattar den professionella pedagogen som visas upp i TV-serien Klass 9A.

Syftet for denna uppsats ar att studera bilden som media visar upp av den professionella
pedagogen i TV-serien Klass 9A och att gora en jamforelse med vad pedagogisk forskning
framfor om den samma. Uppsatsens teoretiska utgangspunkter behandlar lararyrkets
professionalitet utifran tva kriterier, en specifik kunskapsgrund for yrket samt en nedtecknad
yrkesetik. Forskningsron som diskuterats visar hur ldararen pa ett professionellt satt skall
kunna motivera elever till fortsatt larande samt hur larares férvantningar spelar en avgérande
roll for hur elever skall lyckas uppna goda resultat i skolan. Utifrdn uppsatsens teoretiska
utgangspunkter har tre problemformuleringar sammanstallts vilka lyder enligt féljande: Hur
motiverar pedagogerna eleverna i TV-serien? Vilka forvantningar har pedagogerna i TV-
serien pa de medverkande eleverna? Hur efterlever pedagogerna i TV-serien de yrkesetiska
principerna som finns nedtecknade for lararyrket? 1 genomférandet av uppsatsens
undersokning har en modifierad didaktisk etnografisk metod anvénts. Resultatet har
analyserats utifran en kvalitativ ansats. D& TV-serien visar manga avsnitt med likartade
situationer dar pedagogerna agerar pa ett likartat satt har valet av avsnitt baserats pa tre
pedagoger som visas i flest avsnitt i TV-serien. Att analysera samtliga pedagoger som deltar i
programserien eller att analysera alla sekvenser som visar de tre utvalda pedagogerna ryms
inte inom ramen for denna uppsats.

Bilden som TV-serien visar av den professionella pedagogen ar langt ifran komplett da
tittaren inte far se en helhetshild av yrket utan bara korta sekvenser. Bilden av den
professionella pedagogen i TV-serien Klass 9A kan anses uppvisa likheter och motstridigheter

med vad forskningen framhaller som efterstravansvart. TV-serien visar hur pedagogerna i
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utvalda avsitt bryter mot de etiska principer som finns nedtecknade for lararyrket. Klass 9A
visas i korta sekvenser som framhaver pedagogerna som om att de kan l9sa alla problem som
finns och fa alla elever att bli motiverade och na hdga resultat. Vid en narmare granskning
framkommer brister i hur pedagogerna har framstallts. Tittaren far ingen helhetsbild av vad
lararyrket egentligen innebar da pedagogerna framstalls géra underverk med eleverna bara
genom att skapa enkla prov, argumentera for att alla kan och uttala positiva forstarkningsord
nar eleven svarar. Bilden som TV-serien ger framstéller lararyrket som ett enkelt yrke att

beharska.
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