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-Froken, jag vill lésa!

En intervjustudie ddr sex pedagoger i forskoleklass
beskriver hur de arbetar for att barnet ska kinna motivation och laslust.

Abstract

Syftet med detta vetenskapliga arbete &r att studera hur olika pedagoger i forskoleklass
beskriver sitt arbete for att barnet ska kdnna motivation och lust for att ldara sig ldsa.
Forskningsbakgrunden lyfter fram olika forskares tankar och studier i d@mnet, huruvida
pedagogen kan paverka barnets motivation och léslust eller inte. Forskarna dr inte Gverens
om huruvida pedagogen kan paverka barnets motivation och laslust, da det finns forskare
som anser att pedagogen inte kan paverka barnets motivation medan andra menar att
pedagogen har en viktig roll i barnets motivation och laslust. Personliga semistrukturerade
intervjuer anvédndes for att samla kvalitativ data fran sex olika pedagoger som arbetar i
forskoleklass. Samtliga har hogskoleutbildning i ndgon form. Resultatet av intervjuerna
visade att de sex informanterna var 6verens om att de kunde paverka barnets motivation och
laslust genom att sjdlv vara positiva. De kan paverka barnets laslust genom att det finns
mycket bocker att tillga i klassrummet, men &dven genom daglig hoglasning. Slutsatsen av
arbetet visar att samtliga informanter dr éverens med de forskare som menar att pedagogen
har en stor roll i att paverka barnens motivation och lust for att ldra sig lasa.

Amnesord: Motivation, Lisinldrning, Laslust, Pedagogens roll, Férskoleklass, Lasa
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1. Inledning

Nedan foljer bakgrund och syfte, teoretiska utgangspunkter, problemprecisering och

disposition 6ver arbetet.

1.1. Bakgrund och syfte

Vart intresse for lasinlarningen har funnits med oss genom hela var lararutbildning och da vi
genomforde specialiseringskursen Ldrarens roll i barns tal-, Ids- och skrivutveckling
varterminen 2008 fann vi att det finns manga olika sdtt att motivera barnen i den tidiga
lasinlarningen. Aven ldroplanen fér det obligatoriska skolvisendet, férskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94 (bendmns hddanefter Lpo 94) (Skolverket, 2006a), foresprakar att
barnet ska kanna lust infor att ldra, da det star att ”skolan skall striva efter att vara en levande
social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira” (s 7). Aven genom véar
inriktning, Sprak och skapande, vilket dr en inriktning som bygger pa tematiskt arbetssatt
genom olika sprak, sasom exempelvis musik, bild, svenska eller matematik, har vi tagit del av
hur viktigt det ar att skapa lust hos barnet for att fraimja deras inldrning. Truedson (1994)
skriver om ett projekt Skolverket genomfort som visar hur 20 pedagoger pa lagstadiet arbetat
med ldsinldrning i sina klasser. De menar att det dr viktigt att utgd fran barnens idéer, att
barnen tar ansvar for sitt larande, men ocksa att hogldsning forekommer dagligen for att
stimulera barnens lasintresse. Samtidigt papekar Nystrom (2002) i sin avhandling att det inte
finns nagon generell metod for lasinldrning som fungerar for alla barn da alla lar sig pa olika

satt.

Vart syfte med denna uppsats ar darfor att fordjupa oss i hur pedagogen i forskoleklass
beskriver sitt arbete for att ldsinlarningen ska bli lustfylld och motivera barn till att vilja lara
sig ldsa. Syftet &r att gora en intervjustudie, dér sex olika pedagoger beskriver hur de arbetar
med barnen kring ldslust och motivation for lasinldrning. Genom att gora dessa intervjustudier
i olika forskoleklasser synliggors olika pedagogers synsatt samt beskrivningar kring om och i
sa fall hur de kan arbeta for att skapa denna motivation och lustfylldhet hos barnet till att ldra

sig lasa.

1.2. Teoretiska utgangspunkter
Vara teoretiska utgangspunkter dr kopplade till forskning som tidigare bedrivits av olika

forskare, kring motivation och ldsinlarning. Soderbergh (1998), professor i barnsprak, anser



att véldigt sma barn, redan fran ett och ett halvt ars alder, kan ldra sig ldasa ordbilder.
Soderbergh menar att det dr bland annat forutsattningarna hemifran, det vill sdga hur mycket
lasning som finns i hemmet, som styr deras vilja och motivation for att lara sig att ldsa. Fasts
(2007) studie visar att trots att olika forskningar visar hur viktigt det ar att ta vara pa barns
tidigare erfarenheter och deras intresse utanfor skolan véljer inte alltid pedagogen att ta fasta
pa detta. De pedagoger som deltagit i Fast studie motiverar sitt tinkande, om att inte ta in
barns tidigare erfarenheter, med att de vill att alla barn ska fa samma forutsattningar da de ska

lara sig lésa.

Ivarsson (2008) framhéaver i sin studie att det finns manga faktorer som kan paverka barns
tidiga intresse och motivation for lasning, vilket gor det svart att exakt sdga vilka faktorer som
paverkar barnen till ldslust. Truedson (1994) hanvisar till Skolverkets projekt Bra ldsning och
skrivning och menar att pedagoger ska ldra sig av varandra hur de kan arbeta med barns
lasinldrning. Pedagogerna i projektet arbetar utifran barnens idéer samt att barnen sjélva far ta
ansvar for sitt arbete. Samtliga pedagoger i skolverkets projekt menar att det viktigaste att
arbeta med, vad gdller ldsinldarning, dr att skapa laslust samt skapa ett intresse for lasning som
varar lange. Samtidigt anser bade Smith (2002), professor som forskar om sprak, tdnkande
och inldrning, och Glasser (1996) att det inte bara dr motivationen som styr ndr ett barn lar sig
ldsa, utan menar att dven barn med stark motivation kan ha svart att lara sig ldsa. Det &r
darfor, enligt Ladberg (2000) och Korling (i Norberg, 2003), viktigt att lasa hogt for barnet,
dven ndr de har lart sig lasa lattare bocker sjdlv. De menar att hoglasningen inspirerar barnet

till att sjdlva vilja 1dsa mer for att sa smaningom klara av att ldsa svarare bocker.

1.3. Pedagogisk relevans

Vi anser att resultatet av studien kan vara till nytta for alla som arbetar, eller ska arbeta, som
pedagoger, men dven for 6vriga som dr intresserade av barns motivation och lust infér att lara
sig lasa. Denna studie kan ge nya funderingar och tankar kring dmnet, men ocksa skapa en
nyfikenhet pa att forska vidare kring barns ladsinldrning eller barns motivation i ovrigt. Vi
menar att studien kan bidra till att verksamma pedagoger funderar 6ver hur arbetet med
lasinldarning sker i deras skola, vilket kan leda till en utveckling av det nuvarande arbetet.
Resultatet av studien kan dven bidra med tips och idéer pa hur verksamma eller blivande
pedagoger kan arbeta for att skapa laslust och motivation hos barnet, utifran det resultat som

redovisas i studien.



1.4. Problemprecisering
Hur beskriver pedagoger i forskoleklass sitt arbete for att lasinlarningen ska bli lustfylld och

motivera barnet till att vilja ldra sig 1dsa?

Vilken syn har pedagoger i forskoleklass pa hur de kan stimulera barn att kdnna motivation

och laslust?

1.5. Disposition

Inledningsvis finns bakgrund och syfte, problemprecisering och teoretiska utgangspunkter.
Examensarbetet forstsdtter sedan med en forskningsbakgrund som behandlar styrdokument,
lasinldrning samt lust och motivation for att ldra. Bearbetningen av tidigare forskning leder
sedan tillbaka till problempreciseringen. Empiridelen bestar av metodbeskrivning och
forklaring av genomforande, urval samt etiska Overvaganden. Resultaten av intervjuerna
behandlas hérefter och de utmynnar i en analys av resultatet, for att sedan, i diskussionsdelen,
diskuteras i forhallande till den forskning som lyfts fram i forskningsbakgrunden. En
metoddiskussion dar var undersokningsmetod diskuteras redovisas och harefter finns forslag
till vidare forskning. Examensarbetet avslutas med en slutsats och dérefter foljer referenslista

och bilaga.

Vi vill fortydliga att da vi anvander begreppet pedagoger menar vi forskollarare och larare i

bade forskola och skola.



1. Forskningsbhakgrund

Forskningsbakgrunden inleds med definition av begrepp, foér att sedan visa vad
styrdokumenten sdger om barns motivation och om lasinlarning, for att darefter redovisa olika

forskare och forfattares standpunkter.

2.1. Begreppsdefinition

Under foljer definition av motivation samt inldrningsstil.

2.1.1. Motivation
Jenner (2004) skriver att motivation kommer fran det latinska “movere”, som betyder att réra

sig”. Ordet kommer ocksa fran engelska "move”, som dven det betyder “rora sig”. Att
definiera ordet motivation anser Jenner dr omojligt da ordet innebar manga saker, men det
finns tre saker som motivation alltid har handlat om. Dessa &r inre faktorer, malstravan och
vaxelverkan mellan personlig drivkraft och malet. Med inre faktorer menas hur en méanniska
satter igang en tankeprocess hos sig sjalv. Malstravan handlar om att personen har ett mal att
sikta pd och det ar detta som denne, med hjdlp av motivationen, ska na upp till, och det ar den
personliga drivkraft som far individen att vilja nd malet. Gyorki och Sjégren (2002) déaremot
forklarar motivation som "allt som driver nagon att strdva mot ett mal" (s 374).
Nationalencyklopedin (www.ne.se a) definierar motivation med ”de faktorer hos individen

som vacker, formar och riktar beteendet mot olika mal” (www.ne.se/sok/motivation).

Den definition pd motivation som kommer att anvandas i uppsatsen ar Gyorki och Sjogrens

(2002) definition "allt som driver nagon att strava mot ett mal" (s 374).

2.1.2. Inlarningsstil
Ladberg (2000) forklarar vikten av att respektera varje barns behov och stil for inldarning. Alla

barn dr olika och lar pa olika sétt och det ar darfor viktigt att pedagogen moter barnen i deras
satt att lara. Nationalencyklopedin (www.ne.se b) definierar inldrning genom att nagon
tillgodogor sig kunskap pa ett aktivt sitt och forklarar att stil (www.ne.se c¢) dr nar nagot ar
likartat. Gyorki och Sjogren (2002) forklarar att inldrning ar att ldra sig nagot och att stil
betyder “enhetligt sitt att utféra ngt” (s. 568).

I uppsatsen kommer definitionen utifran Gyorki och Sjogren (2002) att anvandas; inldrning ar

att ldra sig nagot och stil ar att utféra nagot pa ett enhetligt satt.
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2.2. Styrdokument

Enligt Skolverket (www.skolverket.se) foljer forskoleklassen skollagens allmédnna
bestdmmelser som finns for skolan. Det tydliggors ocksa att forskoleklassen inte har nagra
egna uppnaendemal, utan omfattas av Lpo 94. Forskoleklassens syfte &r att skapa den forsta
kunskapsgrunden for att barnet sedan sa smaningom ska uppna de mal som finns uppsatta i
laroplanen. Enligt Lumholdt (2006) ska forskoleklassen ha del av bade forskolans och skolans
pedagogiska redskap, och det dr saledes viktigt att barnet far leka, utforska och skapa.
Forskoleklassen ska ge barnet ”"mdjligheter att utveckla sitt ldrande” (s 5) utifran de
kunskaper det har med sig fran forskolan. Vidare menar Lumholdt att barns intresse for att
lasa och skriva borjar tidigt och att manga barn redan ar pa god vag att ldsa nar de gar i
forskoleklass. Pedagogen i forskoleklass maste darfor stotta och uppmuntra lasinldarningen,

men samtidigt finns inga krav pa en viss niva som barnet ska na.

Skolverket (2006a) framhaller genom Lpo 94 att det ar viktigt att det finns utrymme for
barnen att diskutera och samtala med varandra, samt ldsa och skriva, for att deras tro pa sin
sprakliga formaga ska stimuleras och utvecklas. Dessutom papekas att skolan har i uppdrag
att stimulera individen sa larandet gynnas och nya kunskaper bildas hos barnet. Samtidigt,
som namnts tidigare, foresprakas i Lpo 94 att barnet ska kdnna lust infor att lara och att det
ska finnas en trygghet och en social gemenskap i skolan som ockséa paverkar barnets vilja och
lust att ldra. En annan viktig del, enligt Lpo 94, dr skolans samarbete med hemmet, dé skolan
tillsammans med hemmet har ett ansvar fér barnets uppfostran och utveckling och dessutom

har ett gemensamt ansvar for att ge barnet sa bra utgangspunkter som mojligt for larande.

Skolverket (2006b) skriver i Ldroplanen fér férskolan, Lpfo 98 (benamns hddanefter Lpfo 98)
om barns lust att lara och framhaller hér att det ar ett mal att stréva efter i forskolan att barnen
ska vara nyfikna och utveckla lust att lara, men papekar ocksa att de ska utveckla sin egen
identitet och kdnna trygghet i denna. Barnens formaga att utveckla lust att ldra dterkommer
sedan i Lpo 94 (Skolverket, 2006a) da dven har star att skolan ska strdva efter att barnen
utvecklar lust och nyfikenhet for att ldra, men dven att de ska utveckla ett eget sétt, pa vilket
de sjalv lar bast. Dessutom framhalls i Lpfé 98 vikten av samarbete mellan férskola och
forskoleklass, for att barnen ska vara forberedda for att ta steget vidare fran forskola till

forskoleklass och ha fatt stod i sin utveckling mot de nya kunskaper som véntar hér.
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2.3. Lasinlarning
Under denna rubrik kommer férskolebarns vag mot lasning och ldsinlarning i forskoleklass att

behandlas.

2.3.1. Forskolebarns vag mot lasning
Kullberg (2006) anser att barn har alla forutsittningar for att ldra sig ldsa, men pedagogen

maste ta reda pa var barnet befinner sig i sin utveckling for att kunna méta barnet utifran dess
kunskaper och erfarenheter. Med utgangspunkt i barnets kunskaper kan pedagogen sedan
naturligt viagleda barnet i dess vidare ldsutveckling. Trageton (2005) havdar att barn kan ldra
sig ldsa genom att skriva sig till ldsning. Detta da barnet kan anvénda sig av datorn som
hjdlpmedel vid skrivningen. Om datorn anvénds dr saledes inte barnen tvungna att ha en
motorisk fardighet att med penna kunna forma bokstdver, utan pedagogen kan istdllet

koncentrera sig pa att lata barnen utveckla sitt eget skrivande och sitt satt att uttrycka sig.

Soderbergh (1998) anser att d&ven sma barn, det vill sdga barn fran ett och ett halvt ars alder,
kan lédra sig ldsa ordbilder, det dr bara forutsdttningarna som styr. Lasintresse i familjen kan
vara en bidragande orsak till tidig ldsning och barnet som sjdlv intresserar sig for text och
provar sig fram sjdlv, eller i stod av fordldrar och syskon, kan ldra sig ldsa redan innan
skoldldern. Med tidig ldsning menar Soderbergh att barnet redan lért sig ldsa ndr de borjar
skolan. Olika lekar som innehaller ord och bokstaver ar ocksa nagot som kan paverka barnets
lasinldarning. Det &r viktigt att lita de sma barnen leka med ord och latsasskriva samt
latsaslasa, for s smaningom blir de medvetna om de riktiga orden och gar vidare till att prova
sig fram genom dessa riktiga ord. Liberg (2006) menar att barn lar sig att kdnna igen sitt eget
namn valdigt tidigt, men att det sedan drdjer lite innan de borjar ldsa andra personers namn,
orter eller ord i deras absoluta nédrhet. Det krdvs mycket lastrdning innan de kdnner igen ord
som de inte har nagon speciell koppling till. Barnen gar alltsa fran att kdnna igen och ldsa
enkla, och for barnet meningsfulla, ord och att se dessa som en helhet till att utveckla sin

forstaelse for bokstaver och sedan kanna igen fler ord.

Wideback (1998) lyfter fram att barns framtida ldasformaga gar att foérutspa redan i
forskolealdern och att det ofta &r de barn som har svart for, eller &r sena med, att intressera sig
for lasningen som sedan har svart med och bristande intresse for lasning langre fram i livet.

Men samtidigt menar forfattaren att barns lasformaga gar att paverka. Ju fler sprakstimulerade
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och lasforberedande aktiviteter som barnen deltar i, desto ldttare har de for att sedan ldra sig

lasa.

2.3.2. Lasinlarning i forskoleklass
Fast (2007) beskriver i sin studie ”Sju barn ldr sig ldsa och skriva” att nér ldsinldrning

kommer pa tal sa hianvisas det ofta till lismognad samt att barnet ska “kndcka” den alfabetiska
koden for att ldra sig lasa. Fast beskriver tvd av de, enligt Fast, mest optimala metoder som
finns for barnet da det ska ldra sig ldsa. Dessa tva metoder dr den syntetiska metoden, da
barnet lar sig ljuda varje bokstav for sig, medan den andra ar analytiska metoden da barnet lar
sig ldasa ordet i helhet. Utifran Fast studie redovisas att det ar den syntetiska metoden som
tillimpas i stor utstrickning, d barn ska ldra sig ldsa. Aven Liberg (2006) forklarar att det
finns olika sétt att lasa. Da barnet borjar ldra sig ldsa ar det enligt Liberg ofta en teknik av att
ljuda ihop bokstéaver, alltsa det Fast (2007) bendamner som syntetiska metoden, som anvéands i
forskoleklass eller skolan. Barnet far da lara sig att hora vilka ljud som finns i ordet, vilket
Liberg kallar grammatiskt ldsande. Ndr barnen har borjat anvédnda sig av grammatiskt ldsande
ar de darfor pa vag att kndcka den alfabetiska koden. Nér barnet sedan har knadckt denna kod
och lasningen flyter och orden bara kommer, kallar Liberg det for effektiv ldsning. Liberg (i
Engstrom, 2008) tar &ven upp en tredje metod da barnen kan beroende pa situationen anvéanda
bade ljudningsmetoden och helordsmetoden, beroende pa om barnet kdnner igen och kan
ordet eller inte. Om barnet méter ett ord det inte l14st innan kan den forst ljuda det, for att efter
ha last de ndgra ganger kunna avkoda ordet som helord. Genom att sétta in ordet i ett
betydelsefullt sammanhang for barnet, forstar barnet lattare inneborden av ordet, samtidigt

som det skapar motivation hos barnet att ldser.

Smith (2002) anser att hur mycket eller lite d&n barnet kan ldsa sa &r det lararens uppgift att
gora det latt for barnet att lara sig ldsa eller fortsdtta att utveckla sin lasning. Pedagogens
uppgift ar da, enligt Smith, att gora lasinlarningen ”till en meningsfull, behaglig, anvéandbar
och ofta férekommande aktivitet fér barnen” (s 182). Truedson (1994) menar att pedagoger
ska ldra sig av varandra hur de kan arbeta med barnens ldsinldrning. Truedsson hénvisar till
Skolverkets projekt Bra Idsning och skrivning dar de har undersokt 20 erfarna och kunniga
lagstadiepedagogers sitt att arbeta. Projektet visar att dessa pedagoger arbetar utifran barnens
idéer samtidigt som de har en god och tydlig planering kring sitt arbete. De har ett bra klimat i
klassrummet och barnen far sjdlv ta ansvar for sitt arbete. Samtliga av dessa 20 pedagoger

som arbetar pa lagstadiet menar att det viktigaste att arbeta med vad galler ldsinlarning &r att
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skapa laslust och att skapa ett intresse for lasning som varar linge. Samtidigt papekar
pedagogerna som arbetar pa lagstadiet att de inte anser det lika viktigt att arbeta for att

forbattra barnens fardigheter i att avldsa ord eller att ldsa hogt.

Liberg (2006) hdvdar att det &r bra att barn léser tillsammans i par, eftersom de barn som ladser
tillsammans da kan dra nytta av varandras kunskaper. De framhaver ocksa att det ar viktigt att
alla barn trivs i klassen sa att de kanner en trygghet och darmed vagar lasa tillsammans med
ndgon eller hogt i klassrummet. Smith (2002) menar vidare att for att skapa motivation, eller
fortsatt motivation, hos ett barn maste det finnas en mening med ldsningen och att lasningen
ar ett naturligt inslag i barnens liv. Samtidigt anser Smith att barnet sjdlv vet bast hur han/hon
lar sig och pedagogen kan darfor inte lara ut allt till barnet. Men pa samma gang som Smith
menar att skolan inte kan ha fullt ansvar for lasinldrningen, utan att det dven dr barnets ansvar,
sa papekar forfattaren att pedagogen trots allt har en bade viktig och absolut avgérande roll i

barnets lasinldrning.

Ahlén (i Norberg 2003) skriver om hur viktigt det &r att presentera bocker fér barnen pa ett
lustfyllt sétt for att engagera till lasning och for att barnen ska hitta rédtt bok som ligger pa ratt
niva for individen. Meningen &r att visa for barnet att ldsning ar intressant och engagerade.
Ahlén foresprakar hoglasning ur bocker for att inspirera barnen, men menar ocksa att det &r
viktigt att presentera bocker for barnen genom att prata om dem. Det dr oerhort viktigt att den
som presenterar boken kan innehallet bra och ar engagerad nir boken presenteras. Vidare
papekar Ahlén vikten av att samtala kring de lasta bockerna. Pedagogen bor stélla fragor till
barnen och be dem berdtta hur de har uppfattat situationer. Meningen med samtalen &r att
stimulera barnens vilja att vdlja en ny bok och fortsdtta ldsa. Trageton (2005) lyfter &ven fram
hur viktigt det &r att skolan har ett bra bibliotek med bra bécker som dr anpassade till barnen
for att skapa laslust. Det ar ocksa betydelsefullt att det pa biblioteket finns manga olika

bocker, for olika intressen och som &r anpassade till barnens alla olika kunskapsnivaer.

Bjork och Liberg (2003) lyfter ocksa fram hur viktigt det ar att texten som barnet skall l4sa &r
anpassat till just detta barns laskunskaper. Samtidigt som Wingard (1994) menar att viljan att
lasa bocker idag har fatt hard konkurrens av den medieutveckling som skett. Idag behovs inte
bara bocker for att ge spanning eller mota nya miljoer, utan bade TV, videofilmer och datorer
med olika spel kan ge individen spanning och mdjlighet att méta nya miljoer. Detta, menar

Wingard, gor att det tryckta ordet inte har samma betydelse for den unga méanniskan som det
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hade for nagra artionden sen. Dock kravs laskunnighet dven for att folja med i textremsorna
pa TV-rutan, vilket gor att ldsningen trots allt blir betydelsefull for barnet. I ett projekt i
Danmark, som Wingard skriver om, undersoktes vad som motiverar barn till ldsning. Svaren
blev bland annat att de fick underhallning, spanning och omvéxling, just som Wingard
menade att det dven sag ut for nagra artionden sen. Resultatet i det danska projektet visade
ocksa att lasning ar nagot som alla maste kunna, att det &ar ett tidsfordriv samt en
kunskapsbank. Wingard anser att enbart ett av alla svar borde vara orsak nog att bli en

motiverad lasare.

Widebdck (1998) menar att barn i forskoledldern ofta &r intresserade av skrift i olika former
och forsoker ofta tolka text pa skyltar, rubriker i tidningar och text pa TV. Detta intresse for
text bidrar till tidig lasning, vilket ocksa kan innebéra att de barn som inte har detta intresse
kan blir senare med sin ldsning. Det barn som inte tidigare utforskat skyltars text undviker
garna att forsoka tolka texten nar de &r ute med skolgruppen, eftersom de &r radda att gora fel.

Smith (2002) funderar ocksa kring detta och skriver att

Klassrummet ska vara en plats for meningsfulla och anvdndbara lasaktiviteter (och
skrivaktiviteter), dar man deltar utan bedémningar eller tvang och dar man alltid kan fa
hjélp. Inget barn far uteslutas. Barn maste se det meningsfulla i ldsningen, sa lararen maste
se till att lasningen- och lasinldrningen blir meningsfull for barnen. Barn lar sig ldsa genom
lasning, sa lararen maste hjdlpa barnen att ldsa genom att gora ldasningen litt, inte genom att
gor den svar.

(Smith, 2002, s 175-176)

Smith menar att detta dr sjdlvklart i skolan, alltsa att pedagogen inte ska sta i vdgen for
barnets utveckling. Alla barn ska kunna vara med i aktiviteter som sker i skolan, och i
aktiviteten motas pd sin kunskapsnivd, samtidigt som de inte far bli bedomt utifran
kunskaperna. Aktiviteterna ska vara meningsfulla for barnet, ge barnet mdjlighet till

lasinldrning pa ett sitt som dr motiverande och stimulerar barnets laslust.

2.4. Lust och motivation for att lara
Nedan foljer forskarnas och forfattarnas tankar om Lust och motivation for att ldra, Lust och

motivation for att ldra sig ldsa, Hemmets betydelse for motivation i skolan, Hogldsning for att

motivera till 1dsinlarning samt Motivation genom olika inldrningsstilar.

2.4.1. Lust och motivation for att lara
Glasser (1996) menar att inre motivation &r avgorande for om en person kommer att lara sig

ndgot eller inte. Forfattaren menar déarfor att pedagogen inte kan paverka barnet att gora en
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speciell sak, till exempel ldra sig hoppa pa ett ben, om inte barnet sjdlv vill, att yttre stimulans
inte paverkar individen att utféra eller att lara sig nagot nytt. Forklaringen, enligt den
motivationsteori som Glasser foresprakar, ar att manniskan valjer att gora det som ar mest
tillfredsstédllande for tillféllet, oavsett vilken paverkan som finns runt omkring. Att barnet lar
sig nya saker beror siledes inte pa att en pedagog undervisar och stimulerar till ldrande, utan
att barnet, med hjélp av den inre motivationen, drivs att vilja lira nya saker. Aven Ladberg
(2000) papekar att det ar motivationen for det som ska laras som avgor om individen kommer
lara sig nagot eller inte. Men Ladberg framhdller samtidigt att motivationen for
larandeobjektet kan fordandras beroende pa vilka olika metoder som anvénds for inldarning av
ett visst ldrandeobjekt. Ett barn som till exempel lir sig bdst genom konkreta
probleml6sningar kan kidnna stor motivation for att ldra sig nagot ifall denna metod anvénds,
medan samma barn hade varit véldigt omotiverad att ldra sig samma sak genom ndgon annan

metod.

2.4.2. Lust och motivation for att lara sig lasa
Ivarsson (2008) lyfter fram att det finns manga faktorer som kan paverka barns egna tidiga

laslust, och darfor ar det svart att sdga exakt vilka faktorer som paverkar barnet till 1aslust. En
aktivitet som framhdvs som utgangspunkt for att skapa eget intresse hos barnet till att ldsa, dr
att utga fran barnets eget intresse och motivation. Kérling (i Norberg, 2003) papekar att barns
lust att ldsa paverkas mycket av hur instdllningen till ldsning ser ut i hemmet. Ett barn som
vaxer upp i ett hem fyllt av bocker, dar fordldrarna ofta och gédrna laser hogt for barnen, men
ocksa sjalv laser bocker, stimuleras till att tycka det &r roligt att ldsa och tar ofta sjélv initiativ
till att 1dsa bocker. Aven Svensson (1998), Bjork och Liberg (2003) och Widebéck (1998)
framhéver att ett barn som véaxer upp i ett hem dér lasning och bocker ér ett naturligt inslag i
vardagen ofta blir motiverat och intresserat av lasning. Svensson (1998) menar ocksa att
fordldrarnas attityd till bocker och ldsning paverkar barnets lust att ldsa. Bjork och Liberg
(2003) hévdar att det ar viktigt att som pedagog se vilka barn som har kommit i kontakt med
lasning hemma, och vilka som inte har det. Da det barn som inte har kontakten med ldsningen
med sig kan kanna sig vilset och omotiverat i skolan pa grund av detta. Bjork och Liberg
poangterar darfor hur viktig larandemiljon i skolan &r for barnet da det ska ldra sig lasa.

Jenner (2004) anser att ett barn som kénner att det inte &r bra pa att exempelvis ldsa inte vagar
satsa pa att lara sig, pa grund av rddslan som finns fér misslyckanden. Med andra ord, ett barn
som vet att det har mindre kunskap kring nagonting, vagar inte prova da ett eventuellt

misslyckande gor att barnet kanner sig besviket. Jenner framhéver ocksa att barnets vilja att

16



gOra nagot inte enbart gor att motivationen okar, utan ett barn maste dven fa lyckas for att fa
denna vilja och motivation. Motivationsarbetet maste saledes borja dar barnet befinner sig
kunskapsmassigt. Pedagogen maste dven veta vad misslyckande och dalig sjdlvkédnsla kan
stdlla till med hos ett barn som upplever detta och Jenner havdar att pedagogen darfor maste
se positivt pa alla barn for att kunna skapa motivation, da pedagogens egen motivation speglar

sig i barnets.

2.4.3. Hemmets betydelse for motivationen i skolan
Fast (2007) framhdller att barn som borjar forskoleklass har med sig manga erfarenheter av

olika slags lasning, genom att de bland annat har fatt tillimpa lasning i hemmet med hjilp av
fordldrar eller syskon. Dock framhdver Fast i sin studie att pedagogerna som deltagit i studien
inte vet mycket om barnets hemférhéllande, utan de vill att varje barn ska ha samma chans
och forutséttningar i forskolan. En anledning till det kan enligt Fast vara att pedagogerna har
for lite kunskaper om barnens livsvédrld utanfér skolan, och darfér inte tar in det i

undervisningen.

Lumholdt (2006) ddaremot lyfter fram férdldrarnas roll i barnets utveckling i férskoleklassen
och menar att det &r viktigt att skolan medverkar till att férdldrarna blir delaktiga i barnets
skolgang. Da fordldrar och pedagoger har en dialog och tillsammans arbetar fér barnets
vdlbefinnande blir tiden i férskoleklassen fylld av lust, lek och ldarande for barnet, precis som
avseendet med forskoleklass dr. Aven Hurst (i Svensson, 1998) papekar vikten av samarbete
mellan hemmet och skolan. Barnets motivation ¢kar genom att det ser sammanhang mellan
det som sker i hemmet och det som de arbetar med i skolan. Darfoér ar det viktigt att
fordldrarna engageras i skolarbetet och vet vad barnet arbetar med i skolan, for att kunna
koppla ihop detta med vardagligt arbete och aktiviteter i hemmet. Aven Kullberg (2006)
foresprakar ett gott samarbete mellan hem och skola. Forfattaren menar att det ar viktigt for
barnet att ha en kénsla av att fordldrarna vet vad de gor i skolan, och att de kan fa hjalp med
inlarningen d@ven hemma, pa samma sédtt som Hurst (i Svensson, 1998) beskriver ovan.
Widebdck (1998) lyfter ocksd fram vikten av att fordldrarna samtalar med sina barn om
bocker och later barnet bli aktiv i ldsningen genom att uppmuntra till diskussioner som ror
texten de liser tillsammans. Aven Ivarsson (2008) framhéver att diskussioner samt svar pa
fragor som barnet har utifran exempelvis boken som har lasts ar viktiga for barnets

lasutveckling. Ivarsson lyfter ocksa fram att da det refereras till lasning i hemmet med
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fordldrar belyses lasning i bocker och tidningar, medan dldre syskon utover bocker och

tidningar refererar till datoranvdndning, Tv-anvandning och andra hemuppgifter.

Men det dr inte alltid det hjdlper att det finns mycket bocker och ldsning i hemmet. Glasser
(1996) hévdar att de flesta barn borjar skolan med stor motivation for att ldra sig ldsa, men att
vissa dnda har mycket svart for lasningen. Glasser menar detta kan bero pa att barnet tycker
det ar svart att ldsa och att det blir jobbigt. Om da kamraterna har lattare att lara blir
frustrationen stor, vilket kan leda till att barnet hellre later bli &n riskera att misslyckas och
genom det kdnna sig dum infér kamraterna. En annan orsak, enligt Glasser, dr att barnet inte
ser meningen med att kunna ldsa, vilket kan félja langt upp i aldrarna. Om barnet inte ar
motiverad blir det genast valdigt svart och det ar helt enkelt inte vért all anstrangning att lara

sig lasa.

2.4.4. Hoglasning for att motivera till lasinlarning
Enligt Truedson (1994) anvdnder sig samtliga 20 pedagoger som arbetar pa lagstadier i

Skolverkets projekt Bra Idsning och skrivning av daglig hoglasning. De menar att forskning
har visat att hoglasning stimulerar barnens intresse for lasning. Ladberg (2000) foresprakar
ocksa hogldasning som motivation for barnets vilja att sjdlv ldra sig lasa. Genom att ldsa hogt
for barn skapas intresse for bocker och da ocksa en vilja att kunna ldsa sjélv. Bjork och Liberg
(2003) anser att pedagogen varje dag kan trdna barnen att ldsa tillsammans i klassen, det vill
sdga korldasning utifrdn samma text. Forfattarna hdvdar att till en bérjan far de som inte kan
lasa se texten och folja med, for att sedan kunna ldra sig lasa helt sjdlv. Korling (i Norberg
2003) menar att hogldsningen é&r ett erbjudande till barnen att fa ta del av bocker av svarare
karaktdr an vad de sjdlva kan lasa. Forfattaren &r sjalv valdigt observant pa hur barnen lyssnar
nar hon laser, men stdller aldrig fragor kring texten. Barnen ska fa en mdjlighet att bara
lyssna, att skapa sig bilder kring handlingen, och Koérling framhéver att det &r betydelsefullt
att lasa engagerat och dramatisera bokens hdndelser genom rosten ndr du ldser. Smith (2002)
framhaller att det ar viktigt att inte ldasa vilka bocker som helst for barn, utan ldsa det som
barnet dr intresserat av. Det som ldses ska ha en mening och ett sammanhang for barnet.
Annars kan barnet likasd ldra sig ldsa genom att ldsa skyltar eller dylikt som det ser i
sambhdllet.

Korling (i Norberg, 2003) menar att hogldsning skapar ett intresse for lasning hos barnet,
vilket paverkar deras egen vilja att lara sig ldsa pa ett positivt sitt. Genom att vid hoglasning

anvdnda bocker som dr nagot svarare dn de som barnet sjdlv kan ldsa blir det motiverat att
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fortsdtta sin lastraning for att snart na upp till mer avancerade bocker. Korling hanvisar ocksa
till Vygotskij och hans tankar om den ndrmaste utvecklingszonen da hon skriver om
hoglasning. Den ndrmaste utvecklingszonen d&r, enligt Vygotskij (i Braten, 1998), det
utrymme som finns mellan den niva barnet redan har natt och den niva som barnet ar pa vag
mot. Den niva barnet dr pa vdg mot att snart klara sjdlv kan barnet redan med hjdlp av en
kamrat eller vuxen. Den ndarmaste utvecklingszonen hdanger samman med Smith (2002) som
skriver om barnet som dnnu inte kan ldsa. Smith foresprakar att barnet ska lyssna pa nagon
annan som ldser, det kan vara en kamrat eller vuxen. Da barnet som inte lart sig ldsa lyssnar
pa den som laser lar barnet sig tre viktiga saker som det behover for att lara sig lasa. Detta ar
att de nu hor att det som star i boken innebar nagonting, hur skriften som star i boken later och
uttalas samt att barnet har en chans att ldra sig kdnna igen och ldsa en del ord sjdlv
tillsammans med den som de ldser med. Korling (i Norberg, 2003) menar att
hoglasningsboken finns inom detta omrade, att pedagogen ska vélja en bok som ligger strax
over elevernas niva sa att de forstar innehallet, men inte klarar att ldsa den sjdlv. Det ar darfor
valdigt viktigt att inte overge hogldsningen ndr barnen sjdlv lart sig ldsa, utan att istéllet

utmana med hjélp av hégldsning.

2.4.5. Motivation genom olika inlarningsstilar
Ladberg (2000) lyfter fram pedagogens roll for att 6ka barnens lust och motivation for

inldrning genom att forklara hur viktigt det ar att respektera varje barns behov och stil for
inlarning. Alla barn &r olika och lar pa olika sétt och det ar darfor viktigt att pedagogen moter
barnet i deras individuella inldrningsstil. Vidare framhaller Ladberg vikten av att samtala med
barnen om att alla lar pa olika séitt samt hjdlpa barnet att bli medvetet om, samt hitta, deras
eget sdtt att ldra. Samtidigt som Ladberg menar att det ar viktigt att hitta varje individs
speciella inlarningsstil papekar forfattaren att det inte alltid finns mojlighet i skolan till att
hela tiden lata varje barn arbeta utifrdn sin egen inlarningsstil. Det ar da viktigt att variera
arbetssatten, s det nagon gang passar alla. Dessutom é&r det betydelsefullt att férdldrarna blir
medvetna om hur deras barn lér sig pa basta satt nar de ar i skolan, eftersom foraldrarna ska
kunna stotta sitt barn hemma och prova samma metod som fungerar i skolan. Nystrém (2002)
skriver om att det finns olika teorier och metoder att utga fran i sin undervisning. Forfattaren
hanvisar till Sdljo som framhaller att ingen inldrningsmetod &r béttre &n nagon annan om vi
tittar pa dem utifran ett generellt perspektiv. Nystrom menar att det &r omojligt att sdga att den
ena inldrningsmetoden &r béttre dn den andra for det enskilda barnet. Chall (i Nystrom, 2002)

lyfter fram att det viktiga inte &r vilken metod som pedagogen viljer att anvdnda utan hur
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denna metod anvédnds tillsammans med barnen. Vidare menar Chall att det &ar viktigt att
pedagogen arbetar tillsammans med barnen och gor det mojligt for dem att hitta sin egen stil

for inlarning genom den metod pedagogen presenterar.

Wingard (1994) framhéver att det ocksa ar viktigt att pedagogen ger barnen tillrackligt med
tid for lasning i skolan. Bockerna dr inget som bara ska anvandas nér barnen far tid 6ver, utan
det ska finnas lektioner da det ar lasning pa schemat, sa alla far samma mojlighet att hinna
komma igdng och bli engagerad i sin bok. Risken finns annars att det ldssvaga barnet inte
hinner komma in i vad boken handlar om, och inte hinner bli intresserad av vad som kommer
att hdnda harndst i boken, innan det dr dags att avbryta, vilket kan leda till minskad
motivation. Om det ldssvaga eller omotiverade barnet far denna mojlighet 6kar chansen att
motivationen starks och att barnet, eventuellt med hjélp fran fordldrar, dven ldser hemma.
Bjork och Liberg (2003) skriver om att barn bar med sig olika erfarenheter av lasning nar de
borjar skolan, bade fran hemmet och fran forskolan. Utifran dessa erfarenheter ska sedan
pedagogen ldra varje barn de grundlaggande fardigheter som lasningen har. Da pedagogen har
en grupp barn &r det inte alltid latt att f4 ihop tiden till detta. Bjork och Liberg framhaver
ocksa hur olika det kan se ut, for de olika individerna, da de ska ldra sig de grundldggande
fardigheterna inom ldsning, och att det har &ar viktigt att ldgga ner tid pa att anpassa
arbetssdttet till individen. Samtidigt framhdver Jenner (2004) hur viktig pedagogens

motivation dr for att skapa motivation hos barnet.

2.5. Problemprecisering
Hur beskriver pedagoger i forskoleklass sitt arbete for att lasinlarningen ska bli lustfylld och

motivera barnet till att vilja lara sig 1dsa?

Vilken syn har pedagoger i forskoleklass pa hur de kan stimulera barn att kdnna motivation

och laslust?
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3. Empiri
Under denna rubrik redovisas forst de empiriska tillvigagangssatt som anvants i var

forskning, for att sedan redogora for det resultat som framkommit.

3.1. Tillvagagangssatt

I detta kapitel finns en beskrivning av vart val av metod, urvalsgruppen och hur intervjuerna
genomfordes for att fa svar pa syftet, hur pedagoger i forskoleklass beskriver sitt arbete for att
lasinldrningen ska bli lustfylld och motivera barnet till att vilja ldra sig 1dsa. Déarefter beskrivs

de etiska dvervdaganden som gjorts samt hur datainsamlingsmaterialet behandlats.

3.1.1. Val av metod
Den empiriska undersokningen dr genomférd som kvalitativa forskningsintervjuer. Vi stravar

efter personlig kontakt och omsesidig respekt med vara informanter. Denscombe (2000)
forklarar att den kvalitativa metoden har som mal att fanga manga olika tankar och synvinklar
frdn informanterna. Dessutom menar Kvale (1997) att syftet med en kvalitativ
forskningsintervju &r att beskriva och forsta de centrala omradena som den intervjuade
upplever och forhaller sig till. Vi valde saledes att utfora kvalitativa forskningsintervjuer,
eftersom vi menar att det ar av storsta vikt att trdaffa informanterna personligen, att intervjun
blir en dialog déar fragor kan utvecklas med hjalp av foljdfragor, och att fragor och svar kan
fortydligas vid behov. Dessutom anser vi ocksa, som Denscombe (2000) skriver, att det ar
viktigt att fa ta del av informanternas olika tankar och synvinklar och som tidigare namnts, fa
mojlighet att stdlla foljdfrdgor och be om fortydligande kring svar som av nagon anledning

kanns oklara.

Valet av metod blev personliga intervjuer, eftersom vi anser att det dr det bésta sattet att fa
fram pedagogernas individuella svar. Vi menar att det dr littare for informanten att ge ett
konkret svar och forklara sina tankar da en dialog fors, istdllet for exempelvis svara pa en
enkdt. Personliga intervjuer menar Descombe (2000) dr det vanligaste séttet att intervjua, och
menar dven att en enkdt ger ytlig information fran manga, medan intervjuer ger djupare
information fran farre informanter. Informanterna kan be om forklaringar pa fragor som stalls
och lata bli att svara om de inte kdnner sig bekvdma i situationen. Dessutom kan de som
intervjuar be informanten att utveckla eller férklara svar som de inte forstar och darmed finns

mojlighet for informanterna att tydliggoéra vad de menar sa det inte uppkommer missforstand
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som gor resultatet missvisande. Denscombe papekar ocksa att informanten ldttare ger

konkreta svar pa fragorna genom detta tillvigagangssitt.

For att fa intervjua nagon framhéaver Denscombe (2000) och Vetenskapsradet (www.vr.se) att
det ar viktigt for forskningsetiken att det finns ett medgivande fran informanten. Detta innebér
att intervjun inte dger rum av en slump, eller bandinspelas hemligt, utan att fragorna ar noga
forberedda och den som blir intervjuad dr medveten om en eventuell bandinspelning av

samtalet och & medveten om det syfte som finns med intervjun.

Da undersokningen genomfordes anviandes personliga semistrukturerade intervjuer.
Denscombe (2000) beskriver semistrukturerad intervju och férklarar att den som intervjuar
har fragor som ska besvaras, men att dessa kan besvaras i varierad ordning beroende pa hur
samtalet mellan informanten och den som intervjuar ser ut. Dialogen mellan parterna gor sa
de bada far moéjlighet att utveckla sina asikter samt be om forklaring kring fragor och svar sa

dessa blir tydliga och darmed minskas ocksa risken for missforstand.

3.1.2. Urval och bortfall
Den empiriska undersokningen genomférdes med sex olika pedagoger som alla arbetar i

forskoleklasser i sodra Sverige. De sex informanterna valdes ut genom att vi valde fem skolor
som ldg inom rimligt avstand for oss. Nagra av skolorna valdes eftersom vi tidigare haft VFU
(verksamhetsforlagd utbildning) pa skolan, vilket gjorde att vi kédnde till skolan men hade inte
alltid varit i kontakt med pedagogen/pedagogerna i forskoleklassen. De andra skolorna valdes
enbart ut eftersom de lag inom mojlig korstracka for oss, utan att vi haft tidigare kontakter
med skolan. Vi valde att kontakta skolorna som lag inom rimligt avstand for oss eftersom vi
ville trdffa pedagogerna personligen, istéllet for att anvédnda telefonintervjuer. Samtliga skolor
hade bara en forskoleklass, vilket gjorde att det inte fanns mer &n en, eller i ett fall tva,
pedagoger som arbetade med forskoleklassen. Darfor behovdes det inte goras nagot
ytterligare urval da vi kontaktat skolan. Vi lade vikt vid att pedagogerna hade adekvat
utbildning for sitt arbete i form av att vara utbildade férskolldrare eller motsvarande, eftersom
vi anser det hojer relevansnivan for resultatet och dessutom star det skrivet i Skollagen
(www.riksdagen.se) att “skolan for undervisningen anvédnder ldrare, forskolldrare eller
fritidspedagoger som har en utbildning avsedd fér den undervisning de i huvudsak skall
bedriva”. Samtliga pedagoger som kontaktades stdllde upp pa intervju och darmed hade vi

inget bortfall.
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3.1.3. Genomforande
De utvalda pedagogerna kontaktades per telefon och de fick da veta vad intervjun skulle

handla om. Informanterna fick inte intervjufragorna i forvag, men erbjods att ldsa dem precis
innan intervjun startade. Tva av informanterna valde att ldsa fragorna innan, de andra avbgjde
detta erbjudande. Vi valde att inte skicka ut intervjufragorna i forvag, eftersom vi menar detta
kan paverka informanternas svar, att de svarar mer pa hur de vill att arbetet ska se ut istéllet
for hur det verkligen ser ut. Vi valde att genomféra intervjuerna pa informanternas respektive
arbetsplats, da vi anser att detta dr en plats dar informanten kanner sig trygg och dessutom har
de mojlighet att visa material om de kanner for det. Informant D och E arbetar tillsammans i
samma forskoleklass. Da vi kom for att intervjua informant E ville denne att kollegan,
informant D, ocksa skulle nérvara vid intervjun, eftersom dessa arbetar tillsammans med
forskoleklassen. Vi valde att genomfora en parintervju och fick diarmed ta del av bade deras

gemensamma och individuella tankar kring arbetet.

Da vi anvénde ljudinspelning av intervjuerna, forklarade vi for informanterna att detta var ett
stod for oss som intervjuade, sa att vi inte skulle beh6va koncentrera oss pa att anteckna under
intervjun, utan att vi bada kunde vara aktiva med att lyssna och stélla frdgor under intervjun.
Bandinspelningen betyder ocksa att vi i efterhand kunde transkribera intervjun och fa alla
frégor och svar i sin helhet, vilket underlittar arbetat med att sammanstilla resultatet. Aven
Kvale (1997) papekar att intervjuaren kan koncentrera sig pa @mnet och samtalet i intervjun
om ljudinspelning anvdnds. Dessutom ér ljudinspelning en fullstindig dokumentation av vad

som sdgs under intervjun.

3.1.4. Etiska overvaganden
Pedagogerna som intervjuades halls anonyma for de som ldser uppsatsen, eftersom vi inte

anser det relevant for uppsatsen att deras namn finns med, utan har istdllet givit varje
informant en bokstav, som &r fran A till F. Informanterna fick bokstdver eftersom vi ansag det
intressant for lasaren att folja varje enskild individs asikter i de olika fragorna. Under arbetet
med den empiriska undersokningen foljde vi Vetenskapsradets fyra etiska principer. Princip
nummer ett dr enligt Vetenskapradet (www.vr.se) att informanterna ska bli informerade om
sin uppgift i studien och de villkor som stélls for deras deltagande, samtidigt som princip
nummer tva lyfter fram att uppgiftslamnaren ska ge sitt samtycke till undersokningen. Princip
tre framhaller att informanten ska kunna avbryta sin medverkan nérhelst denne vill och

princip fyra understryker att informanterna inte far utsattas for patryckningar fran forskaren
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och att det inte far forekomma anknytningar mellan informant och forskare. Vi borjade med
att upplysa informanterna om vart syfte med studien och varfor vi skrev en uppsats vid denna
tidpunkt. Dessutom framholl vi att deras deltagande var frivilligt, att de fick avbryta intervjun
ndr/om de ville. Informanterna fick sedan ge sitt samtycke till intervjun. Vi som forskare hade
ingen ndra anknytning till ndgon av informanterna. Dock hade vi tidigare varit i kontakt med

ett par stycken av dem vid VFU i tidigare kurser. Ingen informant valde att avbryta intervjun.

3.1.5. Datatranskribering
Da vi transkriberat intervjuerna har vi dndrat i texten sa orden och formuleringarna blivit

korrekt svenska, istdllet for talsprak som ofta forekommer ndr vi talar. Detta eftersom vi vill
underldtta for Dig som lasare, att det ska bli mer ldttldsta citat. Intervjuerna bearbetades
genom att vi lyssnade pa bandinspelningarna och noga skrev ner hela dialogen mellan oss

som intervjuade och informanterna.

3.2. Resultat

Nedan redovisas resultatet av de intervjuer som genomforts. Redovisningen kommer att
laggas upp sa att resultatet redovisas under olika rubriker och varje informants asikter och

beskrivningar ldggs in under samtliga rubriker.

3.2.1. Information om informanterna
Samtliga informanter arbetar i forskoleklass och alla utom informant D &r utbildade

forskolldrare, med examen mellan 1981 och 1989. Informant D &r barnskttare men har dven
studerat pedagogik pa hogskola. Alla informanter utom F har tidigare arbetat pa forskola, men
alla har arbetat i forskoleklass i minst fyra ar. Informant A och C har under sina verksamma ar
som pedagoger inte deltagit i nagon fortbildning inom lds- och skrivinldrning, medan
informant D, E och F har deltagit i flera endagsutbildningar. Informant B har nyligen lést en

sommarkurs pa hogskola som innefattade las- och skrivinlarning.

3.2.2. Lust och motivation
Laslust for informant A &r da denne ser glittret i barnens 6gon, nér de sitter andaktiga och
lyssnar och samtidigt har sina sinnen 6ppna och fokuserade pa sagan. Informant B och F
menar att ldslust ar ndr

... de véljer att ta en bok av sig sjélv eller att de kommer med en bok till mig,
-Kan du ldsa? och -Vill du visa vad dér star? och jag ser att dom ér intresserade att
lyssna och att dom vill, att dom fragar -Vad star har?

(Informant B)
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Informant C och E anser att ldslust dr nar barnen ar intresserade av sagor och vill att nagon
ska ldsa for dem. Informant E menar att det ar laslust nar barnen vill lana bocker och &r
intresserade av att lyssna nar pedagogen laser for dem. Informant D och E &r 6verens om att
laslust ocksa &r nar barnen ar nyfikna pa vad det star, vilket D forklarar

For det ar ju en massa krumelurer i bérjan, och nédr de borjar inse att de hér

krumelurerna tillsammans blir ord, som déljer meddelande.
(Informant D)

Motivation for att ldra sig ldasa beskriver informant A som att

... kdnna lust att lara, att kdnna att det hér &r roligt, att vara nyfiken pa, vara modig pa att
prova nya saker, nya bocker, motivation éver huvudtaget det &r lust att ldra, lust och
nyfikenhet 6ver nya saker.

(Informant A)

For informant B &r motivation for att ldra sig ldsa ndr barnen vill kunna tyda text for att till
exempel kunna ldsa brev, anvédnda sig av SMS (textmeddelande via mobiltelefon) och MSN
(en form av skriftliga direktsamtal via Internet). Informant C beskriver att motivation for
barnen dr ndr de borjar intressera sig for bokstdver och vad det blir fér ord av bokstdverna.
Informant D menar att motivation ar nar barnen vill ta reda pa saker och kommer med fragor,
vilket E haller med om, men pdpekar ocksa att det dr nar barnen ’dr med pa noterna och
nappar pa det’ som pedagogen presenterar. Informant F beskriver sin syn pa barnens
motivation for att ldra sig 1dsa genom att de dldre barnen kan fungera som en “morot”, att de
dldre barnen kan ldsa for de yngre, vilket kan gora att de yngre barnen blir motiverade till att
sjalv vilja ldra sig lasa. Informant F berdttar ocksa att motivation ar nar barn borjar kdnna att

de har glddje av det som de lart sig, da blir de motiverade att lara mer.

3.2.3. Hemmets och foraldrarnas betydelse
Informant A menar att férdldrarna har en mycket viktig roll fér barnets motivation och lust att

vilja ldra sig ldsa. Informant A beréttar att det &r fordldrarna som kénner sitt barn bast och att
det dessutom ar en mysig stund om de satter sig tillsammans med barnen och ldser. Bade
informant B och C anser att hemmet &r viktigt, informant C framhéaver att det ar viktigt att
fordldrarna tar sig tid att ldsa sagor med sina barn, eftersom informanten menar att barnen lar
sig mycket genom detta. Dessutom menar informant C att sagoldsningen foérsvinner mer och

mer och att barnen istéllet tittar pa TV,
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Man tittar pa Bolibompa och sen far man ga och lagga sig /.../ For vissa hinner
inte titta pd Bolibompa for de har aktiviteter som de &r ivdg pa. /.../ Det &r snart
forlegat, godnattldsning. Ja, faktiskt.

(Informant C)

E anser att fordldrarna ar oerhort viktiga, medan D forklarar

For har du inte fordldrarna med dig pa banan s, sd kan du jobba ratt mycket, utan
att uppna de resultaten som du kan snabb... Du kan ju uppnd resultat snabbare
med hjélp av forédldrarna.

(Informant D)

Informant E forklarar hur viktigt det &ar att pedagogen forklarar for fordldrarna, pa
utvecklingssamtal eller fordldraméten, hur viktiga de &r. Vissa fordldrar menar att de inte alls

laser hemma, medan andra foréldrar vill ldsa men barnen inte vill.

Och dir finns absolut barn, dar fordldrarna berittar for oss att dom absolut inte
vill lyssna pa sagor hemma eller ndgonting sant, men hér gar det jattebra.
(Informant E)

Aven informant F berittar att férdldrarnas roll ar véldigt viktig foér barnens lust och
motivation for att ldra sig ldsa. Informant F menar att fordldrarna ska ldsa mycket, att de ska
ga till biblioteket tillsammans, kopa bocker i present och att fordldrarna dessutom ska hjélpa

barnen nér de vél borjat ldsa, att de verkligen peppar sina barn.

3.2.4. Pedagogens roll for lust och motivation
Informant A podngterar att férdldrarna har den viktigaste rollen vad géller barnets laslust och

motivation, men att pedagogen ocksa har en betydelsefull roll. Informant A stimulerar barnen
i sin ldsinldrning genom att varje vecka ha boklan med boksamtal, dar pedagogen ldser en bit
ur en bok, gdrna mitt i och i en spannande del, for att inspirera barnen till att vilja lana och
ldsa. Boken ska sedan under veckan ldsas hemma tillsammans med en vuxen, for att barnet
sedan ska kunna berétta for pedagogen och kamraterna om boken. Informant A férsoker hitta
bocker som passar varje individ, och forsoker ocksa paverka de barn som véljer samma bok

hela tiden, och motivera till att vdga prova nagon annan bok.

Informant B framhaéller att det &r viktigt att pedagogen inspirerar och visar att det ar vardefullt

att kunna ldsa, att du inte klarar dig utan ldasningen.
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Ja, alltsa det &r ju viktigt att man inspirerar och visar hur viktigt det &r att kunna
ldsa, att det liksom inte, man klarar sig inte utan att ldsa for da blir man valdigt
handikappad. Men man vill ju géra det pa ett lekfullt sétt pa natt vis.

(Informant B)

Informant B berdttar om att de tillsammans i gruppen reflekterar éver vad de har gjort under
nagon lektion och da far varje barn sdga en mening som pedagogen skriver och ldser. Genom
att barnen sjdlva sager meningen och ser nar den skrivs ner kdnner de ocksa igen sin mening
och kan sedan arbeta med spraklig medvetenhet med sin mening, till exempel rikna ord, hitta

bokstiver och sa vidare.

Informant C menar att pedagogens roll for att 6ka barnens ldslust och motivation &r att arbetet
ska vara lekfullt och att barnen kadnner att det ska bli roligt. De arbetar med rim och dessutom
skriver de meningar tillsammans. Informant D forklarar att de arbetar med hogldsning, med
att titta i bocker, de lanar bocker pa biblioteket och skriver dagbok, for att hoja barnens laslust
och motivation. Informant E menar att pedagogen har en ganska stor roll for barnen i deras

motivation och lust for att lara sig ldsa, men samtidigt papekar informant E att

Sen é&r det ju ingenting, ingenting som man gor, ingenting som roér barnen, som
man gor bara i skolan eller man gor bara hemma.
(Informant E)

Informant E menar ocksa att de ar positiva till ldsning och pa sa sétt skapar motivation hos

barnen

Ja, alltsd, vi maste ju vara entusiastiska, med det, det vi gor och presenterar for
barnen. Visa att det ar kul!
(Informant E)

Informant F anser att pedagogens roll for att skapa lust och motivation for att lara sig ldsa ar
att lana roliga bocker och visa att de finns manga roliga bocker att ldsa. Informanten papekar
ocksa att bockerna ska bytas ofta, att det ar viktigt att ga till biblioteket och att barnen
dessutom far egna lanekort sa de dven kan lana hem bocker. Informant E beréttar att de sedan
arbetar med bockerna pa olika satt, bland annat ldser hogt, arbetar med rim, dramatiseringar

och sa vidare.
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3.2.5. Olika faktorers betydelse for laslust och
motivation

Béde informant A och C anser att klimatet, en lugn miljo, kan paverka barnen pa ett positivt
satt da de ska lara sig ldasa och dessutom menar informant A att det ar valdigt viktigt att det
finns tillgang till bocker, eftersom ”... man kan aldrig stimulera en ldsinlarning om det inte
finns bocker att tillgd...” (Informant A). Aven trygghet i gruppen menar A &r en viktig del i
lasinlarningen och papekar att det ar betydelsefullt att arbeta med gruppdynamiken for att fa

en lugn och trygg grupp.

Informant B anser att en inspirerande miljo6 med mycket bécker bidrar till att barnen blir mer
motiverade att ldra sig ldsa. Spel, som innehaller nagon form av bokstdver/lasning, ar en
annan aktivitet som kan motivera barnen att vilja ldra sig ldasa mer, samtidigt som B menar att
de arbetar mycket med ramsor och med veckans bokstav sd barnen far ldra sig att kdnna igen

bokstaver och ord.

Informant C foresprakar att det ska vara ’glddje och skoj’ och att arbetet sker pa ett lekfullt
satt, medan Informant D och E, liksom informant B, anser att det ar viktigt att det finns
tillgang till bocker. Informant D och E papekar ocksa att det &r viktigt att det finns tillgang till
skrivet material och att de vuxna dessutom é&r positiva till ldsning, for att héja laslust och
motivation hos barnen. Dessutom féresprakar de, liksom informant A och C, en lugn miljo i
klassrummet, &ven om det inte dr nddvandigt att alla barn sitter stilla. Informant E forklarar att
de i ett av rummen har en mjuk soffa dar barnen kan sitta och ldsa, och bredvid soffan finns en

bokhylla med bocker. Dessutom har varje barn en bok i sin lada som de kan ta upp och lésa i.

Informant F berdttade om nagra faktorer som de hade gjort for att 6ka elevernas lust och

motivation till att 1dsa

...man tdnde ljus och, alltsd man sitter bekvamt och man sitter pd kuddar kanske,
gor en liten myshdrna, precis som vi brukar gora pa fritids ocksa sen. Nu nér det
borjar bli lite morkt. Sa man gor lite mysig stamning

(Informant F)

3.2.6. Héglasning
Nar informant A pratar om ldsning &r det framst hoglasning och hoglasningens viktiga del for

barnen som fokuseras pa, och dven informant B framhaller att hoglasning &r viktigt och att det

sker varje dag. Det ar viktigt att ldsa pa ett inspirerande satt, menar informant B, och att den
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som ldser kan boken bra. Samtidigt framhalls av informant B vikten av att inte bara ldsa, utan
att dven prata om innehéllet i boken. Aven hogldsning dr ndgot som prioriteras av informant
C. De laser varje dag da det ar fruktstund och dessutom ldser de ldangre bocker vissa

eftermiddagar da formiddagen har varit full av aktiviteter.

Hoglasning dr ocksa en viktig del av lasinlarningen enligt informant D, E och F. Informant D
och F forklarar att de laser lite varje dag och informant D menar att det oftast blir i samband
med att barnen dter sin frukt, liksom informant C ndmnde. Informant D berdttar att de pratar
om vem som har skrivit boken och vem som har ritat bilderna. Sedan laser de boken och
pratar om innehallet. E ldgger till att de ibland beréttar vad boken heter och ldser resumén pa
baksidan och sedan later barnen fundera 6ver och berdtta om vad de tror att boken kommer att
handla om. Ibland analyseras bockerna efter att de blivit ldsta, det vill sédga att de bland annat

pratar om innehallet i boken, men ibland laser de bockerna utan att prata om dem

For det kan ju vara en bok som dér &r ett djup i, som du kanske behover plocka
upp, och prata om, och sen sa dr det bara skont och sitta och lyssna och inte
behova tanka.

(Informant D)

3.2.7. Pedagogens arbete utifran barnens forkunskaper
Bade informant A och C poéngterar att det inte alltid &r latt att samtidigt ta hansyn till alla

barn i en grupp. Informant A forsoker utga fran barnens forkunskaper genom att titta pa vad
de kan och lagger upp arbetet, med bland annat rim och ramsor, utifran det. De barn som kan
lasa redan ndr de kommer till forskoleklassen, eller de som lédr sig under aret far svarare
uppgifter efterhand. Bland annat genom fragor som ... alltsa, vad star det dar?, Kan du ldsa

namnet vem som har namnsdag idag? Och sahér va” (Informant A).

Informant A far fragan om de som kan lésa far lite svarare bocker att ldsa, men A papekar da
att de inte far svarare bocker, eftersom det inte &r meningen att barnen ska ldsa i férskoleklass,
utan det viktiga ar att de leker och kan leka fram sprakmedvetenheten. Informant B daremot
later barnen ldsa olika bocker utifran sina forkunskaper, bland annat har de sma bocker i olika
nivaer, ddr det till och med finns bocker utan text, vilket gor att &ven den som inte kan lasa far
chans att kdnna sig som en ldsare. ”Jag forsoker sa barnen kanner att jag tycker att alla kan

lasa och da brukar jag prata om att alla ar lasare, fast pa olika sétt” (Informant B).
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Bédde informant C, D och E arbetar utifran barnens férkunskaper nar de skriver dagbok.
Informant C exemplifierar och beréttar att de barn som kan skriva sjédlva far gora detta medan
de barn som inte kan skriva sjilv far hjilp av pedagogen. Aven informant D och E berittar att
ndgra barn skriver sjdlv, andra skriver av text, medan nagra inte skriver alls. Det viktiga hr,
menar D, ar att barnen ritar bilder och sen kan de med hjalp av bilden latsas att de ldser, om

de inte kan ldsa pa riktigt.

Informant F menar att det dr viktigt att se var barnen befinner sig kunskapsmadssigt och att

”det galler att hitta bocker pa rétt niva, sa att det inte ar for svart sprak” (Informant F).

3.2.8. Pedagogens arbete med barn som saknar
motivation

Informant A arbetar mycket med spraktraning och spraklekar i gruppen om déar ar nagon
individ som saknar motivation for att ldra sig lasa. Spraklekarna ér till for att stimulera barnet/
barnen till att komma igang med ldasningen och informant A poéngterar da att de inte
fokuserar pa att trdna bokstdver, utan att kunna kdnna igen ljudet som tillhor bokstaven.
Informant B menar att det barn som saknar motivation for att ldra sig ldsa behover ofta
mycket lek. Informant B observerar barnet och anteckningar fors for att kunna diskuteras med

foraldrarna

... man kanske uppmanar fordldrarna att de kan ldgga in det i vardagen, att kolla av
sd att de ldser mycket hemma och ser till att de lagger det i vardagen, att titta pa
bokstaver och ord och varfor det &r bra att ldsa /.../ man kanske ocksa lamnar over
till 1araren som ska ta emot barnet ...

(Informant B)

Informant D forklarar att det ar valdigt sdllan som de stoter pa ett barn i forskoleklass som
inte ar motiverad och E menar att de flesta barn faktiskt brukar fangas upp av det som gors i
forskoleklassen, att det blir ett positivt grupptryck som gor att barnen vill ldra sig ldsa. Aven

informant F papekar att det &r sdllan som barn i férskoleklass inte dr intresserade av bocker.

Ja, det géller att ta reda pa vad de ar intresserade av, sd kanske man kan.. hitta lite
spannande saker om det. Det dr kanske en idé. Det &r séllan som de inte alls &r
intresserade av bocker tycker jag. Ocksa att de kommer lite nytt, alltsdé man lanar,
lanar lite nytt. De finns ju jdtte mycket att vélja pa. Biblioteket &r ju en stor tillgang
faktiskt. Vi har ju néra faktiskt, sa vi kan promenera dit.

(Informant F)
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3.3. Analys

Da intervjusvaren analyserats syns tydligt att informanterna dr 6verens om att de har en
valdigt stor roll for barnens motivation och laslust, &ven om informant A menar att det &r
fordldrarna som har den viktigaste rollen. De andra informanterna menar ocksa att fordldrarna
har en vildigt stor roll, men att de som pedagoger har en stor betydelse for barnens laslust.
Samtidigt berdttar informant D att det inte &r ofta som barn kommer till forskoleklass och
saknar motivation och laslust. Vid analysering av intervjusvaren synliggors att pedagogerna
anser att lasning ska vara ndgonting roligt och naturligt i vardagen for barnet. Informanterna
beréttar att de barn som saknar motivation maste fa leka in den sprakliga medvetenheten och

att pedagogen utgar fran barnets intresse och laser om detta.

Utifran problempreciseringen; hur pedagogen beskriver sitt arbete for att barnet ska kdnna
laslust och motivation ser vi att informanterna dr éverens om att det ar valdigt viktigt att
arbeta med bocker och att bocker finns att tillga for barnen. Informant A berattar att de lanar
bocker, har boksamtal samt ldser hogt ur nagon spannande bok for att inspirera barnen till att
lana bocker. Informant C arbetar med rim och skriver meningar tillsammans med barnen, for
att stimulera deras vilja och motivation till att ldra sig ldsa. Dessutom har de ofta hogldsning,
de lanar bocker pa biblioteket och de skriver dagbok. Informant B:s arbete for att motivera
barnet att vilja ldra sig ldsa innefattar meningsskrivande, déar barnet far sdga en mening och
pedagogen skriver, och sedan arbetar varje barn med sin mening utifran spraklig medvetenhet.
Dessutom later informant B barnen arbeta med spel, som innehaller bokstdver, samt ramsor

och veckans bokstav sa de far lara sig att kdnna igen bokstdver och ord.

Vi ser da vi analyserar informanternas svar, att deras beskrivning om arbetet for att motivera
barnen att vilja ldra sig ldsa forekommer naturligt i vardagen, men att det finns en medveten
planering bakom varje larsituation. Informant D berittar att de arbetar med hoglasning, att
barnen far titta i bocker, de lanar bocker pa biblioteket och att de skriver dagbok, och menar
att dessa olika stt att arbeta hojer elevernas lust och motivation for att ldra sig ldsa. Informant
F anser ocksa att det hdjer barnens lust och motivation for att lara sig lasa om de gar till
biblioteket, och om barnen far egna lanekort s de kan lana hem bocker. Informant F menar
att de arbetar med bocker pa olika sétt, bland annat genom att ldsa hogt, arbeta med rim,

dramatisera och sa vidare.
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Enligt informanterna dr klimatet i klassrummet en viktig del for att skapa motivation hos
barnen. Bade informant A, D och E lyfter fram klimatet i klassrummet och menar att det &r
viktigt att barnen far arbeta i en lugn milj6. Informant C framhaller ocksa klimatet i
klassrummet och menar att det ska vara roligt, att arbetet sker pa ett lekfullt sdtt. Dessutom
menar informant B att miljon ska vara inspirerande for lasning. Informant A, B, D, E och F
framhéaver att det ska finnas mycket bocker kring barnen. A papekar dven att det ar viktigt att
hitta bocker som passar varje individ, men samtidigt motivera barnen att prova nya bocker.
Informant F menar att pedagogen ska visa att det finns roliga bocker, men papekar ocksa
vikten av att ofta byta bocker. Informant F beréttar ocksa att de ibland gor en mysig stimning
i klassrummet, da de tdnder ljus och sitter bekvamt pa kuddar nar de laser. Informant E
framhdver att pedagogen dessutom madste vara positiva till ldsning, att de maste vara

entusiastiska da de presenterar saker for barnen.
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4. Diskussion

Glasser (1996) menar att all lust och motivation for att lara kommer inifran, att pedagogen
inte kan paverka barnet, medan Ladberg (2000) papekar att barnet kan vara motiverat att lara
sig en viss sak om en metod som barnet tilltalas av anvdnds, medan samma barn kan vara helt
omotiverad av samma ldrandeobjekt om en annan metod anvdnds. Ivarsson (2008) framhédver
daremot att det finns manga faktorer som kan paverka barns tidiga laslust, och att det darfor ar
svart att sdga exakt vilka faktorer som paverkar barnet till att vilja lara sig ldsa. Samtidigt som
Ivarsson menar att den viktigaste utgangspunkten for att skapa intresse hos barnet att ldsa, ar
att utga fran barnets eget intresse. Informanterna ar inte 6verens med Glasser, utan menar att
pedagogen har en stor roll fér barnens motivation och lust till att ldra sig ldsa. Informanterna
anser, da de berdttar, att de kan paverka barnens motivation och lust infor ldsinlarningen
genom att bland annat sjdlv vara positiva, att inspirera med bécker samt presentera nya saker
pa rétt niva for barnen. Vi anser, liksom informanterna, att pedagogen kan paverka barnens
motivation och lust for att ldra sig ldsa, men samtidigt maste barnet sjdlv ha en vilja att lara
sig ldsa, liksom Glasser hdavdar. Dessutom vill vi lyfta fram att pedagogen inte kan tvinga
fram en vilja, men a andra sidan vill vi hdvda att pedagogen kan arbeta fram denna motivation
och lust hos barnet genom att erbjuda en inspirerande miljé och arbetsformer som passar
individen. Vi anser detta hor ihop med det Ladberg (2000) skriver om, att det &r metoden som
styr om ett barn dr intresserad av ldrandeobjektet eller inte. Det hor @ven samman med det
som Ivarsson (2008) framhdver om att det finns manga faktorer som kan paverka barnets
laslust, men att utgangspunkten for det ar att utga fran barnets eget intresse. Vi menar darfor
att det &r viktigt att pedagogen erbjuder barnen olika arbetssitt for sin ldstraning, sa de far en
mojlighet att lara sig lasa genom lustfyllt och roligt arbete. Samtidigt &r vi medvetna om att
det inte alltid &r mdjligt att lata varje barn arbeta utifran sitt individuella sétt att tillgodogora
sig kunskap, och menar att det &r viktigt att barnet dven vagar prova nya saker och hitta nya
vagar till att lara sig lasa, bade for att utveckla sitt satt att lara och for att individens inldrning
ska fungera tillsammans med andra barn i gruppen. Som pedagog &r det dven viktigt att visa
hur barnet kan arbetar pa olika sétt. Detta for att barn sedan ska kunna préva nya sétt sjalv,
som kanske utvecklar deras befintliga inldarningsstil. For vi menar att det, som pedagog, &r latt

att fastna i en inldrningsstil och dérfoér kan det vara bra att variera sétten att arbeta i helgrupp.

Vi anser ocksa att lust och motivation for lasinlarning kan paverkas genom hemmet, genom
att 1dsning forekommer pd ett positivt och naturligt sétt i barnets vardag hemma. Aven

informanterna beskriver hemmets betydelse fér motivationen och lusten att ldra sig ldsa.
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Informant A berdttar om vikten av att nagon hemma lédser sagor for barnen och genom detta
har en mysig stund tillsammans, medan informant C menar att godnattlasningen forsvinner
mer och mer. Aven Wingard (1994) anser att viljan att lisa bocker idag har fatt hard
konkurrens av den medieutveckling som skett, bland annat inom TV. Ivarsson (2008) menar
att det kan bero pa vem du fragar, om hur lasning finns i hemmet. Ivarsson lyfter fram i sin
studie att vuxna och dldre barn refererar till bocker och tidningar, men att de &ldre barnen
ocksa hanvisar till TV och dator, da de berdttar var ldsningen finns i deras hem. Vi anser att
det kan vara bra att barnet tittar pa TV, da textremsorna kan motivera fortsatt ldstrdning.
Genom att barnet da bade hor hur ordet uttalas samtidigt som det ser det i skrift. Samtidigt
anser vi att TV och datoranvdndning i dag &r storre dn den varit, vilket vi menar kan vara en
bidragande anledning till att de dldre barnen dven tar upp detta som ett sdtt att trdna och

motivera till 1dslust.

Vi hédvdar dock att det kan se olika ut i olika familjer huruvida godnattldsning férkommer
eller inte. Det &r, enligt oss, inte sdkert att det faktiskt paverkar barnets laslust, da informant E
berédttar om ett barn som inte vill lyssna pa sagor hemma, men &r motiverad vid hégldsning i
skolan. Informant D och E betonar dérfor att det ar ytterst viktigt att pedagogen samtalar med
vardnadshavare kring deras roll i barnets motivation och lust for att lara sig ldsa. Enligt
Svensson (1998) paverkas dven barnet av fordldrarnas attityd kring bocker och ldsinlarning,
samtidigt som Jenner (2004) och Glasser (1996) menar att barnet kan vara motiverad till att
ldra sig ldsa, men &dr pa samma gang radd for att misslyckas och dérfor inte vagar forsoka lésa.
Hurst (i Svensson, 1998) och Kullberg (2006) lyfter bada fram vikten av samarbete mellan
hem och skola, och att fordldrarna dr engagerade i barnets skolgang, eftersom barnet behover
stod i sin inldrning &ven hemma. Fast (2007) har ddremot i sin studie fatt fram att
pedagogerna inte vet mycket om barnets hemforhéllande, vilket vi anser strider mot Lpo 94
(Skolverket, 2006a) da de skriver att skolan tillsammans med hemmet har ett ansvar for
barnets uppfostran och utveckling och dessutom har ett gemensamt ansvar for att ge barnet sa
bra utgangspunkter som mojligt till ldarande. Pedagogerna i Fasts (2007) studie motiverar det
med att de vill att alla barn ska ha samma chans och forutsattningar. Men da undrar vi, ska

inte pedagogen kunna gora detta dnda?

Vi haller med Hurst (i Svensson 1998) och Kullberg (2006) om att det &r viktigt att barnet far
stod ifran hemmet, och vi menar att det kan stirka barnets lust och motivation om det kdnner

stod av sina fordldrar. Samtidigt 4r vi medvetna om att barnet kan ha htg motivation och lust
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for att ldra sig lasa och ar positiva vid ldsning hemma, men, som Jenner (2004) och Glasser
(1996) skriver, ar radda for att misslyckas da de é&r i skolan. Darfor menar vi att det &r viktigt
att alla elever ar trygga och kanner tillit till sina klasskamrater. Vi vill, liksom informant A
och Lpo 94, darfor lyfta fram att trygghet ar en viktig del av ldsinldrningen och att det ar
betydelsefullt att arbeta med gruppdynamiken for att fa en trygg och lugn grupp, med god
social gemenskap, dar alla vagar ta for sig i inldrningssituationer. Vi menar ocksa att
fordldrarnas attityd till bocker och ldsning, liksom Svensson (1998) beskriver, har en
betydelse for barnet och barnets motivation for att ldra sig ldsa, men a andra sidan &r det inte
nagot som vi menar ska ses som en generell orsak till om barnet & motiverad for lasinléarning
eller inte. Vi menar att fordldrarnas attityd kan paverka, men menar samtidigt att d&ven barn till
fordldrar som ldser mycket och har en positiv attityd kan sakna motivation, liksom informant
E forklarar da denne berdttar om en fordlder som oroligt pratat med pedagogen om att barnet
inte var intresserad av att lyssna pa sagor hemma. Vi havdar ocksa att det finns barn som inte
alls kommer i kontakt med bocker och lasning hemma och dar fordldrarna har en negativ

attityd till 1asning, men barnet ar véldigt motiverat och har en stor lust att vilja ldra sig ldsa.

For att skapa motivation och lust fér barnen att vilja ldra sig ldsa, beskriver informanterna att
de anvdnder sig av bland annat av hogldsning. De menar att det inte bara dr viktigt med
sagoldsning i hemmet, utan ocksa att det ar viktigt i skolan. Informanterna ar Gverens om att
hoglasning i skolan bor ske varje dag, och att det ar viktigt att den som laser ar vél insatt i
boken och kan ldsa pa ett engagerat och inspirerande stt, vilket dven Korling (i Norberg,
2003) framhéver. Truedson (1994) hanvisar till ett projekt Skolverket genomfért och dér
framhalls att hogldsning stimulerar barnets eget ldsintresse, samtidigt som Ladberg (2000)
menar att hogldsningen skapar en vilja hos barnet att kunna ldsa samma bok sjdlv. Bjérk och
Liberg (2003) framhaller ocksa att pedagogen kan ldsa tillsammans med barnen, utifran
samma text, da alla kan fa en kdnsla av att kunna l4sa, &ven om de inte kan lasa allt. Vi menar
att detta ar en metod som bade kan hjdlpa och stjdlpa barnet. Vissa barn kan mycket vél ldra
sig lasa genom att folja med i en text och ldsa hogt tillsammans med andra. Om barnet far
hora ordet parallellt med att det sjdlv ser ordet i texten ldr de sig samtidigt kdnna igen olika
ord, och kan sa smaningom lédsa ordet sjdlv. Men vi vill ocksa lyfta fram att det kan vara
precis tvartom. Barnet som inte hinner med i det tempo som texten lases i, forstar kanske inte
vilket ord det dr som ldses och far da kanske en kdnsla av misslyckande och brist pa kunskap.
For att minska risken for att det ska bli en negativ upplevelse for barnet da korlasning sker

anser vi att pedagogen maste vara lyhord och ha en 6ppen dialog med barnen. Dessutom
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aterkommer vi till vikten av att det &r en trygg grupp, som informant A beskriver, och att, som
informant A och C tar upp, det dr en lugn milj6 samt att alla vagar ta for sig och sdaga ifran nar

de inte forstar.

Koérling (i Norberg, 2003) lyfter fram att genom hégldsning kan barnen ta del av bocker som
ar pa en svarare niva an de sjilv kan lasa, vilket forfattaren menar utmanar barnet till att
fortsdtta sin lastraning for att s smaningom sjdlv kunna ldsa samma bok. Vi haller med
informanterna om att det ar viktigt att ldsa varje dag, vilket vi menar kan halla motivationen
for lasningen uppe hos barnen, att de &r intresserade och vill veta vad som hénder nést i
boken. Men & andra sidan hédvdar vi att pedagogen kanske inte behover ldsa varje dag, utan att
det ar viktigare att det finns tid for hoglasningen, att det blir kvalité pa lasningen och barnen
hinner satta sig in i texten, dn att pedagogen bara ldser en liten stund varje dag for att det ska
lasas. Vi anser ocksa att ar viktigt att det finns ett syfte med boken som pedagogen laser i, da
det som gors i forskolan eller skolan ska ha en mening fér barnen. Genom att det finns en
mening, som kan vara nagonting som barnet &r intresserad av eller nyfiken pa, anser vi, 6kar

barnets motivation till att ldra sig lésa.

Att vilja bocker som ligger ratt i svarighetsgrad och med en handling som intresserar barnen
menar vi ocksa dr viktigt vid hogldasning, samtidigt som vi & medvetna om att alla barn har
olika intressen och dérfor kan inte alla bocker passa alla. Pedagogen maste forsoka fdnga och
inspirera alla barn, oavsett vilken bok som ldses, genom att sjdlv vara intresserad, engagerad
och ldsa pa ett inspirerande satt. Naturligtvis ar det, enligt oss, dven betydelsefullt att variera
bade bocker och svarighetsgrad pa bockerna, da barnen inte bara har olika intresse utan dven
olika kunskapsnivaer i sin egen lasinldrning. Varfor inte lata barnen 6nska bocker? Da ser
pedagogen vilka bocker barnen intresserar sig for och darefter kan pedagogen vélja bocker
utifran barnens intresse. Samtidigt ar det viktigt att pedagogen sjdlv funderar 6ver lampliga
bocker och kanske inte alltid véljer att ldsa just dem som barnen intresserat sig for, eftersom
vi menar att barnens lust att ldsa stimuleras om de far lyssna pa en bok som de dnnu inte sjalv

kan ldsa, vilket dven Ladberg (2000) ndmner.

Ladberg (2000) lyfter 4ven fram pedagogens roll for att stimulera barnens lust och motivation
for lasinldarning. Forfattaren menar att det dr viktigt att se till varje barns behov och stil for
inldrning och podngterar att alla barn &r olika. Nystrom (2002) menar att det & omdjligt att

sdga vilken metod som &r bast lampat for det enskilda barnet, samtidigt som Chall (i Nystrom,
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2002) menar att det inte dr viktigast vilken metod som anvénds, utan hur pedagogen anvander
den valda metoden. Eftersom barnen ar olika menar vi, liksom Bjork och Liberg (2003) och
Wingard (1994) att det &r viktigt att ge barnen den tid de behéver for att kunna lara. Wingard
papekar att bocker inte dr ndgot som endast ska tas upp da det finns tid over, utan att det ar
viktigt att ha planerad tid foér barnens egen ldstrdning, medan Bjork och Liberg (2003)
framhdver att det &r véldigt viktigt att anpassa arbetet och arbetsséttet till individen. Dessutom
skriver Skolverket (2006a) i Lpo 94 att varje barn ska utveckla sitt eget sdtt att ldra.
Informanterna beréttar ocksa om att barn behover olika sétt att 1dra och olika lang tid att géra
saker, men informanterna talar i mer konkreta termer om vad de gor for att handleda barnet.
Exempelvis gar alla informanterna till bibliotek med sin barngrupp, och hjéalper dem dar att
hitta bocker som passar till varje individ, de anpassar klassrumsmiljon for att inspirera till
lasning, bade genom tillgdngen till bocker och dessutom framhéver nagra av informanterna att
det ska finnas nagonstans dar barnen kan sitta bekvamt nér de léaser eller lyssnar pa nagon som
laser. Vi anser att miljon har stor betydelse, men menar inte att det enbart handlar om bécker,
utan all form av skrivet material sasom skyltar, instruktioner med mera. Nagot som barn ofta
ar intresserade av dr serietidningar, och varfor inte ta in dessa i klassrummet och lata barn ldsa
i dem, da detta ar lika mycket ldsning som i en bok anser vi? Dessutom menar informanterna
att det ar viktigt att pedagogen ar positiv och engagerad och att lasinlarningen sker pa ett

lekfullt sétt, att barnen har roligt och kédnner glddje samtidigt som de léstrédnar.

Truedson (1994) hanvisar till Skolverkets projekt Bra Idsning och skrivning som visar att
pedagogerna i projektet arbetar utifran barnens idéer samtidigt som de har en god och tydlig
planering kring sitt arbete. De har ett bra klimat i klassrummet och barnen far sjilv ta ansvar
for sitt arbete. Vi héller med pedagogerna i projektet om att det ar viktigt att ta till vara pa
barnens idéer samt att halla ett gott klimat i klassrummet. Vi stodjer dven Ladbergs (2000)
och Bjork och Libergs (2003) tankar kring att alla barn maste stimuleras utifran sina
forutsdttningar samt att de maste fa den tid de behover for lasinlarningen. Men samtidigt
menar vi att pedagogen &r styrd av den lektionstid och de stravansmal som ar uppsatta for
verksamheten och kan darfor ha svart att tillgodose alla barn och ge dem den tid de behover.
Detta blir ett dilemma, menar vi, eftersom alla barn maste fa mojlighet att lara sig lasa och
behover da tid och handledning for att lara sig. Pedagogen maste, enligt oss, darfoér erbjuda
varje individ olika verktyg, olika sdtt att arbeta, for att underldtta lasinlarningen och for att
uppna det som star i Lpo 94 da Skolverket (2006a) skriver att varje barn ska utveckla sitt eget

sdtt att ldra. Genom att variera arbetssatt kring lasinlarningen och lata barnen vara delaktiga i
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planering kring hur de ska arbeta med ldsinldrningen anser vi att pedagogen kan tillgodose
barnets mojlighet att hitta och utveckla sitt sétt att lara sig ldsa. Pa samma gang menar vi att
pedagogen ska vara den som planerar lektionerna, men att ge olika alternativ pa arbetssitt,
vilket gor att barnen erbjuds olika sétt att ldra sig ldsa, och blir ddr igenom delaktig i att hitta
sitt eget sdtt, men med pedagogens handledning. Samtidigt maste pedagogen vara observant
och se om det finns barn som har svart for att ldsa och som behover ga till specialpedagog

eller liknande, for att fa den hjalp det barnet behover for att lara sig lasa.

4.1. Metoddiskussion

Vi anser att metoden vi valt, personliga semistrukturerade intervjuer, varit relevant. Detta
eftersom informanterna fatt mojlighet att utveckla och forklara sina svar, men &dven fatt
mojlighet att frdga oss som intervjuade om de inte forstod nagon fraga. Samtidigt ar vi
nyfikna pa hur resultatet hade sett ut om vi dessutom hade observerat pedagogerna, och tittat
pa hur de arbetar for att pdverka barnens lust och motivation till lasinlarning, under en langre

tid, vilket inte var mojligt i denna studie pa grund av begransad tid och omfang.

Denscombe (2000) lyfter fram tillforlitligheten och skriver om ifall det skulle bli samma
resultat om nagon annan gjort samma undersokning utifrdn den metodbeskrivning som finns.
Vi menar, och dr medvetna om, att undersdkningen gjorts i liten skala och inom ett begransat
geografiskt omrade, med pedagoger som har avslutat sin pedagogutbildning med endast atta
ars spridning. Vi papekar darfor att risken finns att resultaten kan skilja sig om
undersokningen genomfors pa andra orter, eller i stérre skala. Vi vidhaller dnda att resultatet i
studien &r relevant och att antalet intervjuer &r tillrdckligt, da de olika informanterna har
snarlika svar, som dessutom till stor del stammer 6verens med de forskningar vi tagit del av i

var forskningsbakgrund.

En intressant upplevelse for oss var att pa en skola ville inte forskolldraren delta sjdlv, utan
tog med sig sin kollega och vi genomférde déarfor intervjun som en parintervju. Detta var
intressant da vi fick hora pedagogernas tankar som bollades mellan varandra, men det blev
ibland svart att forsta vilken tanke som var vems, da de fyllde i varandras meningar, vilket

ocksa gjorde det svart att vid transkribering av intervjun urskilja vem som sa vad.
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4.2. Forslag till vidare forskning
Nagot som vi inte haft mojlighet att forska kring i denna studie ar hur olika pedagoger arbetar

med barns motivation och lust for att lara sig ldsa beroende pa pedagogens alder och hur ldnge
de varit utbildade pedagoger. Vi ar nyfikna pa om det ar skillnad i arbetssdtt och sétt att
stimulera barnen till att vilja ldra sig lasa om det ar yngre eller dldre pedagoger. Dessutom &r
vi nyfikna pa att gora en undersokning om hur barnen upplever pedagogens roll i deras
motivation och lust for lasinldrning, samt hur de skulle vilja att pedagogen agerade for att
paverka deras motivation och lust. Genom att forska utifran barnets synvinkel menar vi att det
synliggors om det som pedagogen gor faktiskt paverkar barnet pa ett positivt sdtt, enligt
barnet sjdlv. Som en tredje fundering kring vidare forskning menar vi att det hade varit
intressant att géra samma studie som vi genomfort, men i att jamfora tillexempel kommunal
skola och Montessoriskola, for att se om hér finns ndgon skillnad i pedagogens roll och

agerande for att paverka barnets motivation och lust for lasinlarning.
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5. Slutsats

Var studie visar att informanterna, utifran sina intervjusvar, ar valdigt lika i sitt satt att arbeta
for att skapa motivation och lust hos barnet att ldra sig 1dsa. De ndmner alla att de lagger
fokus pa tillgang till bocker och hoglasning. Det ska finnas tillgang till bocker i klassrummet
sa att barnen sjdlv kan sétta sig och ldsa eller be nagon vuxen att ldsa for dem. Dessutom
menar informanterna att hoglasning ska forekomma varje dag och att det ar viktigt att den
som laser dr engagerad och ldser pa ett inspirerande sétt. Informanterna dr 6verens med de
flesta forskare och menar att pedagogen har en stor roll i att paverka barnens motivation och
lust till att ldra sig lasa. De ar saledes inte 6verens med de forskare som sétter sig mot detta
och menar att all motivation kommer inifran, och darfoér kan inte pedagogen paverka barnets

motivation och lust for att ldra sig nagot.

Vi vill avsluta denna uppsats med ett citat fran informant D, vilket vi menar sammanfattar
denna studie, men som ocksa gor att vi funderar vidare pa hur vi som pedagoger kan

underlatta vara framtida elevers vag mot ldsning.

... du maste vara otroligt inspirerande sjélv, alltsa gladje i att fa lira, eller hjélpa,
for du kan ju aldrig ldra ett barn ldsa. Daremot kan du ju presentera bokstdverna
vad de heter och hur de later. Sjdlva lasningen maste de sjdlv komma pa. Men att
ge de sd manga verktyg som mojligt pa vagen for att kunna knédcka koden. Och sa
vara inspirerande. Arbetsgléddje!

(Informant D)
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Bilaga 1

Intervjufragor

1. Vad har du fér utbildning? Fortbildning?

2. Under hur ménga ar har du arbetat som pedagog, och i vilka verksamheter?

3. Vad innebar laslust for dig, om du tanker pa elevers laslust i forskoleklass?

4. Vad innebér motivation for dig, om du ténker pa forskoleklass-elevens motivation for att

léra sig lasa?

5. Vilken roll anser du att du har i att motivera férskoleklass-eleven till att ldra sig ldsa?

6. Hur arbetar du for att skapa motivation och laslust hos foérskoleklass-eleven?

7. Vad menar du kan gora nér en elev saknar motivation?

8. Hur arbetar du med de elever som du méarker saknar laslust eller har minskad motivation?

9. Vilka faktorer anser du vara viktiga for att skapa motivation i elevens lasinlarning?

10. Hur skapar du motivation utifran elevens férkunskaper?

11. Hur arbetar du vidare utifran elevens forkunskaper inom lasinlarningen for att behalla

motivationen och laslusten?

12. Hur gor du eleven medveten om sin egen motivation for ldsinldrningen?
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