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”Hur laser pedagogen?”

En studie om hur pedagoger anvander hoglasning pa forskolan

Wiveca Hansson & Caroline Johansson

Abstract

Syftet med uppsatsen ar att fa en inblick i hur pedagoger anser sig anvanda bilderbocker i
sitt pedagogiska arbete pa forskolan. Undersékningen avser att utréna om pedagogerna
hade nagra speciella tankar om varfor de laser bilderbdcker med barnen pa forskolan.
Pedagogernas syn pa lasmiljons betydelse for hoglasningen undersokts ocksa. Metoden
som anvénds ar kvalitativa semistrukturerade intervjuer och observationer. Sex pedagoger
fran sex forskolor intervjuas och lika manga lasmiljoer observeras. Teoridelen behandlar
forskolans uppdrag, forskning om bilderboken, boksamtal, historisk bakgrund,

sprakutveckling och lasmiljon.

Resultatet visar att pedagogerna ofta har ett medvetet pedagogiskt syfte med sin
hoglasning. Den fysiska miljon anser pedagogerna inte har nagon avgorande betydelse for
omfattningen pa hdoglasningsstunderna. Pedagogerna anser sig arbeta med olika
pedagogiska delar i hoglasningen, som att skapa trygghetskéansla i gruppen, sprak och
sprakutveckling. Barnen ska ocksa lara sig nagot nytt och de skulle kunna aterberatta.
Denna undersokning visar att personalen pa forskolan har méjlighet att utveckla sitt arbete

med hoglasning om de utformade gemensamma mal inom arbetslaget.

Nyckelord: Bilderbdcker, Hoglasning, Boksamtal, Lasmiljd, Forskola
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1. Inledning

Den pedagogiska verksamheten skall genomféras sa att den stimulerar och utmanar barnets
utveckling och larande. Miljon skall vara &ppen, innehallsrik och inbjudande. Verksamheten
skall framja leken, kreativiteten och det lustfyllda l&randet samt ta till vara och stérka barnets
intresse for att l1ara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter. (Lpf698, 5.8, 1998).

Med detta i tankarna vill vi undersbka om ett urval pedagoger anser att de har ett medvetet
syfte i sitt pedagogiska arbete med hdglasningen pa forskolan. Att ha en medvetet planerad
tanke med varje hoglasningsstund kan bidra till att aktiviteten utvecklas. Att just lasningen
star i fokus under hoglasningsstunderna ar i och for sig inte sa markvardigt, men det finns
manga andra faktorer som kan bearbetas under denna process. Bland annat kan bilderna
diskuteras var for sig och bilderbokens handling kan diskuteras ur olika perspektiv. Vissa
hoglasningsstunder behover inte ha sprakutveckling i fokus utan istallet kan det handla om att
barnen ska slappna av och kunna koncentrera sig langre stunder. Vi kommer i denna uppsats
fokusera pa hur pedagogerna anvander sig av hdglasningen vid olika situationer pa forskolan

for att fa en forstaelse for hur de valjer att arbeta med hogléasning.

Vi fick upp 6gonen for bilderbdckernas betydelse efter en avslutad kurs som handlade just om
litteratur for yngre barn. Kursen hette “Litteratur for yngre barn. Saga, bild och dikt i ett
skapande rum”. Ett av mélen med kursen var att studenterna skulle lara sig att tolka och
analysera bilder och texter som vande sig till yngre barn. Var medvetenhet om att bilden och
texten tillsammans bildar en helhet 6kade i samband med kursen och vi forstod da hur pass
mycket mer diskussioner om bilderbdckerna en hdoglasningsstund kunde innehalla. Var
medvetenhet om hur viktigt det &r att diskutera bilder och text 6kade och att man som
pedagog maste bearbeta de bdcker man laser tillsammans med barnen. Med hjalp av
intervjuer vill vi undersdka hur pedagogerna véljer att arbeta med hoglasning. Bilderbockerna
kan fa olika innehall och betydelse beroende pa vem som tolkar bilderna, den vuxne eller
barnet, och hur de gemensamt tolkar dem. Genom att fdra djupare diskussioner om
bilderbockerna kan barnen lara sig att se bilderbokens handelser ur ett annat perspektiv an sitt

eget; barnet lar sig da att det finns manga satt att se pa en och samma héandelse.

1.1 Teoretiska utgangspunkter

Haoglasning pa forskolan ses i denna uppsats ur ett sociokulturellt perspektiv vilket bland

annat innebdr att eleverna ges mojlighet att anvénda sina tidigare erfarenheter for att erévra ny



kunskap i samspel med andra individer som deltar i gemenskapen (Saljo, 2000). | detta
sammanhang handlar det om att bilderbdckerna fungerar som redskap for att barn och
pedagoger ska ta till sig nya kunskaper som hoglasningen erbjuder. Med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv vill vi undersdka hur pedagoger anvéander sig av bilderbocker som

redskap i sitt pedagogiska arbete med hoglasning pa forskolan.

Omradet som kommer att undersokas ar hoglasningen pa forskolan. Vi vill underséka hur
pedagogerna valjer att arbeta med sina hoglasningsstunder i det pedagogiska arbetet pa
forskolan. Anledningen till detta &r att vi genom vara tidigare erfarenheter har upplevt att
hoglasningen varit en aktivitet som anvands for att fa tiden till att ga, eller for att lugna ned
vissa barn. Detta tar Persson (2008) upp i sin forskningsrapport “Pedagogerna anvinder
lasning i disciplindra syften eller for att samla barnen kring sig” (s.66). Vi vill undersoka om
detta stammer Overrens med vad som sker ute pa forskolorna. Eftersom vi inte upplevt
hoglasningen som nagot med konkreta mal sa kan det ibland verka som om det ar en
disciplinar atgard med hoglasning, en stund da barnen ska sitta stilla och lyssna. Vi har valt att
undersoka hur pedagogerna anvénder sig av hoglasningen i olika situationer i vardagen pa

forskolan.

Bilderbdcker &r viktiga i forskolan och dess pedagogiska arbete men vi har tidigare upplevt
under var verksamhetsforlagda utbildning att hoglasning ofta gors for att barnen ska bli lugna
i samband med vila. Det ges for det mesta inte utrymme for en djupare diskussion om vad
barnen ser i bilderbockerna. Var forhoppning med denna undersokning &r att fa pedagogerna
medvetna om hur de véljer att arbeta med hoglasning pa forskolan. Ett medvetet arbetssatt kan
bidra till att pedagogerna reflekterar dver sitt forhallningssatt och pa sa satt utvecklar sitt
arbete med hoglasning tillsammans med barnen. En annan utgangspunkt i denna
undersokning ar en studie gjord av Svensson (1993) dar vikten av att barn far spraklig
stimulans redan i tidig alder betonas eftersom de annars loper de risken att fa
inlarningssvarigheter da de borjar i skolan. Darfor vill vi undersoka vilken syn pedagoger har
pa spraklig stimulans i form av hoglasning och hur de arbetar med detta i sin pedagogiska

verksamhet.



1.2 Bakgrund och syfte

De forskolor som vi har erfarenhet av anvénder oftast sagostunder som ett medel for att
dampa och lugna ned barn (Granberg, 1996). Sagostunder blir da en aktivitet dar det &r
pedagogen som &r givare och barnen passiva lyssnande mottagare. Laroplanen for forskolan
(Lpfo98) framhaller att forskolan ska medverka till att barnen utvecklar sitt ordforrad och sitt
satt att lyssna och beratta. Var tanke ar att lyfta fram de pedagoger som anvander bilderbocker
i andra sammanhang an i just vilan. Férekommer det pa dessa eventuella forskolor en
annorlunda lasmiljo eller ar det andra faktorer som behdvs for att pedagogerna ska arbeta
aktivt och medvetet med bilderb6éckerna? Vi vill belysa hur och i vilka miljéer pedagogerna

anvander bilderbocker och hoglasning som ett medvetet redskap i sitt arbete pa forskolan.

Syftet med var undersokning ar att fa kannedom om hur pedagoger anvénder bilderbdcker i
sitt pedagogiska arbete med barn, och i vilka miljéer hdglasning sker. Med hjélp av foljande

fragestallningar ska vi besvara var problemformulering:

e Hur anvéander pedagoger sig av bilderbdcker vid hdglasning?
e Hur for pedagoger diskussioner med barnen om bilderbdckerna?

e Hur beskriver pedagogerna den befintliga lasmiljon?

1.3 Uppléaggning

Genom en kvalitativ empirisk undersokning vill vi genomfora intervjuer och anknyta dessa
till observationer av forskolemiljon. Litteraturen som tas upp i teoridelen kommer att
behandla barnlitteraturens olika delar och den historiska bakgrunden. For att skapa en
forforstaelse for betydelsen av bilderbokslasning kommer vi dven att ta upp sprak- och
lasutveckling samt vikten av boksamtal. Vi vill &ven se hur verksamhetens upplagg kring

lasmiljon ar och om pedagogen anser att den har betydelse for hoglasningens omfattning.

2. Problemformulering
Den 6vergripande problemformuleringen lyder:

Hur anvander pedagogerna hoglasningen i forskolans pedagogiska arbete?



3. Teori

Pedagogernas uppdrag ar, enligt Laroplanen for forskolan (Lpf698), att framja varje barns
sprakutveckling och ge dem mojlighet till att utveckla sina kunskaper. For att kunna narma
oss syftet med undersokningen kommer teorin att presenteras i flera olika delar. Vara
huvuddelar kommer att vara bilderboken, fdrskolans uppdrag, boksamtal, hoglasning,
historisk bakgrund, sprakutveckling och lasmiljo.

3.1 Bilderboken

Definitionen pa vad en barnbok ar kan vara svart att faststalla och da sarskilt vad en bilderbok
ar. Barnlitteratur &r litteratur som skrivs for att passa barn mellan 0 -18 ar, enligt FN:s
bestimning (Nikolajeva, 1998). Enligt Nettervik (2002) ar barnlitteratur en bok eller
berattelse som ar skriven av en vuxen for barn fran smabarn till nast intill vuxna. | den har
uppsatsen definierar vi begreppet bilderbok som den typen av bdocker som ofta finns ute pa
forskolorna dar bilderna ar en dominerande del av boken och finns pa varje uppslag. Exempel
pé& denna typ av bocker kan vara de om Alfons Aberg, Pettson, Spoket Laban och Gittan.

Dessa bocker ar vanligt forekommande bilderbocker pa forskolor som vi har erfarenhet av.

Enligt Nikolajeva (1998) finns det fyra anledningar till varfér man ska lasa for barn. Det
forsta &r det pedagogiska perspektivet, om boken eller berattelsen, enligt den vuxne, &r
moraliskt bra for barnen, om det finns ndgot i boken som medfor att barnen kan lara sig nagot
nytt. Synsattet innebér att barnbdcker som kan anvéndas som fostringsredskap ar bra bocker.
Det andra perspektivet inkluderar, utifran ett laspsykologiskt satt att se, forskare som finner
att lasning gor att barnen blir emotionellt tillfredstéllda. Synsattet innebdr att bara barn laser
sd ar det bra, alla bocker ar bra for barn om de uppskattar dem. Det tredje perspektivet innebar
att litteraturen har bra kvaliteter, att boken har en bra berattande struktur och att man tydligt
kan tolka bokens innehall och handling. Synsattet &r att en bok som &r bra for barn ar bra for
vuxna ocksa. Det fjarde perspektivet utgar fran ett estetiskt perspektiv, dar man forst och
framst satter barnens lasupplevelse i fokus, vilket betyder att handlingen, personskildringen
och humorn i boken ar betydelsefull for barnen. Synsattet &r att en barnbok ska ha

karakteristiska kvaliteter for att vara bra.



Skillnaden mellan bilderbok och 6vrig litteratur ar att det i bilderboken finns bilder som ska
tolkas tillsammans med texten. Tillsammans bildar texten och bilderna en sa kallad ikonotext.
Enligt Nikolajeva (2000) ar bilderboken en konstform som anvander sig av tva olika satt att
formedla sitt budskap, det verbala och det visuella kommunikationsséttet. Det finns avsevarda
skillnader mellan bilderboken gentemot romaner eller andra beréttelser. | bilderboken finns
det bilder som samspelar med texten, medan det i romaner och beréttelser &r texten som &r i
fokus. Vidare menar Nikolajeva att bilderboken kan ses som en konstgjord form av teater eller
film, eftersom delarna som berdrs maste sattas ihop till en helhet. Likheterna mellan teater,

film och bilderbok &r att ord och det vi upplever visuellt, bildar en helhet.

Rhedin (1992) anser i sin avhandling att bilderboken kan ses som en estetisk produkt och att
den hor ihop med andra konstgrenar som har till uppgift att skildra, askadliggora och skapa
upplevelser. Tillignandet av en bilderbok, menar Rhedin, kan liknas vid en hermeneutisk
cirkel. Hermeneutik handlar om olika satt att tolka kommunikativa budskap. Den
hermeneutiska cirkeln &r ett satt att tolka olika handelser omkring oss, i detta fall bilderbokens
handling. Helheten ar det som synliggors forst; darifran kan lasaren ga vidare till detaljerna,
harifran gar det sedan tillbaka till helheten igen och cirkeln &r sluten. Genom att tolka bokens
olika delar var for sig for att sedan tolka delarna tillsammans kan forstaelsen for bilderbokens
handling 6ka eftersom handlingen da kan ses fran olika perspektiv. Om det &r bilden i boken
som synliggors forst har det ingen betydelse for forvantningarna pa texten som kommer
eftersom bild och text vaxelvis skapar nya forvantningar. Varje gang en bok lases pa nytt ges
mojlighet for att fa en komplett forstaelse for hela boken. Rhedin anser att bilderna och texten
har ett samband med varandra och darfor gar det inte att bortse fran bildernas stora betydelse i

bilderbockerna.

3.2 Boksamtal

For att fa ut sa mycket som mojligt av en hoglast bok ar det viktigt att bokens olika delar
bearbetas. Ett sétt att bearbeta en hoglast bok pa kan vara att anvanda sig av boksamtal och en
central person inom omradet boksamtal ar Chambers (1993). Hans forklarar sin syn pa

boksamtal pa foljande sétt:

Att samtala bra om bdcker &r en mycket vardefull aktivitet i sig. Men att féra bra samtal om
bocker ar ocksa den basta 6vning man kan fa for att kunna fora givande samtal om annat. Sa nar
vi hjélper barnen att samtala kring det de last, hjalper vi dem ocksa att kunna uttrycka sig om
annat i livet. (Chambers, 1993, s.10)
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Barn kan inte forsta en boks innehall direkt, havdar Chambers. Boken maste upplevas,
samtalas om och under lasningen fors en dialog mellan barn och vuxen dar tydliga fragor
behandlas. Oftast anvénds bara de delarna i bockerna som lasaren kanner sig bekvam med.
Det finns olika delar som vi kanner oss trygga med, menar Chambers, och genom att delge
varandra dessa delar 6kar var forstaelse for texten i sin helhet. | en studie gjord av Pramling
(1988) framkommer det att nar barn ska forsta nagot sa handlar det om att sétta ihop olika
saker till en sammanhé&ngande helhet. Vidare forklarar hon att barnen skapar sina egna
relationer mellan sakerna beroende pa vilka erfarenheter och kunskaper de har sedan tidigare.
Olika typer av litteratur kan skapa nya erfarenheter och inspirera barnens fantasi till ny
forstaelse. Innehallet i litteraturen kan fa barnet att omvandla och tolka dess innebdrd utifran

sina egna erfarenheter (Pramling m.fl., 1993).

Med hjalp av litteratur kan barnen bli medvetna om det skrivna spraket och darigenom kanna
lust att borja anvanda sig av det. Spraket i bécker ar ofta tydligt och rikt pa detaljer, vilket ger
mojlighet for pedagogen att diskutera boken ur olika perspektiv tillsammans med barnen.
Barnen ges aven tillfélle till att forflytta sig mellan olika tider och olika platser. | bockerna
traffar barnen pa nya ord och begrepp utéver dem som de méter i vardagen (Dominkovic”
m.fl. 2006). Detta kan synliggoras i boksamtal tillsammans med barnen, dér det ges mojlighet
att samtala om det lasta, men éven att ta till sig vad andra har last (Chambers, 1993). Genom
att barnen far samtala tillsammans med andra skapas en process som ar meningsfull for alla
som deltar. Har far barnen mojlighet att se handelser ur sitt eget, och andras perspektiv, och
detta medfor att barnen utvecklar sina kommunikativa fardigheter (Johansson, 2005).

Om en bok ska diskuteras bor fragan varfor?” undvikas. Detta ord dr en sd pass omfattande
fraga att den ar svar att besvara enkelt. Ofta anvander sig barnen av enkla och kortfattade svar
som: den var bra, den var sorglig. ”Varfor” fragan ger ingen majlighet till nya 6ppningar och
vid boksamtal &r det viktigt att bérja med en detalj som &r relativt latt att kommentera. En
mojlig 6ppning kan vara att lararen ger barnen i uppgift att berdtta om det som de fann extra
roligt eller sérskilt trakigt i boken (Chambers, 1993).

Chambers anser att de som deltar i ett boksamtal bér vara 6verens om att allt &r av varde att
diskutera. Samma asikt redovisar Pramling (1983) dar hon forklarar att om barnet ska

bemotas seriost sa innebar det att pedagogen maste lyssna pa allt som barnet har att saga.
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Genom att fraga barnet om héandelsen och lata barnet tala fardig sa 6ppnar man upp for nya
satt att forstd vad barnet egentligen har uppfattat. Hur bra ett boksamtal blir beror pa
lasningen och boksamtal kan naturligtvis dven goras kring hdglasning. Vad som har vackt
uppmarksamhet under l&sningen, vad lasaren har fastnat for och som uppfattades som bra
eller mindre bra ar delar som kan diskuteras i ett boksamtal. Kanske fanns det nagot i boken
som vackte kanslor utifran egna erfarenheter. Samtliga delar har stor betydelse for

boksamtalets innehall, menar Pramling.

3.2.1 Hoglasning

En viktig del i hdglasningen &ar den sociala delen som utmarker en hoglésningssituation. De
som deltar i hoglasningen blir en social grupp som samlas och tar del av hoglasningen
tillsammans, de far ta del av samma upplevelse vid samma tidpunkt. | en hoglasningssituation
i en liten grupp far barnen gemensamt uppleva ndgot som fantasin styr éver. Den fysiska
miljon paminner om en hemmiljo, pa sa vis att det &r en liten grupp som samlats, sitter tatt
tillsammans och pratar i lugn och ro. Det ger en trygghetskénsla som kan gora det lattare for
barnen att leva sig in i berattelsen. Hoglasning utgar fran en familjesituation, alltsa passar
hdglasning bast i en liten och “gemytlig” grupp barn (Chambers, 1995). Enligt Chambers ar
det skillnad pa berattande och hoglasning. | en berattelse finns det utrymme att improvisera,
lagga till och dra ifran. Hoglasningen sker istallet fran fardigtryckta ord, i hoglasningen kan
det vara svart, och ibland helt omajligt, att fa med en typ av forklaring under tiden som boken
lases. | en beréttelse kan det ses som mer acceptabelt att forklara olika skeenden under tiden
som berattandet pagar. “Berittande dr kulturellt befdstande; hogldsning &r kulturellt
utvecklande” (Chambers, 1995, s 73). Detta antyder att berattande ar nagot mer intimt, till
exempel nagot som har hant i familjen som beréattas vidare, medan hoglasning exempelvis kan
vara bilderbocker som bearbetas och som bidrar till barnens sprakutveckling. Fast (2001)
anser att det ar vardefullt att barnen far majlighet att mota olika sorters berattelser sasom

folksagor, myter och legender pa forskolan.

3.3 Forskolans uppdrag

Uppdraget i forskolan poangteras i Laroplanen for forskolan (Lpf698). Det handlar bland
annat om att barnens sprak bor stimuleras, att barnen ska ges mojlighet att iaktta och

reflektera, men dven att forskolans milj0 ska utmana och inspirera barnen till att utvecklas.
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Vidare framhalls det att barnen ska ldra sig att kommunicera genom att standigt fora en dialog

med den vuxne for att underhalla kommunikationstraningen.

Andersson och Roénnqvist (2007) belyser i sitt examensarbete “Bilderboken i forskolan™ att
pedagoger anvander sig av bilderbdcker i sitt arbete med barnen ibland som tema, och ibland
vid vila, men forfattarna menar att de sett att bilderboksanvandandet inte alla ganger &r
forankrat i ett pedagogiskt syfte. Enligt Laroplanen for forskolan (Lpfo98) ar det allas ansvar

i forskolan att arbeta aktivt mot malen som framhalls i laroplanen.

| Laroplanen for forskolan framhalls det att larandet bor ske i interaktion med vuxna och
barn. Vuxna ska finnas dar for barnen for att uppmuntra dem att utmana sig sjélva. For att
utvecklas identitetsmassigt ar sprakutveckling och larande en av grundstenarna (a.a.). Darfor
ar det viktigt att forskolan ser till att varje barn far stimulans och uppmuntras i sin
sprakutveckling och sitt skriftsprak. Forskolans uppdrag ar att fora ett malinriktat arbete som
stimulerar barnen och ger de mojlighet till att utvecklas (Lpf698). Barn behtver vuxna som
hittar pa intressanta saker med dem, det bor vara saker som ar genomtéankta och organiserade
sd att ett mal med vad barnen ska lara sig finns. Det far inte bara vara for att de ska vara

tillsammans och umgas (Sommer 2005).

3.4 Sprakutveckling

Genom att barnen far lyssna till upplasningar av bocker som innehaller svarare ord, eller
former, &n vad de beharskar kan ordkunskapen under en langre tidsperiod ge dem ny kunskap
om dessa svara ord. Detta kan ske om ordet forekommer i ett sammanhang som barnen forstar
helheten av (Soderbergh, 1988). Pramling m.fl. (1993) framhaller att litteraturen kan hjalpa
barnen att forsta olika begrepp men att de aven kan lara sig att bearbeta inre kanslor;

dessutom kan barnen lara sig att kommunicera med hjélp av litteratur.

Genom lasning kan barn fran 3-ars alder hitta inspiration till olika lekar, bade enskilda lekar
och gemensamma lekar med andra barn (Soderbergh, 1988). Svenssons (1998) slutsatser av
Vygotskijs teorier ar att barn behdver fa maojlighet att umgas med andra barn och vuxna som
kan ge dem en utmaning och kommunicera med dessa personer. Detta medverkar till en

mognadsprocess dar barnen utvecklar sina kommunikationsformer.
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Soderbergh (1988) forklarar att barn far genom tidig lasning den sa kallade nyckeln till
bockernas tillvaro. Far barnen vara aktiva i lassituationerna sa blir det en dialog dér den vuxne
tillsammans med barnet férmedlar sina upplevelser i litteraturen (a.a.). Dominkovic” m.fl.
(2006) menar att den vuxnes och barnets samspel runt boken féder en givande dialog som
medverkar till att utveckla deras formaga att kommunicera. Genom hoglasning skapas en sorts
kontakt mellan barnet och den vuxne, bade fysiskt och mentalt, vilket i sin tur skapar en
trygghetskansla for bada parterna. Trygghet dr avgorande for en god larandesituation. Enligt
Chambers (1995) fungerar den vuxne som en forebild, fér barnet, som kan visa hur roligt det

ar att lasa.

Genom att borja hoglasningen tidigt i barnens liv stimuleras deras talspraksutveckling. Ju mer
vi samtalar med barnen desto mer forstar de och lar de sig (Fox, 2001). Fast (2001) havdar att
barnen med hjalp av berattandet lar sig spraket och det ger barnen en méjlighet att héra och
forsta hur orden ar uppbyggda. Fast anser vidare att allt berattande som upplevs positivt ger
barnen vardefull spraklig och individuell utveckling, samma instéllning redovisar Séderbergh
(1988).

Den tidiga lasningen leder till spontan skrivning, en fri, skapande skrivning som ingér i en
oupploslig forening med teckning, mélning och lek och som darfor ar dkta barnkultur i
betydelsen kultur skapad av barnet sjalv. Vi star har bara i borjan av en mojlig rik framtida
utveckling dar spraket i tal och skrift far integreras i barns lek och skapande, frigjort fran
dodande formalism och drill. Och dar spraket darfor allt fragment kan bli ett redskap till gladje,
frigorelse och skapande hos en standigt utvecklande, icke stagnerande vuxen ménniska.
(Soderbergh, 1988, 5.139)

Om det da saknas spraklig stimulans i familjen kan detta bli besvarligt for barnen da de
kommer upp i skolaldern eftersom missad sprakinlarning under smabarnstiden ar svar att ta
igen (Kareland, 1994). Litteraturen finns till for att utveckla barnens sprak och da framst vad
galler las- och skrivutvecklingen (Pramling m.fl. 1993). Nar barnen far vara med vid
hoglasningsstunder far de en forstaelse for hur beréattelser kan vara uppbyggda och detta kan i

sin tur hjalpa dem nar de sjalva ska beratta nadgot (Dominkovic”, m.fl. 2006).

Om barn tillats att vara nyfikna och delaktiga i texter som lases for dem kan texten goras
meningsfull for barnen. Om barnet sjélv far komma underfund med vad texten férmedlar sa
kan barnet koppla den till sin egen omgivning och det blir ett forsta steg till att barnet sjalv 1ar

sig lasa och skriva (Svensson, 1998).
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Om man laser for att starka ett barns sprakutveckling sa racker det inte att bara ldsa boken
fran parm till parm, man maste vara beredd pa att stanna upp och diskutera med barnet sa att
det blir delaktigt och kan koppla boken till sin situation eller sitt perspektiv, barnet maste
kunna relatera till ndgot i sin narhet for att forsta bokens innehall. Entusiasm i lasningen ar
aven en viktig del om man vill att barnet ska ta till sig det barnet laser. 1 hoglasningen blir
sprakutvecklingen en naturlig del da barnet hor sprakets melodi och kan bli medveten om
sprakets uppbyggnad och svara ord som utvecklar barnets ordférrad. Det ar viktigt att den
vuxne ar medveten om de delarna i hoglasningen som ar viktiga for att barnet ska fa
sprakstimulans (Svensson, 1998). Néar barn ska lara sig att anvanda spraket borjar de med ett
enkelt ord for att sedan borja anvanda sig av sammansatta ord och darefter gar vidare till
enkla meningar. Detta visar tydligt att barnet gar fran enkla delar till en sammanhéngande
helhet da de lar sig sprakets grunder (Vygotskij, 1999).

3.5 Lasmiljo

Lasmiljon har stor inverkan pa hur mycket vi laser och vad vi laser. Om tillgangen pa bocker
ar liten s& minskar chansen att vi laser 6verhuvudtaget. Ar tillgdngen till bocker stor och
utbudet rikt 6kar chansen inte bara for lasning utan ocksa att lasaren hittar bocker som ar
omtyckta (Chambers, 1995). Darfor vill vi har belysa vikten av boksamtalets centrala delar,
detta for att vi ska forsta hur en forskolelarare kan arbeta for att lara barnen att se
bilderbdckerna ur olika perspektiv.

Pramling (1993) havdar att det finns tre miljoer som har paverkan pa barnet: den fysiska, den
manskliga och den emotionella. Det &r viktigt att barnen far komma i kontakt med en fysisk
miljo dar hoglasning och skriftsprak ar en stor del av vardagen for att de ska kunna utveckla
sina fardigheter. Vidare anser Pramling att det ar viktigt att det finns tillfallen for boklasning
for endast ett barn, eller i mindre grupper, for att barnen ska fa en diskussion med den vuxne.
Det ar vid de tillfallen da barnet far avbryta den vuxne i lasandet som barnet far mest
behallning av boken.

Den fysiska miljon &r viktig for att barn ska ha forutsattning att tolka vilket budskap som man
vill ska komma fram till barnet. Ar miljon ordnad sa att det & meningen att man ska vila eller
ar den utformad for lek, eller for en stunds “mysig” lasning? Finns det mojlighet for barnen att

plocka fram bockerna sjéalva?, fragar sig Pramling. Det finns inget rétt eller fel nar det galler
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miljon, det viktiga &r att utvecklingen av den fysiska miljon inte stannar upp utan att det finns
mojlighet att gora forandringar i den takt som behdvs for att tillfredsstalla just den
barngruppen som finns pa forskolan. Miljon maste utformas efter barnen och barngruppen
som just da finns dar. Rummen maste darfor forandras i den takt som barnens olika kunskaper
utvecklas (Bjervas, 2003).

Ett rum ska inte innehalla olika konflikter. En konflikt i ett rum kan bland annat vara att
placera tva motpoler till varandra i ett och samma rum. Exempel pa det kan vara en
studsmatta och plats fér avkoppling i direkt anslutning till varandra. Har ligger inte konflikten
hos dem som tillbringar sin tid i rummet, utan konflikten &r befintlig i sjalva rummet (a.a.).
Né&r det géller ett rums fysiska miljo, och dess foérmedling, menar Chambers (1995) att
manniskan lar sig som barn hur hon ska vara i olika miljoer, hon anpassar sig utan att tanka pa
att hon gor det. Vidare forklarar Chambers att det &r likadant med lasning, vi behdver en miljo
dar vi redan vet att har forvantas det att man ska l4sa. Finns det en speciell plats for lasning
signalerar detta ocksa att lasningen och bocker ar viktiga. Barns lasintresse kan bli storre om
de far mojlighet att vara med och bestamma hur bockerna ska organiseras och hur miljon
bland backerna ar. Finns det ett speciellt stalle for lasning dar bockerna far vara lattillgangliga
sa behdver vi inte forklara hur viktigt det ar med bocker, utan lasning betraktas som nagot

viktigt och betydande (a.a.).

Angaende formedlingen av budskapet av det fysiska rummet, s& menar aven Bjervas (2003)
att den fysiska miljon som vi méter pa forskolorna avspeglar pedagogernas syn pa barnen och
deras larande. Miljon visar aven vilka kompetenser som barnen anses ha. Viktigt ar att
fundera 6ver rummens olika budskap samt vilka mojligheter det finns for barnen att utvecklas
som individer. Att dndra en redan befintlig miljo pa forskolan bor diskuteras med samtliga i
arbetslaget. Det ar viktigt att diskutera vad rummet ska visa med tanke pa barnsyn,

kunskapssyn och larandesyn och inte minst for hoglasning (a.a.).

Genom att barn sjalva far ga och vélja bland olika bocker ges de mojligheten att sjalvmant
vélja de bocker som de anser tilltala dem. Barn kan &ven nar de gar och véljer bland olika
bocker fora en dialog med andra barn om bockerna som de ser och da kan olika asikter och
erfarenheter utbytas (Chambers, 1995).
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Att hitta tva forskolor med exakt samma fysiska miljo gar inte, men pedagogernas avsikt med
miljon kan vara liknande &nda. Som tidigare namnts sa anser Chambers (1995) att miljon har
stor betydelse for hur mycket som lases.

3.6 Historisk bakgrund

Ett av uppdragen som férskolorna har, &r att verksamheten ska genomforas pa ett pedagogiskt
satt sa att barnen ges mojlighet till att utvecklas (Lpf698). For att ge barnen denna mojlighet
till utveckling vill vi har belysa sprakets betydelse for barnens utveckling. En av de centrala
personerna i den moderna forskolepedagogiken ar Vygotskij som behandlar barnets sprak och

utveckling.

Vygotskij (1999) anser att spraket och tankande har olika utvecklingstakt. Under vissa
perioder ar det barnets sprak som ar i fokus medan det under andra perioder ar tankandet som
tar storst plats, ibland vavs de samman till en helhet som sedan mynnar ut i nya spar.
Laroplanen for forskolan (Lpf698) betonar att sprak och larande har ett sammanhang med
varandra, sa aven spraket och barnets jagutveckling. Darfor bor forskolan se till att varje barns
sprakutveckling blir stimulerad och att man tar tillvara barns nyfikenhet aven for det skriftliga

spraket.

Enligt Svensson (1998) s& har Jerome Bruner (1975) tagit inspiration fran bade Piaget och
Vygotskij. Bruner (a.a.) menar att helheten mellan den sociala miljon och det kognitiva har ett
samband vid sprakutvecklingen, men det ar den sociala miljon som har storst betydelse for

spraket.

Rhedins (1992) instéllning till bilderbocker ar att de kan ses som estetiska produkter som
barnen ska fa uppleva och uppfatta. Vygotskij (1995) framhaller att ju mer barnet far i form
av olika estetiska upplevelser desto mer far de ut av sin egen fantasi och far forutsattningar for
att sjalva skapa sin egen verklighet. Vidare menar Vygotskij att vi har behov av var fantasi for
att utveckla véra erfarenheter. ”Fantasin aterskapar inte det som jag tilldgnat mig ur tidigare
erfarenheter, utan skapar istéllet nya kombinationer av dessa erfarenheter” (Vygotskij, 1995,
s.21). Vygotskij havdar att ju mer barnet 1ar sig av verkligheten desto mindre anvander de sig

av sin fantasi for forsta verkligenheten. Detta innebdr inte att barnets fantasi ar rikare an de
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vuxnas fantasi, det ar tvartom forst vid vuxen alder som fantasin ar fardigutvecklad. Den

vuxna personen har mer verklighet att bygga sin fantasi pa an barnet.
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4. Empiri

| detta avsnitt kommer vi att presentera var metod for undersokningen. Har kommer
sambandet mellan vart syfte och undersokningen att synliggoras. Vidare kommer &ven
resultatet och analysen att redovisas samt de etiska Overvdgandena och urvalet av
intervjupersoner. Vart 6vergripande syfte ar att undersoka hur pedagogerna anser sig anvanda
hoglasning i sitt pedagogiska arbete samt om de ar medvetna om vikten av att diskutera

bockerna som de har last. Vi vill &ven undersoka hur pedagogerna ser pa lasmiljons betydelse.

4.1 Urval

Vi valde att intervjua sex forskollarare som var verksamma pa sex forskolor i Skane.
Forskollararna arbetade pa avdelningar dar aldern pa barnen var mellan ett till fem ar.
Forskollararna far beteckningarna A, B, C, D, E och F for att kunna skilja deras asikter at och
pa ett tydligt satt redovisa deras asikter om lasmiljon och vad observationen av lasmiljon
visade. Anledningen till att vi valde olika forskolor var for att fa ett sa brett urval som mojligt
och for att fa se olika typer av lasmiljoer, eftersom vi dven ville observera forskolornas

fysiska miljo i anslutning till pedagogernas svar.

4.2 Etiska 6vervagande

Kontakten med forskollararna togs via telefon och sedan skickade vi ut ett mail med
information och intervjufragorna. Informationen (se bilaga 1) innehdll undersékningens syfte
och information om att deltagandet skedde pa frivillig basis. De som blev intervjuade kunde
nar som helst avbryta intervjun utan att ange nagon orsak. Intervjuerna spelades in for att
sedan transkriberas, och sparas, och detta godkéndes av samtliga intervjupersoner. Enligt
Vetenskapsradet (2002) ska den som utfér undersokningen ge deltagarna den information som
ar viktig, sasom frivilligt medverkande och undersokningens syfte. Vidare poangteras det att
deltagarna ska bli medvetna om att all information &r sekretessbelagd och endast kommer att

anvandas i undersékningen.
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4.3 Genomfdrande

Undersokningen ar baserad pa kvalitativa interjuver. Ett antal fragor har sammanstéllts och de
har sedan legat till grund for semistrukturerade intervjufragor (se bilaga 2). Enligt Lantz
(1993) ar intervju ett satt att visa fram resultat som kan vara anvandbara dven for andra som
vill ta del av undersdkningen som genomforts. En semistrukturerad intervju innebar att det
finns ett antal fardiga fragor men att dar finns utrymme till foljdfragor. Fokus ligger pa
synpunkterna fran den intervjuade personen (Denscombe, 2000).

Intervjupersonerna fick ta del av huvudfragorna fore vara besok, detta for att de skulle fa
mojlighet att kanna sig forberedda pa omradet vi skulle behandla. Fragorna skickades ut, trots
risken att det skulle bli ’konstruerade” svar, men vi ansag att det var béttre att forskollararna
var val forberedda for att fa mer kvalitativa svar. Intervjuerna delades upp sa att vi gjorde tre
intervjuer var, alltsa sammanlagt sex intervjuer. Samtliga intervjuer spelades in pa en diktafon
for att sedan transkriberas innan vi valde de relevanta delarna av intervjuerna som vi skulle

redovisa i uppsatsen.

Forskollararna besoktes pa sina respektive arbetsplatser efter avtalad tid och vi valde att sitta i
en lugn miljo, dar intervjun kunde ta den tid som behdvdes och ungefar 20 minuter avsattes
per intervju. Enligt Kylén (2004) racker en kort intervju for att fa tillrackligt med information

inom ett begransat omrade.

Enkla observationer gjordes av forskolornas lasmiljo for att se om dar fanns den miljé som
pedagogerna beskrev i intervjuerna. Observationerna dokumenterades genom anteckningar,
och det som observerades var rummet som var avsett for hdglasning. Dokumentationen
innehdll uppgifter om rummets moébler och belysning. Kylén (2004) forklarar att denna typ av
observation ar en fri observation, dar det ar det som syns som ar av vérde och ar det som ska
dokumenteras. Widerberg (2002) menar att olika kvalitativa metoder kompletterar varandra
och kan darfor anvandas samtidigt, vilket var lampligt eftersom vi da kunde observera det
som framkom i intervjuerna. Bearbetningen av datamaterialet som framkom under
intervjuerna och observationerna sammanstélldes déarefter. Varje intervju och observation
sammanstalldes och analyserades for att sedan tillsammans med de andra intervjuerna och

observationerna bilda en sammanhangande helhet i de olika fragorna som vi hade valt ut.

20



5. Resultat och analys

| resultat och analysdelen kommer det redovisas forskollararnas instéllning till hoglasning. Vi
redovisar inte alla svar fran intervjuerna utan endast de som ar relevanta for var undersokning.
Utifran fragestallningarna:

e Hur anvander pedagoger sig av bilderbdcker vid hdglasning?

e Hur for pedagoger diskussioner med barnen om bilderbdckerna?

e Hur beskriver pedagogerna den befintliga lasmiljon?

Nedan kommer vi att dela upp de olika forskollararnas asikter. Vara observationer av
forskolornas fysiska lasmiljo presenteras i samband med pedagogernas intervjusvar angaende

lasmiljon. Kategoriseringarna avser de olika intervjufragorna som &r relevanta for vart syfte.

5.1 Nar anvands hoglasning?

Den tidpunkt som det ar vanligast att planera hoglasning pa ar i direkt anslutning till
middagsvilan. Det var vad vi trodde och det berdttade pedagogerna i intervjuerna men
hoglasning forekommer ofta aven i andra situationer och hur arbetet ser ut kan skilja sig at

mellan de olika forskolorna.

Hos A finns det den dagliga hoglasningen direkt efter maten. Hennes kommentar var:

Vi har ju alltid den lasningen direkt efter maten. Alltsd den vilostunden. Det &r ju den, dar laser
vi ju alltid pa tva olika stallen. Nu har vi gjort sa att vi har delat upp de stora i en grupp och de
lite mindre i en grupp. De ar ganska manga i den lilla gruppen och det ar val lite sadar. Ibland
blir det sa att man laser en liten kort bok och sen sjunger man istéllet. S& dér ar en liten miss dar
pa nat vis. Vi hade behovt dela, ha en grupp till egentligen, men det har vi inte folk till tyvarr.

Pedagogernas dnskan om att dela upp i tre grupper tyder pa en medvetenhet om hur de skulle
kunna férandra arbetet. De & medvetna om vilka brister som finns men saknar resurser att
genomfora detta, vilket framkom under intervjun. Fragan ar hur mycket de har forsokt att
genomfora nagra andringar, problemet kan ligga i sammansattningen av barngruppen eller pa
pedagogen som har gruppen med de minsta barnen. Ett forsok hade kunnat vara att blanda
grupperna sa att det inte blir s manga i en grupp, men det kan da bli svart att anpassa

bilderbdckerna sa att de passar de flesta barnen.
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Det finns hoglasning direkt efter maten dven hos B, hér dr det den "mysiga stunden” som é&r i
fokus. Det ar viktigt att alla, bade barn och vuxna, ska kunna slappna av och komma till ro
efter maten. Enligt henne ar denna stund vardefull. Hon anvander sig aven av hoglasning da
det ar dags for olika temaarbeten. Exempel péd tema kan vara “’barn fran andra lander”. Om det
skulle uppsta konflikter i barngruppen sa kan forskollararna aven leta upp bilderbdcker som
behandlar just den aktuella konflikten och diskutera detta tillsammans med barnen. Oftast &r
det som pedagogen viljer att ldsa genomtidnkt, men hon poédngterar att vi dr inte mer &n
ménniskor” och ibland forekommer det dven stunder dd hogldsningen inte har ett planerat
pedagogiskt syfte. En mojlig tolkning av hennes svar kan vara att hoglasningen hos henne &r
varierande eftersom fokus inte ligger enbart pa boken, utan dven pa det “mysiga”

runtomkring.

Hos C skiljer sig rutinerna at fran de féregaende forskollararna. Har ar det inte hoglasningen
efter maten som ar den dagliga rutinen, utan istallet anvander de sig av hoglasning pa
morgonen istallet. Hon forklarar att de oftast har hoglasning da det ar fa barn pa forskolan,
detta kan bero pa att de ar for lite personal for att tillgodose alla barnens olika behov. Det kan
vara positivt att lasa for fa barn, men for de barn som bara ar narvarande da gruppen &r
fulltalig pa forskolan blir hoglasningen lidande. Resultatet tyder pa att personalen inte ar
medvetna om vad de undanhaller for de barn som inte finns pa forskolan just da. C beréttar
att de aven anvander sig av hoglasning vid olika temaarbeten, dd ar bockerna utvalda av

forskolldrarna och barnens egna bokval far da vanta pa att bli lasta.

Hos D finns det tva grupper, en som lyssnar pa musiksagor och en som har hoglasning ur en
bok. En del av barnen, som &r placerade i hoglasningsgruppen, behéver extra spraktraning da
de har ett annat modersmal &n svenska. For D &r denna tidpunkt betydelsefull eftersom det ar
efter middagen som de eventuella stérningsmomenten ar farre. Alla barnen har vila samtidigt

och dérmed finns det inga barn som leker vid sidan av gruppen som har hoglasning.

Ett tema som de arbetar med kan exempelvis vara ”Kungaskogen™; hdr anvands handdockor
som fortydligar handlingen i bilderboken. Det kan till exempel handla om att vara en bra
kamrat. Nar de har hoglasning under temat far barnen inte avbryta mitt i handlingen. Detta
kan istéllet goras efter man last boken eller under lasvilan efter maten, da de kan anvénda sig
av samma bok som tidigare, men istéllet for att lasa hela boken under lasvilan kan de vélja att

bara diskutera bilderna i boken, forklarar hon. Detta visar att barnen gérna vill diskutera
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bockerna, men detta ska ske da bilderbdckerna inte anvéands i temaarbetet. Detta kan bero pa
att tiden for temaarbetet &r begransad och att pedagogerna vill hinna med det som planerats
for tillfallet.

For E ar malet att hoglasningen efter maten ska vara en pedagogisk stund, men enligt henne ar
det inte alltid som det &r lyckat. En forhoppning ar att flertalet av hoglasningstillfallena skulle
ha varit genomtankta, sdger hon.

Det ar nog 50 50 att det &r genomténkt och nar det inte ar genomtankt. Det borde vara 80 20.
Men fragan ar nar de lar sig, lar de sig nar vi laser ndgot som ar genomtankt eller nar de sjalva
valt boken?
Detta visar att forskollararen reflekterar och stéller sig kritisk till sitt eget arbetssatt vilket man
bor uppfatta som ett tecken pa att hon utvecklar sin egen yrkesroll och sitt arbetsséatt med
hjalp av hoglasningen. Samtidigt framkommer det inte ndgra forslag pa andringar fran E: s
sida utan hon konstaterar att de inte arbetar som de borde. Vi menar att det férmodligen
handlar om tidsbrist och slentrianméssigt tankande fran E: s sida.

F skiljer sig fran de andra forskollararna. Har finns ingen planerad regelbunden hogléasning
alls, utan bilderbéckerna anvands istallet vid speciella tillfallen. Exempel pa sadana tillfallen
kan vara om forskollararna vill ta upp ndgot som har hant, eller om de arbetar med ett tema.
Forskolan anvander sig av en sd kallad bokpase. Denna pase far barnen ta med sig hem och
sedan lagga i en valfri bok hemifran som de har last. Pasen tas sedan tillbaka till forskolan dar
barnet far beratta for de andra i gruppen varfor de har valt just den boken och vad de tyckte
om den. Forskollararna staller har ibland ledande fragor till barnet for att fa fram bokens syfte.
Har blir det tydligt att forskollararna istallet for att ha manga hoglasningstillfallen valjer att
satsa pa kvaliteten pa arbetet med bilderbockerna istéllet. Att de har detta arbetssatt kan bero
pa att de vill ge barnen mojlighet till att méta bockernas varld i en miljo som de kanner sig
trygga i. Barnen far har tillfalle att starka sig sjalv genom att de far beratta om boken for sina
kamrater. Till skillnad fran den dagligt aterkommande hdoglasningsstunden sa kanske

pedagogerna tydligare kan se det som barnen tar till sig.
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5.2 Spontan hdglasning

Det forekommer hoglasning &ven vid andra tillfallen som inte ar pedagogiskt planerade, enligt
pedagogerna. Dessa tillfallen kallas i denna undersokning for spontan hoglasning. Exempel pa
dessa stunder kan vara nér barnen sjalvmant kommer med bilderbécker och vill att pedagogen

ska lasa dessa for dem.

Ibland kan vissa barn behova sitta ner och ta det lugnt och da kan vi anvanda oss av
hoglasning med just de barnen”, sager A. Annars dr det spontan hdglasning nédr barnen
sjalvmant kommer fram med en bilderbok som de vill fa last, fortsatter hon. D patalar att det
ar en forutsattning att personalen inte &r stressad om det ska bli nagon spontan hoglasning. F
anvander sig garna av bilderna om texten skulle vara mindre bra da det ar nagot barn som
kommer och vill fa en bok last. Detta visar pa ett 6ppet forhallningssatt till den spontana
hoglasningen da D valjer att lasa en bilderbok aven om den ar mindre bra. Att valja de bitarna
i bilderboken som ar bra medfér att pedagogen kan anvénda sig av flera olika sorters bocker i

sitt pedagogiska arbete med barnen, menar D.

Fragan vi stéaller oss ar hur ofta det blir spontan hoglasning dd pedagogerna patalar att
situationen inte fa vara stressad och att det ska ske pa barnens villkor? Hur bra blir en
hdglasningssituation som anvands for att ddmpa oroliga barn? N&r pedagogen anser att barnen
behéver dampas sa sker det inte langre pa barnens villkor. Detta visar att pedagogerna garna
vill ge barnen mojligheten att fa en bilderbok last nar de vill, men samtidigt finns det orsaker
sasom till exempel personalbrist och tidsbrist som kan ha viss inverkan pa om det blir nagon

spontan hdglasning.

5.3 Bokvalet

Samtliga forskollarare ar 6verens om att bilderboken maste tilltala barnen. Barnen far ut mer
av hoglasningen om de tycker om det som lases, anser A. Forutom att tilltala barnen sa menar
C att boken ska vara tilltalande &ven for den vuxne som ska lasa boken. Nar bockerna véljs ut
hos B sa ar det oftast spraket och sprakutvecklingen som é&r i fokus. D menar att barnen med

hjalp av bilderbockerna ska utvecklas och léra sig nagot nytt.
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Pa samtliga forskolor far barnen valja bocker ibland men inte alltid. Oftast &r det i anslutning
till hoglasningen som sker efter middagen eller vid den spontana héglasningen som barnen
ges mojlighet till att vélja bok. Da det ar tid for hoglasning i anknytning till ett tema sa har
forskolldrarna valt ut bocker pa forhand. Detta visar pa att pedagogerna har ett speciellt mal
att arbeta mot och darfor ar det viktigt att just de bdckerna som fdrskollararna valt ut
bearbetas. Det verkar viktigare an att barnens behov och 6nskningar blir tillgodosedda. En

forskollarare forklarar bokvalet sahar:

Det ar bade och, mmm absolut s& om de vill l4sa en speciell bok sa far de det, om det inte &r att
vi ska borja ett tema eller borja ndgot annat sa vi behover lasa just den har boken for att. D&
forklarar vi for barnen att vi kan lasa din bok om en stund, s& gér man det istallet.

A poangterar att det ar viktigare att barnen tycker boken ar rolig &n att den vuxne ska fa sin,
pa forhand valda, bok last. Ibland kombinerar hon barnens bokval och hennes eget och laser
forst den som barnen valt och sen den andra boken om barnen kénner att ”det dr okej”. Detta
kan bero pa att pedagogen vill att hoglasningen ska utga fran det som barnen ar intresserade
av. Samtidigt forenklar forskollararen sitt eget arbete genom att hela tiden utgd fran det
barnen valjer men da far barnen inga nya bilderbdcker att bearbeta som kan utmana dem i
deras utveckling.

Nar B viljer sa ar det garna bocker som innehaller mycket bild och lite text. Under intervjun
framkommer det att hon tycker om bdcker som till exempel Sven Nordgvists bilderbécker om
Findus och Pettson, dar det finns mycket att diskutera kring bilderna. Pa denna forskola finns
det aven bokvakter. De barn som &r bokvakter far sitta narmast den som laser och de far vélja
bocker, ndr det dr barnens tur att vélja ut bockerna som ska ldsas. Ordet “bokvakt” visar pé en
viss status av delaktighet i gruppen, det visar dven att pedagogerna anser att det &r viktigt att
barnen sjélva far valja och komma till tals under hoglasningsstunderna.

Bdckerna som anvands vid hoglésning i temaarbeten ar alltid genomténkta, enligt D. E menar
att det ar betydelsefullt att valet av bockerna ar genomtankta, detta kan inte ske da barnen
véljer bocker. Alltsa far barnen valja ibland men inte alltid. En anledning till att bockerna ar
genomtankta vid olika temaarbeten kan bero pa att det oftast &r hela arbetslaget som gemsamt
arbetat fram malet med temat och darfor gar det inte att vara spontan i samma utstrackning

som vid 6vrig hoglasning.
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5.4 Hur och nar diskuteras bockerna?

Bade hos D och E diskuteras bockerna efter att de ar fardiglasta. Ar det ndgot speciellt som
fascinerar barnen diskuteras det, forklarar E. Det ar tyvarr sa att det inte alltid finns nagon
mojlighet att genomfdra samtal om det lasta eftersom det ibland &r ont om tid, fortsétter hon.
En tolkning av detta kan vara att det &r stérande, enligt pedagogerna, att bli avbruten mitt i
hoglasningen. Men det kan vara givande for just det barn som har en fraga som de kanske
glommer bort tills det ar tillatet att avbryta. Detta kanske kan bidra till att barnen inte vagar
stalla fragor vid andra tillfallen da de undrar Gver nagonting. Det kan utveckla barnens
formaga att formulera fragor om de far tid pa sig att tanka igenom sin fraga forst. Om det &r
en dag da det inte finns tid for nagon diskussion efter hoglasningen sa forbli barnets fraga
obesvarad.

C hévdar att de alltid for boksamtal. Det som kan diskuteras &r handlingen samt hur barnen
har tolkat det som framkommit i boken och kanske om de har fastnat for nagon detalj som den
vuxne inte lagt marke till. Vid intervjun framkom det inte nagot mer om hur deras boksamtal
kunde ga till. Det ar valdigt bra om de alltid for boksamtal, men fragan ar vad C menar med
boksamtal. Denna fraga fanns inte i intervjun och vi drar da slutsatsen att det ar bokens
handling som diskuteras, om den var bra eller inte. Diskussionen som de har om
bilderbockerna &r da inte tillrackligt djupa for att barnen ska lara sig att se bilderboken ur
olika perspektiv.

Aven A menar att de har boksamtal. Dessa sker bade spontant och planerat. Barnen far
tillatelse att avbryta mitt i hoglasningen. Hon erkénner att det kan stéra och ibland ar det
battre att vanta tills efterat. Det som diskuteras ar handlingen i bilderboken och eventuella
fragor som barnen har. Hon forklarar att det ar det som barnen finner intressant som ar av

varde att diskutera.

En av pedagogerna tar aven upp diskussion om bocker som barnen tar med hemifran

Ja om barnen kommer med en bok hemifran exempelvis Spindelmannen s& dven om jag inte
tankt igenom boken s& ser jag i boken — later valdigt pretentiést och pedagogisk men det ar
nagot som jag lart mig efter alla & som forskollarare att se — vad jag kan anvénda i boken for att
lara barnet nagot.

Detta visar pa att pedagogen aven vardesatter de bilderbdcker som barnen tar med sig
sjalvmant. Det tyder pa ett flexibelt arbetssétt da hon kan se och anvanda sig av vilken bok
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som helst. Detta kan vara en borjan till att utga fran barnens egna énskningar och behov vid

hoglasningsstillfallena, vilket bor vara pedagogens uppgift.

B menar att de utvecklar boksamtalet lite mer, det hénder att de pratar om boken direkt efter
att de last den. Ibland far barnen aven uttrycka det som de fastnat for genom att rita nagot som
de sjalv valjer utifran bilderboken. Det ar inget som gors dagligen utan det ar enbart ibland.
En av anledningarna till att de inte gor det dagligen &r kanske for att det finns en risk att det
blir ett slentrianmoment i vardagen. Att rita en bild om det man last anvands oftast da barnen
har ménga fragor, forklarar hon. Det kan vara fragor sdsom “’san har min pappa” eller ’san har
vi hemma”. Detta visar pa att pedagogerna tydligt vill se vad barnen tagit till sig under
hoglasningen. Att be barnen att aterkoppla handlingen i form av en teckning tydliggor vad
barnen har uppfattat i bilderboken. Det gar sedan att utifran dessa bilder fora nya diskussioner
om handlingen och lara barnen att se handlingen ur olika perspektiv. De olika perspektiven

blir tydliga for barnen da de visas i konkreta bilder.

D och E later barnen styra val av samtalsamne vilket &r en bra forutsattning om det ar barnens
tankar som ska komma fram i samtalet kring bilderbdckerna. Det ar betydelsefullt om
pedagogerna kommer ihag vilken bok som de anvander under hdglasningsstunden de dagar
som det inte finns tid till att bearbeta bockerna. Detta for att vid ett senare tillfalle kunna
fanga upp barnens olika tankar som kan berdra just den bokens handling. Det kan vara bra att
anvanda denna bok igen vid ett annat tillfalle sa att de hinner med att bearbeta boken efter

hoglasningen.

5.5 Lasmiljon

Samtliga forskollarare ar 6verens om att lasmiljon har betydelse, alla menade att de hade olika
forutsattningar for att skapa en trivsam lasmiljo. Forskolornas lasmiljo observerades for att se
om dar fanns den miljé som beskrevs i intervjuerna. Detta gjordes i samband med intervjuerna
av forskollararna. Det som observerades var hur den fysiska miljon var utformad i rummet,

som var avsett for hoglasning, samt vilken belysning som fanns i rummet.

Hos A finns det fyra rum. Rummet som anvénds vid hoglasning kallas for biblioteket.
Rummet &r ljust och har en skarp belysning. Det finns en soffa och fonstret vetter ut mot

lekgarden. | rummet finns dven ett dockhus med tillhérande dockor. Pedagogen forklarade att
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det inte fick finnas andra barn som leker i det rummet som hoglasningen pagar. Detta tyder pa
att pedagogen forsokte vara alltfor tillmotesgaende i sitt svar, medan observationen visade pa
just det som hon ville undvika. En mgjlig orsak till detta kan vara att pedagogen inte

reflekterat 6ver den befintliga lasmiljon fore intervjun.

Forskola B ar belagen i en markldgenhet med totalt sex rum. | rummet som dar avsett for
hoglasning finns det en soffa som &r gjord av skumgummi. Soffan &r lag och tacker mer &n
halften av rummets yta. P4 vaggen hanger en ljusslinga med stjarnor och i taket hanger det tyg
som skapar en lugn och harmonisk kansla. Ovrig belysning finns i taket och i fonstret. Vid
intervjun framkommer det att det d4r den “mysiga” miljon som ar viktig. ”FOr just det har att
du ska ha en mysig miljo att sitta i, du ska sitta bra, du ska kunna halvligga, kroppen ska
kunna slappna av”, forklarar pedagogen. B forklarar att det inte ar bra att sitta i direkt
anslutning till ett fonster sa att barnen kan se ut. Det kan komma en katt utanfor som &r
mycket mer intressant an boken som de laser just da. Valet av deras soffa visar att de vill
undvika att barnen ska kunna se ut. Nagot som betonas under intervjun &r att tryggheten &r en

viktig del av hoglasningsstunden. En kommentar fran forskollararen lyder:

Och att sitta bra och sitta bredvid en kompis. Vi styr det lite det ocksa. Det &r ju vissa som inte
kan sitta sidan om varandra, att man styr lite sdnt ocksd. S& visst, jag tror miljon har stor
betydelse. Ibland har vi forsokt pd sommaren att nu gar vi ut och laser sitter pa en filt dar ute och
laser men det funkar inte, kommer dir en myra och sa...
Detta tyder pa att pedagogerna forsokt att utveckla arbetet med hoglasning, men da blivit
medvetna om att det inte fungerar att ha det utomhus eftersom dar finns for manga intryck for

barnen som kan stdra dem i deras koncentration for l&sningen.

Det finns fyra rum inklusive koket pa forskola C. Det finns ett rum som ar avsett for
hdglasning, men det finns dven utrymme for att spela spel och pyssla i detta rum. Fonstret
vetter ut mot parkeringen och det finns en tva-sits soffa i rummet samt ett bord med fyra
stolar. Nar fragan om férskolans lasmiljo kom upp under intervjun sa missforstod C fragan.
Istallet for att forklara hur den fysiska lasmiljon var utformad sa gavs en forklaring pa hur det
sag ut med stressade barn och lugn och ro runtomkring. Men efter lite mer diskussion kring
den fysiska l&smiljon beskriver hon att de har ett rum som de kallar for ’roda rummet”. Det &r
dar som all hoglasning sker. Det dr dven har som barnen far leka lugna lekar. Det ska vara ett
lugnt rum, forklarar C. Hon pekar pa vikten av att barnen ska lara sig nagot av bilderbdckerna.

Detta kan tolkas som att hdglésningssituationerna i forsta hand ska vara lugna och inte
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nodvandigtvis enbart en larandesituation. Har ger C tva olika infallsvinklar pa vad en

hoglasningssituation ska erbjuda.

Pa forskola D finns det tre rum for lekutrymme, tva stora och ett litet. | det rum som anvands
vid hdglasning finns en stor soffa. Rummet &r stort och ar belyst med lysror i taket, det finns
ingen speciell lampa att tanda da det ar dags for hoglasning. Det finns skap for forvaring i
rummet och dven ett bord med tillhrande stolar. Bockerna ar placerade i en plastback som
star pa golvet. Under intervjun forklarade pedagogen att hon gérna ville fa lasmiljon lite
“mysigare”, men sa samtidigt att det inte hindrade deras arbete med hoglésning. Det framkom
inte nagra asikter om bristen pa en bra lasmiljo fran pedagogen under intervjun vilket tyder pa
att de ar néjda med den lasmiljo de har tillgang till och anvander den pa det sétt som de anser

vara det basta

Hos forskola E finns det tva rum for lek, ett stort och ett litet. Det ar det stora som anvands till
hoglasning, det ar ocksa det enda rum med storre yta att leka i. Belysningen &r
lysrérsarmaturer i taket och det finns ingen speciell laslampa. | rummet finns en liten hylla
med nagra bocker pa. Under intervjun forklarar pedagogen att miljon har stor betydelse, de
vill inte ha massa olika moment som stor den som laser. Exempel pa dessa storningsmoment
kan vara en telefon som ringer, da bryts fortrollningen”, forklarar hon. Detta visar pa att det
ar betydelsefullt att samtliga i arbetslaget har liknande asikter nar det galler den fysiska
lasmiljon. Det ar viktigt att diskutera vilka atgarder som ska vidtas inom arbetslaget for att fa
en fungerande l&smiljo dar ingen behdver kanna sig stord. En orsak till att vissa pedagoger
kanner sig storda under hoglasningen tror vi kan bero pa att de har olika asikter om hur
lasmiljon ska vara utformad och att alla kanske inte anser att de blir storda av att exempelvis

telefonen ringer.

Det finns fyra rum for lek, tre sma och ett stort pa forskola F. Det rum de anvander for
hoglasning har ingen soffa men ar helt avskilt fran andra rum. | taket finns det
lysrérsarmaturer och dar finns spotlights som tas fram vid tillfallen da de har hoglasning. Det
finns aven varmeljushallare pa vaggen som ér placerade pa en tavellist. Pedagogen anser att
stamningen i den fysiska miljon kan konstrueras av den som ldser, sasom tonlége,
kroppssprak och ljudeffekter. Exempel pa ljudeffekter kan vara knarrande dorrar eller
liknande. Vid monoton hoglasning finns en risk att en del barn tappar intresse och da kan

dessa barn bli ett stérningsmoment i gruppen, menar F.
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De sma effekterna som pedagogerna anvander sig av kan fanga aven de barn som latt tappar
intresse. Detta kan ha sin grund i att pedagogerna vill ge barnen en upplevelse genom alla sina

sinnen for att da ge dem mojlighet till att bli mer engagerade i hoglasningsstunden.

5.6 Forandringar i arbetet med hoglasning

Vid intervjuerna framkom det en del 6nskemal om olika forandringar i arbetsséttet med
hoglasning. For de flesta pedagogerna var det viktigt att eliminera stérningsmoment som kan
uppkomma under hdglasningsstunderna. Detta visar att pedagogerna anser att
hoglasningsstunderna ar betydelsefulla for barnens trygghet och larande. Som en av

pedagogerna uttryckte det:

N& men sen tycker jag att det ar valdigt viktigt egentligen att de runtomkring, att nér man har
satt sig ner for att lasa, sa far det inte komma nagon och stéra med att telefonen har ringt eller
nat sant dar till dig, det tycker jag &r jatte viktigt. Att man respekterar, da ar det faktiskt viktigt
att de far lov att lyssna sagan fardigt, sa det tycker jag ar véldigt storande. Eller nan annan
kommer och pratar om nagot annat mitt i alltihopa, fragar nanting. Det &r valdigt vanligt, det ar
sa.

Men samtidigt erkanner pedagogen att det ar svart att alltid ha ett medvetet tankande nar det

handlar om dessa situationer.

Jag tankte pa det en dag for det var nanting, det var vl telefonen som ringde och jag kande mig
sa dum efterdt varfor jag gick in och sa att det var telefon. Men jag visste egentligen inte om att
hon laste, men anda. Jag kunde ju anda sagt att det gar inte for hon laser. Dér ar man for snabb.

Enligt B &r det "farligt att vara n6jd med tillvaron helt och héllet”. Det behovs hela tiden nya
infallsvinklar for att utveckla sitt arbete. Alla i arbetslaget ar éverens om att det ar viktigt att
fornya sina kunskaper inom omradet, anser hon. Resultatet visar tydligt att pedagogerna ar
mana om att arbetet ska utvecklas och utformas kontinuerligt efter barngruppen. C var belaten

med sitt sétt att arbeta pa:

Vi ar ratt s& nojda, vi pratade just om det och vi har pratade om det att ha det som en rutin varje
dag efter maten ocksd men vi kom fram till det att det &r inte alla dagar det passar varken 0ss
eller barnen. Man mérker att de ar jatte sugna pa att rusa ut och da blir det fel om vi liksom
tvingar dem att vi ska l&sa.

Svaret visar pa ett medvetet val av arbetssétt, de har argument for varfor de valjer att inte ha
hoglasning som en daglig rutin efter maten vilket ar betydelsefullt eftersom de da kan sta for

sina asikter nar nagon utomstaende ifragasatter dem och deras arbete.
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D betonar att de vill utveckla sitt satt att anvanda bilderbocker pa, de vill anvénda den till mer
an att bara lasa. Det kan vara att utga fran det som barnen ser i boken for att leda dem vidare
till ny kunskap och nya erfarenheter. For att kunna arbeta pa detta satt ar det viktigt att alla i
arbetslaget ar samspelta och har samma syn pa det som ska genomfdoras, forklarar hon. Detta
pekar pa att pedagogerna vill framstalla bilderbdckerna som ett verktyg i larandesituationen
for barnen, genom att utveckla deras anvandande av bilderbdcker.

5.7 Sammanfattande slutsatser

Alla forskollarare, forutom en, beskriver att de anvander sig av hdglasning vid planerade
tillfallen. En forskolldrare tar upp att de kombinerade hoglasningen med sangstund med de
sma barnen for att fa de sma barnen att uppskatta hoglasningssituationerna. Av forskollarare
som hade daglig hoglasning var det bara en som inte laste efter maten. Anledningarna till att
ha planerade tillfallen med hoglasning var olika, nagra av orsakerna var att det skulle vara
lugn och ro, eller ett pedagogiskt perspektiv sa att barnen skulle lara sig nagot, och
avslutningsvis sa skulle barnen fa mojlighet att diskutera och fa spraktraning. Vad man kan se
i detta ar att pedagogerna har olika satt att se pa hur man bast anvander sig av hdglasning i ett
pedagogiskt perspektiv. Ingen tar upp nagot om en gemensam planering for hur hoglasningen
ska ga till. Det kan bero pa att det inte finns nagon gemensam planering eller att pedagogerna
tar for givet att vi forstar deras individuella syften med hoglasningsstunderna.

Alla forskollarare har sagt att de pa ndgot satt tar upp och diskuterar bockerna med barnen.
Det finns de som erkanner att det inte alltid forekommer diskussion med barnen om boken i
den utstrackningen som de Onskar att det gjorde. Forskolldrare C hdvdar att det alltid
forekommer boksamtal med barnen. F har ett helt annat sétt att fa barnen att diskutera och
reflektera Gver boken, i och med att de anvander sig av bokpase. Det som diskuterades var
vad barnen tyckte om bockerna, vad som hande i boken, vad som fascinerade barnen i boken
och saker som barnen kan relatera till sin verklighet. Enligt B tog samtalet lite l&angre tid
eftersom barnen fick bearbeta det som de upplevt i boken genom att rita. Barnen far inte
avbryta hoglasningen, berattar E, utan all diskussion om bdckerna far bli efter att boken &r
fardiglast, men samtidigt framkommer det att det inte finns tid alla dagar till att bearbeta

boken direkt efter hoglasningen. Dessa dagar blir alltsa bockerna helt obearbetade for barnen.
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Pedagogernas tankar om boksamtal verkar vara nagot som istéllet handlar om att fraga barnen
om bokens handling. Genom att barnen inte ges mojlighet till att utveckla bockernas handling
i form av boksamtal far de inte heller upp égonen for de olika perspektiven som kan finnas i

boken. Bristen pa tid kan vara en av orsakerna till att pedagogerna inte utvecklar boksamtalet.

Den fysiska miljon har betydelse anser fem av forskollararna eftersom de inte vill ha
stdrningsmoment, exempelvis en telefon som ringer, eller arbetskamrater som kommer for att
frdga saker och som kan “bryta fortrollningen” som en av forskolldrarna sa. En annan tog upp
att sjalva miljon dar man sitter ska vara mysig med bra mobler. Hos férskollarare D finns
ingen given lasmiljo men hoglasningen sker dnda varje dag efter maten, alltsa har miljon
kanske ingen avgorande betydelse fér om det finns hoglasning eller ej. F anser att det ar vi
sjalva som aktérer som skapar en bra miljo for att barnen ska fa en upplevelse. Forskollarare
A forklarade att det inte passade sig att lasa dar andra lekte, men &nda fanns det ett dockhus i
direkt anslutning till soffan dar de sitter da de har hoglasning, om det &r nagot de reflekterat
over framkommer dock inte. Hon visste hur rummen skulle se ut for att vara en optimal
lasmiljo, anda &r deras lasmiljo raka motsatsen. En anledning till detta kan vara att pedagogen
forsokte vara tillmotesgaende i svaren pa vara intervjufragor. Att forandra deras redan
befintliga lasmiljo kan bade vara tidskravande och svart. Darfor valjer de kanske att ha kvar
rummet som det ar for att underlatta for sig sjalv. Eller sa kanske det ar nagot som de inte har

reflekterat over.

De flesta forskollararna ville fa bort olika storningsmoment som kunde finnas under
hdglasningssituationerna. En sak som de tog upp var att alla i arbetslaget skulle vara 6verens
om hur de skulle arbeta for att dessa storningsmoment skulle férsvinna. Fem av forskollararna
hade olika forslag pa hur de kunde utveckla sitt arbete med hoglasningen, C menade att
arbetslaget var nojda med sitt arbetssatt och ville inte forandra nagot. Intressant &r att
pedagogerna inte verkar funderat pa att ett gemensamt mal med hdglasningen det kanske

skulle kunna hjélpa dem med att arbeta bort stérningsmomenten.

Gemensamt for alla forskolorna &r att det ibland &r den vuxne som véljer bocker och ibland
barnen. Unikt for forskollarare B ar att det finns bokvakter som byts varje vecka och detta ar
endast dessa barn som far valja nar det &r barnens tur. Nar det &r temaarbeten ar det i regel de
vuxna som pa forhand har valt ut bockerna de ska lasa. En fraga vi stéller oss ar varfor det

verkar sjalvklart att det ar pedagogens bok som ar den riktiga. Barnen har ocksa ett syfte och
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mal med just den boken de véljer. For att undvika dessa problem hade pedagogerna kunnat ta
fram alla bocker som handlar om temat och da kunde barnen fa vélja déarifran. Da begransas
barnens valmojligheter bland bockerna. Men de far fortfarande en chans att vara med och

vdlja.
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6. Diskussion

Syftet med var undersékning var att fa kdnnedom om hur pedagoger resonerar kring sitt
anvandande av bilderbocker i sitt pedagogiska arbete med barn, och i vilka miljoer de idkar
hoglasning. | vara tidigare kontakter med forskolor har vi upplevt att det inte laggs nagon
storre vikt vid att ha boksamtal om bilderbockerna. Vi har déaremot upplevt att bilderbocker
ofta anvdnds som ett "somnmedel” da barnen ska vila. Vi ville undersoka hur pedagogerna
valde att arbeta med hoglasningen i sin pedagogiska verksamhet. Med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv kan hoglasningen ses som ett laranderedskap for att barnen ska
erdvra ny kunskap i form av olika handelser som de moter i bockernas varld. Darmed inte sagt
att det ar negativt med hoglasning under middagsvilan, dven da ges barnen mojlighet att lara
sig nya saker som bilderbdckerna tar upp, men denna stund kan istéllet ha avslappning som
framsta syfte. | Laroplanen for férskolan (Lpf698) poangteras att forskolan ska bidra till att
barnen utvecklar sitt ordforrad samt att de ska lara sig att kommunicera. Eftersom detta ar ett
stravansmal i Laroplanen for forskolan sa borde de intervjuade forskollararnas syfte med
hdglasningen vara tydligare formulerat i verksamheten &n vad den var. Efter intervjuerna har
vi kommit fram till att pedagogerna ofta har manga och tydliga mal, men att dessa mal inte
syns tydligt i verksamheten och enbart stannar vid att vara ett individuellt mal for pedagogen
som genomfor hoglasningen. Dessa pedagogiska mal synliggors forst da de diskuterar
hoglasningsstunderna med andra vuxna. Att ha pedagogiska mal med hoglasningsstunderna
nerskrivna hade underlattat for de andra i arbetslaget att se vad de pedagogiska syftena ar med
de olika hoglésningsstunderna for den enskilda pedagogen. Det underlattar &ven for
pedagogen sjalv eftersom denne da kan se mojligheterna till att utveckla hoglasningsstunderna
tillsammans med barnen. Enligt Sommer (2005) ar det viktigt att ha genomtianka mal med

aktiviteterna pa forskolan, vilket detta nerskrivande i sa fall skulle vara ett exempel pa.

Pa en av forskolorna framkom det att pedagogerna kombinerade hdglasningen med en
sangstund for de minsta barnen. Detta skedde for att barnen skulle vara intresserade av
hoglasning. Fragan vi staller oss ar om det verkligen beh6vs en “muta” for att barnen ska
tycka om hoglasning. Det behovs ett annat arbetsséatt med de sma barnen &n med de lite aldre,
men att “muta” dem med sdng tror inte vi dr ndgot som dr nddvandigt. Svensson (1998) menar
att man, for att starka barnens sprakutveckling, maste stanna upp och diskutera bockerna
under hoglasningen. Genom att fora dessa diskussioner d&ven med de sma barnen sa hade de

kunnat méta dem dar i samtalet, istdllet for att muta med sanger. Det handlar om att hitta
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bilderbocker som fascinerar de barn som gruppen bestar av. Detta kan ses som en disciplinar
atgard som Persson (2008) tar upp i sin forskningsrapport. Vi trodde att det skulle vara mer
vanligt ute pa forskolorna med dessa disciplinara atgarder vid hoglasningstillfallena, det var
endast denna enda forskola som visade pa denna typ av lasning, dar det var viktigt att barnen
var samlade och koncentrerade. S& pass viktigt att de faktiskt anvande sig av sang som muta
under hoglasningen. For att koppla till det sociokulturella perspektivet kan sangen ses som ett
nytt redskap som anvands for att lara barnen det som hoglasningssituationerna erbjuder.
Pedagogerna kombinerade alltsd tva olika redskap, sangen och hdéglasningen, som i sin tur
resulterade i ny kunskap for barnen. Den nya kunskapen innebér att de lar sig att sitta stilla

och lyssna och vara koncentrerade pa det som sker just da i gruppen.

Den vuxne ska fungera som en forebild som i tal och handling visar hur viktigt och roligt det
ar med hoglasning (Chambers, 1995). Om den enskilde pedagogen inte sjalv anser att
hoglasning ar roligt och viktigt i sig, utan att till exempel sanginslag maste finnas for att gora
hoglasningen lustfylld, sa &r det svart att se att Chambers tankar om boksamtalet kan

uppfyllas.

En forskollarare sa att hon kunde vilja att bortse fran texten om “’den var mindre bra”. Fragan
ar vem som bestdmmer vad som &r mindre bra, &r det forskollararen som anser att texten &ar
mindre bra eller dr det barnen som inte lyssnar aktivt for att texten inte ar lika fangslande som
nagot annat de last? Det finns olika kvaliteter i bilderbdckerna som anvands men ofta finns
det alltid nagra delar som har en fungerande handling att diskutera. Enligt Rhedin (1992) sa
finns det ett samband mellan bilden och texten som inte gar att bortse ifran, sa kallad
ikonotext dar bild och text tillsammans for fram handlingen i boken. Att da valja att bortse
fran det ena kan begransa sattet att bearbeta boken pa och visar att pedagogen inte &r
medveten om denna ikonotext. Enligt Laroplanen for forskolan (Lpf698) ska verksamheten
utga fran barnens olika behov. Detta géller aven nar det handlar om vad barnen &r intresserade
av for bilderbocker. Aven om pedagogen tycker att texten & mindre bra s kanske det ar en
favoritbok for ett av barnen. Pedagogen har ingen mojlighet att veta om texten dr “mindre
bra> for barnet, det kan faktiskt vara sa att just den texten ger barnet en ledtrad till en ny
forstaelse for just den bokens handling. Det kan &ven vara sa att barnet har viktiga

erfarenheter och upplevelser av just den boken.

35



En del av svaren som vi fick pa intervjufragorna verkar vara forsok fran de intervjuade att ge
svar som de trodde var de forvantade. De svar som framkom kan ibland verka som ett
slentriantdankande dar pedagogerna egentligen inte har nagot medvetet syfte med vad de gor
och varfor, utan de gor det bara for att de brukar, utan att ifragasatta sig och sitt eget
arbetssatt. Det ar farligt att falla in i detta da arbetet mot de pedagogiska malen ar viktigt,
bade for verksamhetens utveckling men aven for att barnen ska utvecklas i den takt som é&r
rimligt. Med tanke pa pedagogernas ibland konstruerade svar sa ar det svart att se att
pedagogerna ar medvetna om hur stor betydelse den sprakliga stimulansen har for barnens
framtida skolgang. Svensson (1993) menade att avsaknaden av spraklig stimulans kan bidra
till att barnen senare i livet far inlarningssvarigheter. Om pedagogerna hade varit helt
medvetna om detta sa kanske de arbetat fram tydligare mal och syften med sina

hdglasningsstunder.

En pedagog forklarade att de bara hade hoglasning pa morgon och pa eftermiddagen da det
var fa barn narvarande pa forskolan. Att bara ha hoglasning da det finns lite barn pa férskolan
gynnar varken barnen eller personalen. Barn som bara ar dar nar det & manga barn
narvarande missar pa detta satt helt och hallet hoglasningssituationerna. Har pedagogerna ratt
att helt och hallet utesluta dessa barn fran hoglasningen? | Laroplanen for forskolan (Lpfc98)
framhalls det att larandet bor ske i interaktion med vuxna och barn. Vuxna ska finnas dar for
att uppmuntra barnen till att utmana sig sjalva och barngruppen ska ses som en viktig och
aktiv del i utvecklingen och larande. Kan man da séga att pedagogerna foljer detta da vissa

barn inte far vara med i gemenskapen i hoglasningen?

En forskollarare forklarar i sin intervju att de genomténka bodckerna ska bli lasta. Denna typ
av bocker ar de som ska anvandas i exempelvis temaarbetet. Barnens bocker far da vanta,
samtidigt framkommer det att det rader tidsbrist pa de olika forskolorna. Om da personalens
bocker ska bli lasta i forsta hand riskerar barnens bocker att forbli oldsta. Vad ar viktigast, att
barnen far sin utvalda bok last eller att pedagogens planering gar som den &r tankt?
Pedagogen forklarade att de oftast laste barnens bocker, efter det att temaboken hade blivit
last. Det ar vardefullt att utga fran barnen i detta fall &ven om det handlar om temaarbetet. Det
fungerar inte att alltid lata barnen styra bokvalet, men att helt bortse fran barnens val kan
medfora att barnen kanner sig mindre vérda och att de inte far sina 6nskningar tillgodosedda.
Enligt Nikolajeva (1998) ska barnens lasupplevelse vara i fokus. Darfor ar det viktigt att utga

fran det som barnen tycker &r betydelsefullt dven nar det galler bokvalet.
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Pedagogerna beréattade att de hade olika sétt att arbeta med bilderbocker pa. En forskollarare
var ensam om att vilja lagga till nagot utdver bilderboken sasom ljudeffekter. Detta for att
fangsla barnen, i synnerhet for att na de som latt tappar intresset. Det ar intressant att de andra
som intervjuades inte kommenterade nagot om att de anvande sig av ljudeffekter nar vi
diskuterade miljon i hoglasningssituationen. Vi hade det inte som en intervjufraga men vi
anser att tonlage och mimik ocksa ar en sorts ljudeffekt som med fordel kan anvéndas i
hoglasningen. Nikolajeva (2000) anser att bilderbocker kan ses som en typ av teater, vilket
blir tydligt om forskollararen lagger till egna effekter. Detta betonar &ven Rhedin (1992) som
menar att bilderbockerna &r estetiska skapelser. Hélften av forskoll&rarna tar upp vikten av att
diskutera bilderna i bilderbockerna istallet for att bara lasa texten. Detta ar nagot som ar en
viktig del i barnens utveckling, Vygotskij (1995) framhaller att ju fler estetiska upplevelser
som barnen far vara med om, desto battre forutsattningar finns det for att skapa sin egen
verklighet. Ingen av de intervjuade pedagogerna lyfte fram den sa kallade ikonotexten, vilket
kan tyda pa att de heller inte & medvetna om vad just ikonotext innebér. En del pedagoger
berattade att de ibland kunde valja att bara diskutera bilderna i bockerna och da inte bry sig

om texten.

Nikolajeva (1998) poangterade fyra olika anledningar till varfor vuxna laste for barn. Dessa
anledningar var det pedagogiska perspektivet, att lasningen ska fungera som en emotionell
tillfredsstéllelse, att boken ska vara av bra kvalitet samt att bockerna ska vara estetiska
tilltalande produkter. Under intervjuerna framkom det att de flesta pedagogerna tyckte att
samtliga anledningar var viktiga. Samtidigt verkade flera av pedagogerna mer instéllda pa att
deras planerade verksamhet sdsom temaarbeten var viktigare dn vad barnens eget intresse av
bilderbocker var. Pedagog E sager att det ar betydelsefullt att bokvalet & genomténkt, detta
kan, enligt E, inte ske da barnen viljer bocker. Alltsa far barnen vélja ibland men inte alltid.
Detta visar annu en gang pa att pedagogen tycker sig veta battre an barnen vad som ar viktigt

for att de ska lara sig nagot.

En forskollarare menade att hon gédrna diskuterade med barnen om handlingen i bockerna,
men ville anda lyfta fram vad hon sjalv sag. Hon ville fa fram sitt budskap till barnen
samtidigt som hon dven ville att barnen skulle fa fram sina tolkningar av bilderboken. I detta
avseende anser vi att hon motséger sig sjalv om vems tankar som ska styra boksamtalet da

hon inte ar medveten om att de kan fora dialogen framat tillsammans. Enligt det
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sociokulturella perspektivet utbyter vi erfarenheter genom att kommunicera med varandra
(Séljo, 2000). Det ar genom att fora en dialog med andra som vi samlar pa oss nya
erfarenheter av det upplevda. En annan forskolladrare menade att det inte &r sakert att barnen
ser det som den vuxne ser beroende pa vilka erfarenheter som barnet har. Men det &r inte
alltid som den vuxnes perspektiv ar det ratta for barnet. Vygotskij (1995) hévdar att fantasin
ar nodvandig for att barnen ska kunna utvecklas och fa nya erfarenheter. Var asikt ar att den
vuxnes perspektiv pa det som barnet ser, kan ge barnet en ny synvinkel pa handelsen i
bilderboken men dven tvartom, barnens synvinkel kan bidra till att den vuxne mojligheten ser
boken ur ett annat perspektiv. Enligt Pramling m.fl. (1993) far barnen mojlighet att bearbeta
kanslor och lara sig att kommunicera med hjalp av bilderbdcker. Just kanslor &r nagot som vi
anser kan bearbetas mycket med hjélp av bilderbocker, att till exempel omradet sorg nar nagot
barn forlorat nagon nara kan vara svart, men med hjalp av en bilderbok kan man aven ta upp

kéansliga amnen.

Asikter som &r dterkommande i undersokningen &r pedagogernas syn pa att fora diskussioner
om bilderbdckerna tillsammans med barnen. Fox (2001) menar att ju fler diskussioner man
for tillsammans med barnen ju mer lar de sig och utvecklar darmed sin formaga att
kommunicera. Soderbergh (1988) havdar att nar barnen far vara aktiva i hoglasningen och
fora en dialog med den som laser sa far barnen mojlighet att férmedla det de upplever i
bilderbockerna. Det ar viktigt att fora diskussioner med barnen for att kunna avgdéra om
hoglasningssituationerna tillfor barnen nagot av varde, vilket de intervjuade pedagogerna

ansag.

Pedagogernas syn pa att diskutera bilderbockerna under hoglasningen skiljer sig at,
forskollarare A tillater barnen att avbryta under hoglasningen, men foredrar att de vantar till
efterat eftersom det ibland kan stora, medan forskollarare D vill att de ska vénta tills boken &r
fardiglast. Chambers (1993) menar att barn maste fa diskutera boken och darmed uppleva
boken for att fa en forstaelse for bokens innehall. Vidare anser han éven att det ar viktigt att
alla som deltar i boksamtalet ar medvetna om att allt ar vart att diskuteras. Ingen fraga ska
avhysas med att den inte hor hit eller liknande. For just det barnet som vill fa svar pa sin fraga
ar det av storsta vikt att just den fragan besvaras sa att barnet far mojlighet att fortsétta
bearbeta boken. Risken finns att barnet inte kan slappa den konkreta fragan och pa sa vis inte
ta till sig det 6vriga som boken tar upp. Darfor maste bearbetningen av det lasta ske i form av

ett fortlopande samtal. | undersékningen framkommer det att pedagogerna inte & medvetna
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om denna aspekt da ingen av dem betonar, eller lyfter fram detta. Det ar inget som
pedagogerna tar upp nar de berdttar om hur de tdnker nar de diskutera bilderbcker med

barnen.

Det som forvanat oss nar det géller pedagogernas tankar om boksamtal ar deras medvetna,
eller omedvetna val av att lata barnen diskutera boken forst efter att bilderboken ar fardiglast.
For en del pedagoger kan det vara ett storningsmoment att barnen avbryter under
hoglasningen och darfor far all diskussion vanta tills efterat. Annars finns det risk att magin
bryts, som en pedagog sa. Vi tolkar pedagogernas svar som att de har for lite kunskap om hur
stor betydelse boksamtalet kan ha, och ocksa om hur man praktiskt kan ga tillvaga. Detta kan
avhjélpas genom att med hjalp av varandra inom arbetslaget diskutera hur de ska bearbeta
bockerna som de laser. De olika pedagogerna inom arbetslaget har olika erfarenheter och kan
pa sa satt bidra till att deras arbete med boksamtal utvecklas till ndgot mer an att enbart
diskutera handlingen i boken. | forskolan idag ar det manga barn som ska tas omhand
eftersom gruppstorleken dkat och darfor kan tiden vara ett problem och att diskutera bocker
maste fa lov att ta tid, anser vi. Enligt Pramling (1993) &r det nar barnen far avbryta mitt i

hoglasningen och fdra en diskussion som de far ut mest av boken.

Pa en av forskolorna anvandes en sa kallad bokpase. Detta innebar att barnen fick ta med en
bok hemifran som de last, nar de sedan tog med den till forskolan skulle de beratta nagot om
boken for de andra barnen i gruppen. Bokpasen, utgar fran barnets tankar om boken. Har ar
det fritt att ber&tta om de saker i boken som barnet tyckte var viktigt. Precis som Chambers
(1993) framhaller sa ar det viktigt for de andra barnen runtomkring att inte avbryta utan lata
respektive barn prata fardigt om bilderbokens innehall. D& forskollararen staller ledande
fragor till barnet kan barnet bli medvetet om andra saker i boken an vad barnet sjalv har
upptdckt. Forskollararen kan kanske i forsta hand se ett eventuellt pedagogiskt syfte med
boken medan barnet kanske mer ser till det som tilltalar det, sasom exempelvis bilderna. De
ledande fragorna kan vara bra da barnet kan ha svart att uttrycka sig. Men vi anser att det ska
finnas sa fa ledande fragor som majligt om det ar barnets bokval som ska diskuteras eftersom
det &r barnens tankar som ska vara i fokus och inte pedagogens. Intervjusvaren visade att

pedagogerna stallde ledande fragor ibland, men inte alltid.

Alla pedagoger vi har intervjuat anser att l&smiljén har betydelse foér omfattningen av

hoglasningssituationerna. Det som framkom under intervjuerna var olika tankar om lasmiljon
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som de hade funderat pa men inte férandrat. En anledning till att pedagogerna valjer att inte
forandra sin lasmiljo kan vara att de helt enkelt inte orkar arbeta fram nagon ny lasmiljo. Att
arbeta fram en ny miljo som fungerar for samtliga, bade barn och vuxna, kan ta tid. Denna tid
kan ibland vara valdigt knapp pa forskolorna och darfor valjer de att ha kvar lasmiljon sa som
den ar for att slippa forandra nagot som egentligen redan fungerar men kunde forbéattras. Att
forandra en lasmiljo bara for att andra tjanar ingenting till, det maste finnas ett syfte med
varfor forandringen ar nddvandig (Johansson och Pramling Samuelsson, 2003).

Vi menar att det &r viktigt att pedagogerna borjar reflektera dver lasmiljons betydelse, annars
blir de inte medvetna om vilka forandringar som kan forbattra lasmiljon. Vi observerade
lasmiljon, utover intervjuerna, for att undersoka om pedagogernas syn pa lasmiljon var den
samma som observationerna visade. Det som vi har blivit medvetna om d&r att en del
pedagoger kan se forskolans miljo som en del av vardagen och kan inte forhalla sig kritiskt till
den utan forskonar verkligheten genom att beskriva miljon utifran sina egna tankar. Pa en av
forskolorna observerades en lasmilj6 som inte Overrensstimde med forskolldrarens
beskrivning. Denna forskollarare ville inte att annan lek skulle paga i samma rum, men &nda
fanns ett dockhus placerat i direkt anslutning till soffan. Vid den planerade hdglasningen ar
samtliga barn delaktiga i hoglasningen, men det &r under den spontana héglésningen som det
kan uppsta konflikter i det rummet da vissa barn vill fa en bilderbok I&st medan andra barn

kanske vill leka.

For att ifragasatta de olika lasmiljoerna s som pedagogerna beskrev den sa hade vi kunnat
gora observationer innan vi pabdrjade intervjun. Detta for att frdga pedagogerna om de olika
lasmiljoerna vi matte. Sarskilt intressant hade det varit att ifrdgasatta de pedagoger som ansag

sig ha en annan lasmiljo &n den som egentligen fanns och som vi observerat.

6.1 Metoddiskussion

Valet av kvalitativa undersokningar med intervjuer och fria observationer anser vi var det
basta tillvagagangssattet for vart syfte. Widerberg (2002) menar att dessa undersoknings-
metoder gar att kombinera med varandra. Observationen av hoglasningsstunderna hade inte
gett oss mer information &n den redan framkomna, eftersom det var forst vid samtal med
pedagogerna som syftet med hdglasningen blev tydligt. Vi ansag att sex pedagoger skulle ge

oss ett tillrackligt urval. Det visade sig att det var lagom och endast en intervju var mindre
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lyckad, pedagogen var stressad pa grund av att hon skulle avsluta sitt arbete for dagen, men
bidrog anda till ett bra resultat tillsammans med de andra intervjuerna. Nagon provinterviju
genomfordes aldrig, eftersom vi kande av tidspressen, det ar mojligt att vi da hade markt att
en fraga saknades, men troligtvis inte. Det var inte forran vi borjade med analysen da
svagheten upptéacktes i vara intervjufragor, en fraga om deras uppfattning om boksamtal
saknades. Intervjupersonerna kunde kontaktas via telefon for att stalla en foljdfraga, men detta

kandes inte nodvandigt da de dvriga svaren som gavs var tillrackliga.

Fordelen med att spela in intervjun ar att ingen information gar forlorad. Da vi under
intervjuerna horde, och tog till oss vissa delar av vad pedagogen sa, sa gick de andra asikterna
forlorade for tillfallet, men vid avlyssning av intervjun kunde vi ta till oss aven de andra

delarna som framkom under intervjun, vilket ledde fram till ett bra resultat.

6.2 Sammanfattning

Utifran svaren pa intervjuerna har vi dragit slutsatsen att pedagogerna ar ganska omedvetna
om boksamtalets betydelse ur ett sociokulturellt perspektiv. Alla pedagoger ansag att
lasmiljon var viktig, men den var inte det absolut viktigaste for omfattningen av
hoglasningssituationerna. Sasom en forskollarare uttryckte det sa ar det “farligt att vara nojd
med tillvaron helt och hallet”. Arbetet maste hela tiden utvecklas tillsammans med barngrupp
och 6vrig personal i arbetslaget. Det &r samtidigt viktigt att hoglasningsstunderna har ett
pedagogiskt syfte, detta for att arbetet ska kunna utvecklas och utvarderas i forhallande till

forskolans uppdrag.

De dagliga spontana hdglasningssituationerna kan ibland upplevas som slentrianméssiga utan
genomtankta mal av de intervjuade pedagogerna. Efter avslutad undersokning visar det sig att
dessa tillfallen kan vara de béasta tillfallena for pedagogernas enskilda mal. Stormoment sasom
telefon som ringer och lekande barn kan bidra till att stdmningen forsvinner i
hoglasningssituationerna. Dessa stormoment finns oftast vid spontan hoglasning med fa barn.
Detta kan bero pa att personalen i arbetslaget inte arbetat fram en tillracklig tydlig
malformulering hur den spontana hoglasningen ska tas tillvara pa. En annan orsak kan vara
forskolans lasmiljo da det pa vissa stallen saknas majlighet att sitta ensamma i ett rum avsett

for hoglasning.
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Genom undersokningen har det kommit fram vilken roll hoglasningen har pa forskolan. Det
har varit att skapa en trygghetskansla i gruppen, arbeta med sprak och sprakutveckling, att
barnen ska ldra sig nagot nytt och att barnen ska kunna aterberatta. Boksamtal, i den
betydelsen som Chambers (1993) beskriver, forekom nastan inte alls enligt de intervjuade,
vilket ar Overraskande eftersom de framholl att de diskuterade bockernas handling. Var
undersokning visar att pedagogerna behover utveckla sitt arbetssatt nar det galler att utga fran
barnens tankar. Anledningen till att de gor det i sa liten utstrackning kan bero pa att de har ont
om tid. Det kravs mer tid och engagemang for att utga fran barnen tankar &n vad det kravs for

att utga fran sin egen planering, detta kan hanga ihop med resursbristen pa forskolorna.

Det framkom i undersokningen att pedagoger kanner att resurserna pa forskolan ibland inte
racker till. Som en forskolldrare sa vi ar ju inte mer 4n ménniskor”. Tankar om att undersoka
detta vidare fods nédr denna typ av kommentar framkommer. En undersdékning gallande vad
som &r den storsta orsaken till de bristande resurserna hade varit intressant, det kan vara
antalet barn i gruppen, personalbyte eller sjukskrivningar inom arbetslaget. FOr personalen i
forskolan ar det viktigt att finnas till dar for barnen sa att de far den utveckling som de

behover och som podangteras i Laroplanen for forskolan (Lpf698).

Fran borjan hade vi for avsikt att lyfta fram de pedagoger som anvénde sig av hdglasning vid
andra tillfalle an vid middagsvilan, men efter genomford undersokning sa anser vi inte att
problemet ligger hos pedagogerna som endast anvander sig av héglasning vid den tidpunkten.
Utan istallet handlar det om séttet de bearbetar bockerna pa och hur de anvander sig av
bilderbockerna som redskap i sitt arbete med hdglasning. Vi trodde att 1&smiljon hade stor
betydelse, men utifran var undersokning kunde vi inte avgéra om lasmiljon var en bidragande
orsak till hur hoglasningssituationerna utformades. Vi blev medvetna om att den sociala
miljon kunde ha stor betydelse for omfattningen for hoglasningsstunder pa forskolan,
eftersom det framkom under intervjuerna att stimningen kunde vara avgorande. Detta kan da

bade galla stamningen mellan barnen och personalen.

Vi trodde att pedagogerna inte hade nagra speciella mal med sina hoglasningsstunder, for oss
verkade det tidigare vara nagot som gjordes dagligen utan nagot sarskilt syfte. Efter
undersokningen visade det sig att pedagogerna hade enskilda mal med héglasningen, vare sig
den var planerad eller inte. Det viktiga ar inte vad de laser, utan hur de till exempel bearbetar

bilderbockerna som anvénds under hoglasningen.
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Var undersokning tyder pa ett stort intresse i allméanhet for hoglasning av bilderbdcker pa
forskolan men ett medvetet syfte har mer med den enskilde pedagogen att gora, &n en
gemensam strategi for arbetslaget. En okad kunskap om den fysiska miljon och om
boksamtalets betydelse ur ett sociokulturellt perspektiv tror vi skulle gora
hoglasningsstunderna till annu battre pedagogiska utvecklingstillfallen dar bade barn och
pedagoger kan bidra till att de far en ny kunskap om det lasta.
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Bilaga 1

Hej!
Vi heter Wiveca Hansson och Caroline Johansson. Vi gar nu var sista termin pa
lararutbildningen med inriktning mot de yngre aldrarna.

Vart examensarbete kommer att handla om varfor man laser for barnen pa forskolan. Syftet
med intervjun ar att fa reda pa hur ni anvander er av hoglasning, och om ni har underliggande
syfte med det ni gor.

Intervjun kommer att ga till sa att ni far tillgang till fragorna innan det ar dags for intervjun.
Detta for att vi vill ge er en chans att kanna er foérberedda pa det vi undrar éver.

Vi har valt ut 6 stycken forskollarare och undersékningarnas resultat blir utifran svaren vi far.
Alltsd ar varje intervju av stort vérde for oss.

Under intervjun &r det tillatet att narsomhelst avbryta utan nagon orsak. Medverkan ar helt
och hallet frivillig och vi respekterar dina val. Vi kommer att spela in intervjun for att
underlatta vart efterarbete. Detta sparas sedan i ett ar for att sedan forstoras. Endast vi som
skribenter kommer ha tillgang till dessa inspelningar.

Alla namn och platser kommer att vara fingerade och inget i uppsatsen kommer att kunna
hérledas till dig.

Om det &r ndgot ni undrar dver sa ar ni valkomna att hora av er till oss.
Caroline Johansson

Caroline.johansson0021@stud.hkr.se
0708-63 39 01

Wiveca Hansson
Wiveca.hansson0002@stud.hkr.se
0708-74 00 10
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Bilaga 2

Intervjuguide

1. Vilka aspekter anser ni vara viktigast nar ni laser en bok?

Barn ska lara sig nagot (pedagog perspektiv)

Spelar ingen roll bara barnen gillar boken (laspsykologiskt perspektiv)

En bra barnbok ska passa den vuxne(litteréra perspektiv)

Det ska vara nagot speciellt med boken(Estetiskt perspektiv)

2. Hur gar lasningen till? Finns det nagot speciellt tillfalle da ni tanker pa vad ni laser for
barnen?/ Ar det alltid genomtankt som ska lasas, hur ofta hander det att det inte ar
genomténkt?

3. Pratar ni om det ni har last? Vad ar syftet da?

4. Har ni nagra sarskilda ritualer nar det ar dags for lasning?

5. Om barnen sjélva valjer bok hur tanker ni som pedagog da?

6. Har miljon nagon betydelse for omfattningen av lassituationerna?

P4 vilket satt?

7. Har ni nagon speciell miljo eller nagot specifikt som kan ha betydelse for er omfattning av

lassituationer?

8. Hur skulle arbetet med lasningen kunna utvecklas?

9. Vilka forutsattningar behovs for att ni ska kunna arbeta som ni vill?



