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Motivation i Matematik

Abstract

Syftet med vart examensarbete var att undersoka vad det ar enligt elevernas uppfattning som
gor att matematiken ar intressant. Undersokningen gjordes pa fyra klasser om sammanlagt 83
elever i arskurs ett och tva pa teoretiska gymnasieskolor i Skane, med hjélp av en enkat med
blandade 6ppna och slutna fragor. Resultatet antydde att det jamfort med andra &mnen framst
var sa att eleverna hade svart att forsta relevansen och nyttan med den matematik de laste,
och att de jamfort med de populdra amnena sa som engelska och idrott, inte pa ett naturligt
satt anvande matematiken pa sin fritid. Slutsatsen vi drar av detta &r att elever behéver fa mer
hjalp med att forstd nar och hur de kan tillampa matematiken for att den ska bli ett

anvandbart verktyg inte bara i studier och arbete utan dven pa fritiden och i vardagen.

Amnesord: Matematik, Motivation, Intresse.







INNEHALL

INNEHALL ...cooooviiiiiiieiece sttt 3
0] (0 o S 4
I 101 1= [T o TSR 5
I T 1 (o (1o SRRSO 5
1.2 Syfte 0ch fragestallNiNg.........cccvoviiiiiiiieeeee s 5
1.3 DIdaKLiSK FEIEVANS ......c.viiiiie et re e 5
1.4 STYTUOKUMENT ...ttt b et b et e s 6
7 =0 o S USSR 7
2.1 Teorier Kring TArande .........cooi it 7
2.2 IMOLIVALIONSTEOTT ...vvevie ettt te et e e st et e s e te e esre e aeenaesreesteaneenneeneeas 9
K3 1Y, =1 (o T PSPPSRSO 12
T80 U1 0] T o[- PRSP USRTSSN 12
3.2 Deltagare I €NKALEN..........ccieiiecccee et sra e areenre s 12
3.3 Generaliserbarhet, reliabilitet och Validitet ........cc.ooooviiiiiiciie e 13
3.4 DatabearbetniNgSMELOUET ...........oiieie e 14
3.5 ELiSKa OVEINVAGANTEN .....ocueiiiiiiiiisei it 14
4. RESUITAL........eiiiiie ettt e et e st e et e e a e e e b e e te e Rt e aae e reeneenreenreeneenreere s 15
4.1 Redovisning av svaren i de kvantitativa delarna i enkaten ............cccoocvvveieninnnn, 15
4.2 Elevernas beskrivningar av vad som gjorde matematik intressant .............cc.ccceevennene 17
4.2.1 Elever som beskrev sitt intresse for &mnet som beroende pa att de fann &mnet
anvandbart eller 0anVANADAIT. ............ccocvireiieiiee e 18
4.2.2 Elever som svarade att ett damne var intressant for att de tyckte det var roligt eller
ointressant for att de tyckte det Var trakigt. .........ccccoveveveveeeeeeieeeee e 19
4.2.3 Den tredje kategorin vi identifierat var att elevernas intresse var grundat pa hur latt
eller svart de tyckte att ett AMNE VAT..........ccceevviveieeeeeieee et 20
4.3 Elevers asikter om hur en lektion skulle se ut for att vara intressant. ....................... 21
O I 111 SN o] | USRS 21
4.3.2 Formen och langden pa genoMgANGEN........c.ccvcveueviieiiiereee e 21
4.3.3 Att arbeta i grupp eller eNSaM ..........ccvoiiiie i 22
4.4 Elevens asikter om vad som ¢kade deras motivation.............cccceeeevieiiiireciceeseennen, 22
4.5 Sammanfattning av reSUHAL............ccoeiiiiiicce e 23
5 ANAlYS OCN QISKUSSTON .......eiiiiiiiiiiieie e ettt 24
5.1 MEtOUUISKUSSION. .....cuviiiiiiieeieeiie sttt ettt reesteeneeaneesaeeneennee e 24
5.2 RESUIALAISKUSSION .......cvieiiicie ettt ste e e sre e 25
5.4 Pedagogiska KONSEKVENSET .........cc.oiiiiiiiiiiee e 28
5.5 Framtida fOrSKNING .......cvoiiiieiic sttt sraenre s 29
B (=] 157 0 57=) OSSR 31
=] FoT (o] TSP PP PP TP TO PP PRPROROR 30



Forord
Vi vill framfora ett stort tack till alla som har hjélp oss under arbetsgang. Framférallt tackar vi

var handledare Orjan Hansson som har hjélpt oss att komma fram till det syftet vi vill
genomfdra och for vardefulla kommentarer och synpunkter. Vi vill ocksa tacka alla elever
som har deltagit i enkatundersokningarna, utan er hade inte examensarbete varit mojligt. Vi

vill dven tacka elevernas larare, utan vilkas samarbete undersékningen inte hade varit mojlig.

Malmo 2008-05-20.

Anna Chonphila  Johan Osterman



1. Inledning

1.1 Bakgrund

Under vara VFU-perioder upptackte vi att manga elevers motivation for matematik var
valdigt lag, vilket fick oss att bli nyfikna pa vad det skulle kunna finnas for forklaringar till
detta. Nar vi utforskade det har lite narmare fann vi att den statliga matematikdelegationen har

diskuterat detta. Forfattaren skriver att

"Maénga elever i grundskolan nar inte malen for betyget godkand i matematik. | gymnasieskolan &r det en stor grupp
elever, framst pd program med yrkesamnen, som inte nar godkand niva pa de nationella proven. Rapporter fran
landets tekniska hogskolor visar att spridningen péa de studerandes forkunskaper dkat och att resultaten i inledande
matematikkurser forsamrats. Delegationens underlag visar en nerétgéende trend i intresse for och kunnande i
matematik bland svenska elever och studenter.” (SOU 2004:97, s11).

Om det finns ett minskande intresse for matematik i forhallande till andra dmnen &r det av
stOrsta intresse att forsoka bilda sig en uppfattning om varfor elevers intresse for just amnet

matematik ar pa neratgaende.

1.2 Syfte och fragestéallning

Vart syfte med examensarbetet ar darfor att undersoka vad det &r enligt elevernas uppfattning

som gor matematiken A intressant.

Fragestallningar:

e Vad far eleverna pa teoretiska program att uppfatta matematik A som intressant?

e Ar det ndgot speciellt med dmnets natur eller undervisningens art som far elever att
uppfatta det som intressant?

e Kan vi identifiera om det i elevernas uppfattning &r nagot speciellt med matematik A som

gor att det uppfattas som mer eller mindre intressant an andra &mnen?

1.3 Didaktisk relevans

Att intresse for ett amne bidrar till formaga att tillgodogora sig dess innehall torde vara ganska
okontroversiellt. Att darfor kunna bilda sig en uppfattning av vad det ar med ett &mne som far
elever att intressera sig eller inte for just det &mnet, verkar vara i hogsta grad relevant for oss
bada som blivande matematiklarare. Matematiken med sin betoning pa teoretisk fardighet &r i
manga avseenden ett lite udda dmne jamfort med skolans lasdmnen, vi tror darfor att

elevernas uppfattningar om vad som gor matematiken intressant kan skilja sig fran deras



uppfattningar om andra amnen, inte bara i hur intresserade de ar av det utan ocksa varfor de &r
eller inte &r intresserade av det. Vi har valt att rikta var undersokning emot gymnasieelever
som vi hoppas skall ha en lite mer reflekterad hallning till sitt eget intresse, och ha medvetna

och artikulerbara asikter om vad de finner intressant med just matematiken.

1.4 Styrdokument

Enligt Lpf 94 ar det vésentliga "... att skolan skapar de basta samlade betingelserna for
elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling. Dérvid skall skolan ta tillvara de
kunskaper och erfarenheter som finns i det omgivande samhallet och som eleverna har fran
bl.a. arbetslivet."(Lpf 94, s6) Skall detta kunna ske &r det naturligtvis viktigt att eleverna
sjalva kan formas intressera sig for de amnen de laser. Vidare framgar det tydligt i laroplanens
riktlinjer, under avsnitt 2.1, att det pa flera punkter ar lararens uppgift att se till att eleven ar
intresserad av kunskap och kunskapsinhamtning. Det kanske inte alltid later sig goras med
alla elever, men om vi skall ha en rimlig mojlighet att ens forsoka uppfylla laroplanens
alagganden sa verkar det vara viktigt att fa en uppfattning om vad eleverna sjélva tror ar det

som gor vart amne intressant.



2. Teorli

2.1 Teorier kring larande

Det finns olika syn pa vad larande ar. Man kan sédga att inlarning ar att stapla kunskaper pa
varandra och att larandet ar en aktivitet dar man fyller pa med nya kunskaper. Léarandet kan
ocksa betraktas som att man lagrar kunskaper som man sedan kan hamta fram nar man
behover det. Ett tredje satt att se larandet &r att man l&r sig saker som kan anvandas och
upplevas som nyttigt. Kunskapen skall kunna anvandas utanfor klassrummet. Det ar viktigt att
det skapas ett sammanhang mellan arbetssatten i skolan och livet utanfér skolan. Lérandet
maste ske inom en kontext som ar meningsfull och &r verklighetsnara for eleven (Imsen,
2006). Skolverket (2000) menar att skolans huvuduppgift i larandet &r att eleverna ska bli
inspirerade till att inhdmta kunskap och vidareutveckla den for att kunna anvénda den i det
vardagliga livet som hjalp till att l6sa problem. Skolan skall aven forbereda eleverna pa att
arbeta och verka i samhéllet, darfor ar det viktigt for en elev att ha forstaelse for vad som
réknas som den centrala och viktiga kunskapen i samhallet idag och i framtiden, samt en

forstaelse for hur kunskapsutvecklingen sker.

Ytterligare ett satt att se pa larandet &r att se det som en tolkningsprocess med syftet att forsta
verkligheten. Kunskapen skall dven har anvandas till nagot och vara nyttigt i det vardagliga
livet, skillnaden &r att larandet ar att lara sig att se tillvaron pa nya sétt (Imsen, 2006). Saljo
(2000) beskriver hur larandet ur ett sociokulturellt perspektiv ar ett larande att beharska
information. Att man kan anvanda information och kunna avgora vilken information och
vilken forstaelse som ar relevant i ett visst sammanhang. Marton (2000) havdar vidare att
larande ar att kunna koppla ny information till gammal och anvéanda den i nya sammanhang.

Detta skapar ny forstaelse av larandet och kunskapsutvecklingen.

Sé&ljo (2000) s&ger att larandet kan vara en form av kommunikation, som att hdra vad andra
talar om och hur de ser varlden, gor att individen blir delaktig i andras kunskaper och
fardigheter, vilket leder till utveckling i det egna larandet. Manniskan formas av den milj6 vi
lever i och handskas med dagligen. Ménniskor lar sig och byter kunskap genom samspel med

andra manniskor. Genom att samtala far individen tillgang till andras tolkningar, och kan sjalv



ta till sig nya satt att tanka, resonera och handla, vilket ger ny forstaelse och nya kulturella

varderingar.

Marton (2000) sager &ven att uppméarksamheten har stor betydelse vid inldarning. Om man
laser en text som man sjalv inte tycker ar intressant utan bara nagot som skall laras, kan
innehallet misstolkas och det kan paverka forstaelsen och ge orsak till bedémningar i vad som
ar relevant att uppmarksammas. Men om man laser frivilligt, utan nagra krav, med en vilja att
ta reda pa vad som formedlas i texten, ger detta en battre forstaelse. Som larare ar det darfor
viktigt att gora undervisningen intressant och skapa nyfikenhet hos eleverna. Att man sjalv
som larare har en lust till sina @mnen och nastan forscker Gvertala eleverna sa diskret som
mojligt varfor dessa amnen ar viktiga att kunna. Marton (2000) havdar att om man planerar en
lamplig blandning av fantasifull undervisning, valfrihet och struktur i laroplanen och lampliga
examinationsmetoder kan det hjélpa eleverna till en inlarning som & mer personlig och har

betydelse for eleverna sjélva.

Marton (2000) talar om motivation som har en stor betydelse i l&randet. Motivation kan vara
att lara sig av sitt eget intresse och att man tycker det ar viktigt att lara sig nagot. Att lara sig
av denna egna vilja leder till en djup inlarning. Motivation kan ocksa vara att strava efter att
uppna framgang, goda resultat och att 6ka sitt sjalvfortroende. Motivation enligt Marton kan
aven ha en negativ inverkan om resultatet blir att individen misslyckas om och om igen med
malet, detta minskar motivation till studierna eftersom man &r radd att det ska ga fel igen. Han
sager ocksa att fardighet i att lara ar att dvervinna olika brister pa forkunskaper och utveckla

dessa ar att forsta och lara sig lara.

Enligt Firsov (Boesen, Emanuelsson, Wallby och Wallby, 2006) &r inte intresset avgdrande
for om en elev lar sig eller inte. Han anvander formuleringen ”Intresse for ett &amne ar ofta en
tillracklig men inte en nédvandig forutsattning for produktivitet och lyckat larande” (Boesen,
Emanuelsson, Wallby och Wallby 2006, s.156) och menar att det &r andra faktorer som ar de
primara orsakerna till larande. Vidare skriver han att om vi ... anser att utbildning &r en
villkorlés forman, nodvandig for alla elever, borde vi véagra att sétta intresse som ledande
princip inom utbildning” (Boesen, Emanuelsson, Wallby och Wallby, 2006, s.157). Istéllet
skall vi fraga
e Hur kan vi vacka och utveckla intresse for matematik?

e Vad kan vi erbjuda de elever som helt saknar intresse foér matematik?



Svaret han ger pa den forsta fragan ar i stort att vi skall erbjuda olika nivaer pa utmaningar
och mojligheter till lekar och tavlingar, men att dessa maste vara pa frivillig basis for att
bibehalla intresset. For de elever som vi inte lyckas vacka ett intresse hos maste vi istéllet
enligt Firsov erbjuda tydliga och klara riktlinjer for vad som kravs for att uppna olika
betygsnivaer och vad de forvantas kunna inom relevanta senare studie omraden. Sarskilt i de
senare tonaren ar elever mycket nyttoinriktade i sina studier och darfor hade en sadan

tydlighet varit dem stor hjalp som motivation for larande.

2.2 Motivationsteori

Man kan definiera motivation som det som fororsakar aktivitet hos individen, det som haller
aktiviteten igang och ger den mal och mening (Imsen, 2006). Darfor ar motivationen mycket

viktig i skolan, ett maste for kunskapsinhamtning.

Motivation ses pa olika satt inom olika inriktningar inom psykologin. Inom den
behavioristiska skolan anser man att individens handlingar beror pa vilka beléningar och
straff man vantar sig. Om en handling leder till beléning kommer denna handling troligtvis att
upprepas eftersom man vantar sig beloning igen. | skolan ar det framfor allt betygssystemet
som ger beléning och darfor paverkar betygen elevernas motivation. Det kan dock vara ett
problem eftersom motivationen inriktas pa beloningen, d.v.s. betygen, istéallet fér innehallet i
det man laser eller sjalva aktiviteten. Den behavioristiska teorin grundar sig dven pa att
individen soker lust och det som ar behagligt och undviker smarta och det som ar obehagligt.
Detta &r en ganska enkel modell av manniskan som inte tar h&nsyn till alla de kognitiva

processer som pagar (Glasser, 1996; Imsen, 2006).

Den kognitiva teorin menar att ménniskan ar meningssdkande. Manniskan vill finna mening i
det hon gor och forstda vad som hander, hon ar nyfiken och undersékande. Man soker
utmaningar och forsoker klara sina uppdrag for att det tillhér manniskans natur. Det som leder
till larande i skolan &r att eleven har ett begar att soka mening och forsta saker och ting. Enligt
den kognitiva teorin kan manniskan beddéma situationer och planera sitt handlande genom sina
erfarenheter om omgivningen och sig sjalv. Motivationen for denna teori kan bero pa vad
individen tror om sig sjalv och vad hon férvéntar sig att fa ut av sina handlingar. En elev som

ar starkt motiverad att prestera och vill lyckas med utmaningar sdgs ha stark



prestationsmotivation. En elev med hdg prestationsmotivation vill inte lyckas enbart for att
uppna status eller vara nagot infor andra, utan helt enkelt for kanslan av att lyckas och att
prestera bra. Enligt Imsen (2006) menar Atkinson att prestationsmotivationen beror pa tre
faktorer. Ett framgangsmotiv, personens bedémning om den kommer att lyckas med en
uppgift, och personens bedémning om vérdet av att lyckas. Framgangsmotivet ar en personlig
egenskap och vissa personer har ett starkare motiv att uppna framgang &n andra. De andra tva
faktorerna &r beroende av situationen. Om uppgiften kanns for 1att och man beddémer att man
med storsta sédkerhet kommer att lyckas, kommer personen inte att k&nna sérskilt stor
motivation. Inte heller om uppgiften ar allt for svar. Idealet ar att uppgiften ar medelsvar och

personen satter stort varde pa malet (Imsen, 2006).

Humanistiska teorierna betonar att manniskan har djupare egenskaper som paverkar
beteendet. Vi har en 6nskan om att vara aktiva, prestera och hjalpas at. Motivationen beror pa
kanslor, tankar om individen sjalv och tankar om omvarlden. Ménniskan har olika behov som
ligger bakom motivationen, bade grundldggande behov som mat och sémn, men aven sociala
och mentala behov. Dessa behov kan antingen vara inre eller yttre. Inre motivation kommer
inifran individen, i skolan ar det att en elev blir motiverad for att han tycker nagonting &r
roligt och ger tillfredsstéllelse. Yttre motivation &r att man gor nagot for att man hoppas att
det ska leda till beléning. En elev jobbar med skolarbetet bara for att fa bra betyg och fa bra
jobb, inte for att studierna &r roliga eller studera for larandet skull. I skolan &r idealet att
eleverna jobbar och lar sig pa grund av inre motivation, men betygssystemet gor ofta att den
yttre motivationen blir dominerande (Imsen, 2006). Maslow har beskrivit en behovstrappa (se
figur 1) som kan forklara manniskans beteende. Nar man har fatt ett grundlaggande behov
tillfredstallt, sasom de fysiska behoven, soker man efter nasta steg i behovstrappan att
tillfredstalla. Nar det behovet i sin tur &r tillfredstallt soker man aterigen efter nésta trappsteq i

behovstrappan, och sa vidare.
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Figur 1: Maslows behovstrappa

De fysiska behoven, mat, dryck, sémn, som ligger langst ner &r nédvéndiga for att kunna leva.
En elev som kommer hungrig till skolan kommer att ha svart att jobba med skolarbete. Eleven
kommer att behova fa sina fysiska behov tillfredsstallda innan hon kan fa motivation att rakna
matte. Trygghetsbehoven som kommer sedan handlar om att man kanner sékerhet och inte
behdver vara radd. Efter det kommer sociala behov och att kdnna uppskattning av andra.
Overst pa trappan kommer sjalvforverkligande vilket man enligt Maslow inte kan kanna
motivation for innan man fatt de andra behoven tillfredsstallda. Genom Maslows
behovstrappa kan man forsta att en elevs till synes enkla beteende kan ha sin forklaring i ett
komplext samband av manga grundlaggande behov. Anledningen till att en elev ar stokig och
inte visar nagon motivation alls kan ha manga forklaringar. Eleven kan ha problem med

kamraterna, kdanna sig osaker hemma eller vara radd for att misslyckas (Imsen, 2006).
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3 Metod

| det har avsnittet kommer vi att diskutera metod fragor som utférande, deltagare,

generaliserbarhet, validitet, reliabilitet, databearbetningsmetoder och etiska 6vervaganden.

3.1 Utforande

Trost (2001) framhaller att de flesta studier inom samhallsvetenskapliga och
beteendevetenskapliga discipliner innehaller bade de kvalitativa och kvantitativa elementen.
Eftersom dmnet vi ville undersdka ligger inom dessa ramar valde vi att gora en studie med
bade kvalitativa och kvantitativa aspekter. Vi har en fenomenografisk ansats i var studie. | den
fenomenografiska studien &r man intresserad av elevernas uppfattningar som de ar, inte om de
skulle vara rétt eller felaktiga (Egidius, 2000). Nar man gor en fenomenografisk studie ar
intervjun den vanligaste formen (Starrin & Svensson, 1994), men vi valde att gbra en
enkatundersokning. Anledningen att vi valde enkatformen ar att vi bada tva ar ovana
intervjuare och att vi ville ha ett storre underlag &n vad som hade varit praktiskt moéjligt med
muntliga intervjuer. Studien ar salunda utformad som en enkét med bade flervals- och Gppna
fragor. Flervalsfragorna ar tankta att ge en oversikt 6ver elevernas installning till skola, ett
antal olika amnen, klasskamrater, intresse for olika omraden inom matematik och sa vidare.
De 6ppna fragorna avser att ge en djupare bild av elevernas intresse for och uppfattningar runt

amnet.

Enkaterna har vi gatt igenom var och en for sig och skrivit ner reflektioner runt elevernas svar
pa de 6ppna fragorna. Sedan forsokte vi identifiera kategorier for elevernas uppfattningar med
utgangspunkt ifran fragorna, och jamféra vara respektive kategorier for att se om vi var
samstdammiga om vilka Kkategorier vi identifierade i elevernas uppfattningar. 1 en
fenomenografisk undersokning &r man intresserad av att identifiera uppfattningar hos
undersokningens deltagare och det ar dessa uppfattningar som utgor undersokningens mal
(Starrin & Svensson, 1994). | var undersokning ar det alltsa elevernas uppfattningar runt

intresse for matematik som &r var studies mal.

3.2 Deltagare i enkaten

Enkaten delades ut pa tva skolor i Skane. Alla eleverna som svarade pa enkaten har last

matematik A och gick pa teoretiska gymnasier. Totalt fick vi in 83 enkater ifran fyra klasser i
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arskurs ett och, varav tva klasser gick naturvetenskapsprogram, en klass teknikprogram och
en klass samhallsprogram. Den ena skolan hade en naturklass och en samhéllsklass med totalt
40 som deltog i enkaten, den andra skolan hade foljaktligen en teknikklass och en naturklass
och sammanlagt 43 elever som deltog i enkéten. Vi valde att undersoka gymnasieskolelever
eftersom vi utbildar oss till gymnasielarare, men ocksa for att vi hoppades att eleverna skulle

ha blivit mogna nog for att ha en reflekterad uppfattning om de amnen vi fragade om.

3.3 Generaliserbarhet, reliabilitet och validitet

Vi har inte delat ut enkaterna till ett s& stort antal elever att vi kan gora generella uttalanden
om storre elevgrupper utanfor de elever vi delade ut enkéaten till. Men vi hoppas anda att
underlaget skall vara stort nog for att atminstone ge en antydan hur elever kan se pa sitt eget
intresse for matematik, och vad de har fér uppfattningar om orsakerna till intresset. For att dra
mer generella slutsatser om hur elever pa teoretiska gymnasier i Skane sdg pa sitt
matematikintresse hade vi dessutom behdvt dela ut enkaéter till elever ifran flera olika skolor
och till flera klasser med olika l&rare.

Enligt Trost (2001) ar det viktigt att forsoka anvanda enkla och lattforstaeliga fragor i en
enkat for att forsakra sig om att reliabiliteten blir hog. Vi har forsokt att gora det i var enkat
och forsokt att undvika krangliga formuleringar och ord. Men en del av svaren pa fragorna
antyder att vi inte alltid lyckades med det. Vi forsokte aven utforma enkéaten sa att den inte
skulle te sig alltfor 1ang och skréackinjagande for eleverna, utan att de skulle tycka att den hade
ett hanterligt format och inte var langre an att de skulle orka svara utforligt och arligt dven pa

de senare fragorna i enkéten.

Validitet ar en uppskattning pa om en studie lyckas mata det den avser att mata. Svensson &
Starrin (1996) skriver att det rader delade meningar i vilken grad begreppet ar tillampbart pa
kvalitativa undersokningar. Men om vi gar med pa att begreppet har relevans, hur skall vi da
forsoka forsékra oss om validiteten i undersokningen? Svensson & Starrin (1996) tar upp tre
metoder man kan forsdka forsdkra sig om validiteten i en kvalitativ undersdkning.

e Validering genom triangulering

e Validering genom feedback fran informanterna

e Validering genom konsensus bland experter

Alla dessa tre metoder ar utanfor vara resurser och var ambitionsniva. Men vi har d&nd& forsokt
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uppna en viss validitet genom att bada tva separat har gatt igenom enkaterna och forsokt
identifiera uppfattningar hos eleverna, och sedan jamfort vara kategoriseringar. Vi har ocksa
haft mojlighet att jamfora fragor pa vilka eleverna har lamnat liknande eller mer uttdmmande
svar. Det har inte varit ovanligt i enkéten att en fraga kan bidra till att ge en nyansering eller
djupare forstaelse till svaret i en annan fraga. Pa sa vis hoppas vi ha uppnatt en validitetsgrad

lamplig for vart syfte och vara forutsattningar.

3.4 Databearbetningsmetoder

Svaren vi har fatt pd enkaterna har vi last igenom var for sig och noterat vilka uppfattningar vi
har av det som eleverna gav uttryck for i sina svar. Vi har sedan gemensamt gatt igenom vilka
uppfattningar vi har identifierat och formulerat kategorier som vi tycker motsvarar elevernas
uppfattningar. Vi har ocksa grovt och enkelt kategoriserat elevernas svar och fort in svaren i
databasprogrammet Microsoft Access for att lattare kunna se hur vanliga olika uppfattningar
var och se ifall det fanns nagra tydliga samband mellan kategorierna och svaren i de slutna
fragorna. Vi har aven anvant Microsoft Access och Excel for att rakna ut medelvérde och

liknande pa de slutna fragorna och gora de tabeller som redovisas i svaret.

3.5 Etiska dvervaganden

Alla enkater var anonyma, och deltagande var frivilligt. Eleverna som fyllde i enkéterna hade
inte lararna i de amnen de fragades om. Vi har inte i uppsatsen namnt vilka skolor
undersokningen gjorts pa for att vidare forsékra oss om att elevernas intresse av anonymitet
har tillvaratagits. Svar pa enkater som skulle kunna vara krankande for en larare eller annan

elev har inte citerats i redovisningen (Vetenskapsradet, 2002).
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4. Resultat

| foljande avsnitt redovisas resultaten av var undersokning. Eftersom var undersokning har en
fenomenografisk ansats har vi utifran svaren pd vara fragor i enkaten forsokt identifiera
uppfattningar hos eleverna rorande deras motivation for matematik, och pa vilka satt
motivationen i matematik skiljer sig ifran den i andra &mnen. Uppfattningarna om ett visst
amne har vi kategoriserat och sedan illustrerat med valda citat ifran eleverna. Kategorierna
motsvarar inte endast svaren ifran en fraga utan ifran flera svar fran flera av de Gppna
fragorna. Vi redovisar ocksa i tabellform resultaten ifran de kvantitativa fragorna i enkaten
om elevernas intresse for olika amnen i skolan, intresse for olika omraden i matematik A och

trivsel med olika omraden i skolan. Avslutningsvis presenterar vi en kort analys av resultaten.

4.1 Redovisning av svaren i de kvantitativa delarna i enkaten

| frdgorna som tabellerna ar baserade pa har eleverna fatt fylla i flervalsfragor med varden

mellan ett och sex, dar ett &r minst och sex ar mest intressant.

Elevers intresse for Amnena
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Tabell 1.1 ovan visar medelvardet pa hur intressant eleverna tyckte att de olika amnena var.
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Av tabell 1.1 ovan framgar att idrott var mest intressant av de amnen eleverna tillfragades om.
Av lasamnena var engelskan det &mne som eleverna uppfattades som mest intressant.
Genomsnittet for intresse for matematiken hos eleverna lag enlig undersokningen nagot lagre
an for de andra d&mnena. Svenska och religion uppfattades som de minst intressanta &mnena.

Genomsnitt for intresse
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Tabell 1.2 ovan visar medelvardet pa hur intressant eleverna tyckte de olika omradena var.

Enligt tabellen ovan var ekvationer, problemlésning och procent de mest populdra av

omradena vi fragade om. Minst populart var grafer och funktioner, brakrakning och statistik.
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Trivseliomradena
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Tabell 1.3 ovan visar hur bra eleverna trivdes i de olika omradena?

Var undersokning visade att de flesta eleverna trivdes valdigt bra med kamraterna, pa en skala

fran ett till sex hamnade genomsnittet ver fem. Resultatet visade ocksa att de trivdes bra med

skolan i allménhet. Eleverna i undersokningen uppfattade skolans matematiklarare mindre

positivt an skolans larare i allméanhet, men resultatet lag dven for matematiklararna 6ver fyra

pa skalan.

4.2 Elevernas beskrivningar av vad som gjorde matematik intressant

| detta avsnitt kommer vi att beskriva de uppfattningar som vi fann hos eleverna om vad som

gjorde matematik intressant. For att illustrera uppfattningarna har vi citerat elevernas svar fran

de 6ppna fragorna ur enkaterna och alla citaten ar direkt atergivna. Vi fann tre kategorier som

presenteras nedan.
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4.2.1 Elever som beskrev sitt intresse for amnet som beroende pa att de fann amnet

anvandbart eller oanvandbart.

Endast en elev de 83 svarade spontant att han tyckte att matematik var intressant for att han
sag en anvandning med amnet. Han uttryckte sig sa har:

’Matte ar intressant for att jag vill arbeta t.ex. med programmering”

Men nér vi sedan uttryckligen fragade eleverna vad de trodde att de skulle ha fér anvandning
av amnet efter skolan var det flera elever som svarade att de kunde ha anvéndning av
matematiken.

En vanlig asikt uttrycktes av en elev sa har:

””Ja antagligen. Nar man gar och handlar etc. Sa man inte blir lurad osv.”

De flesta forstod att det berodde pa eventuella fortsatta studier och framtida arbeten hur
mycket matematik de kommer att ha nytta av. Till exempel:

Ja eftersom jag ska blir programmerare.”

Ett par elever uppfattade det som att matematik A var anvandbar, men senare matematik
kurser inte var det. Till exempel kunde de sdga:

’A-kursen — ja, men inte resten av kurserna.”

Manga elever verkade dverens om att matematik var anvandbart, men visste inte exakt vad de
skulle ha det till. En elev som svarade pa fragan om han/hon trodde att han/hon kommer ha
mer eller mindre anvandning for matematik &n andra &mnen efter skolan skrev.

’Jag har ingen aning, men tror det.”

Vid fragan vilket ibland ett antal omraden inom matematiken som eleverna tyckte var mest
intressant, och varfor det var mest intressant, var det framforallt procent som verkade
forknippas med anvandbarhet. En elev skrev:

’Procent har man nytta av nar man handlar pa rea.”

De elever som inte tyckte att damnet verkade anvéandbart uttryckte ofta att det var den nagot
mer avancerade matematiken i de hogre kurserna som var onddig, de kunde skriva saker som:
’Matte har borjat bli for mycket matematiskt och det kdnns nastan som man inte kommer att
behdva den i framtiden.”
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’Matte ar svart att relatera till verkligheten iaf andragradsekvationer. Det hade varit battre

om man visste exempel nar man anvande det.”

Engelskan, som var det populédraste &mnet undantaget idrott, hade valdigt manga av de elever
som satte det som intressant som ocksa spontat angav dess anvandbarhet som en anledning for
deras intresse. De kunde saga saker som:

engelska ar bra internationellt”

jag tycker om engelska for att det finns flera hundra miljoner méanniskor och att jag kan
kommunicera med dem &r ju helt coolt” samma elev kommenterade matematiken med ~’Matte

ar kul men dom har sa stela uppgifter. Maste fa uppgifterna fran var vardagliga liv.”

4.2.2 Elever som svarade att ett &mne var intressant for att de tyckte det var roligt eller

ointressant for att de tyckte det var trakigt.

De elever som var intresserade av matematik anger séllan att &mnet var roligt som anledning
till att de var intresserade av amnet. En elev skrev dock:

”For att jag gillar utmaningar och ser matte som en utmaning och jag blir stolt nar jag l6ser
ett tal.”

Ibland matematikomradena eleverna tillfrdgades om var det problemlésning, ekvationer och
procent som eleverna satte som mest intressant. Flera elever uttryckte att de tyckte att den
Kluriga eller problemlésande delen av problemldsningen och ekvationerna var det som fick
dem att uppskatta delarna av matematiken. Till exempel:

’Eftersom procent &r intressant, och ekvationer klurigt, ungefar som korsord.”
’Problemldsning eftersom man anvander sig lite av allt man lart lite av allt och kan medans

andra tal &r mer ensidiga och likadana.”

Det var manga elever som tyckte att matematik var trakigt: En elev skrev:

’Matte ar sa trakigt.”

Idrott var det &mne som eleverna i medel angav som mest intressant och anledningen varfor
var oftast att det var det roligaste &mnet, eleverna skrev saker som:
’Idrott &r roligast for att man ror pa sig och utfor sporter”

’Idrott &r roligt for att man ror pa sig.”
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En elev framholl att idrott var kul for att det erbjod omvéxling ifran de andra &mnena:

Idrott &r roligare eftersom man far arbeta fysiskt som omvéxling ifran allt tankearbete.”

4.2.3 Den tredje kategorin vi identifierat var att elevernas intresse var grundat pa hur
latt eller svart de tyckte att ett &mne var.

Manga elever upplevde att matematik var svart och komplicerat och att andra @mnen var
lattare att forsta och relatera till vardagen. Till skillnad fran matematiken kommenterade en

elev samhallskunskap och idrott med: ... man forstar det lattare.”

Elever som tyckte att matematik var roligt for att det var enkelt, kunde skriva:

’Matte ar latt och forstéelse ar latt.”

En annan elev skrev:

”Matte ar ett amne man kan.”

Matematik var enligt en elev

Tidskravande och krangligt.”

En annan elev uttryckte sig vidare:

Jag har svart med matte och kanner mig pressad att gora bra ifran mig anda”

En annan elev verkade ocksa kanna sig dvervéldigad av matematiken:
’Matte ar valdigt jobbigt eftersom att det ar s& mycket pd en gang man maste lara sig. Och

man lar sig olika saker som man inte kommer att anvanda sig utav senare i framtiden.”

Manga elever verkade tycka att procent var enkelt och gillade darfér det omradet. Som en
elev som skrev:

’Procent for att det enkla. Inte s& mycket huvudrakning.”
Men flera elever verkade ocksa anse att matematik var roligt och utmanande, men lite svart.

Som elever till exempel sa:

Jag gillar logisk abstrakt matte.”

20



... Jag gillar utmaningar och ser matte som en utmaning.”

’Tycker om att reda ut saker, och komplicerade rékningar.”

4.3 Elevers asikter om hur en lektion skulle se ut for att vara intressant.

Eleverna fick svara pa fragor om hur en lektion skulle se ut for att vara intressant for dem och
om en matematiklektion behdvde skilja sig ifran andra lektioner pa nagot satt, for att vara
intressant. Nar vi laste enkétsvaren fann vi fyra faktorer som verkade vara de som spelade en
viktig roll for att eleverna skulle uppfatta en lektion som intressant. Lararen, formen och

langden pa genomgangen och om de fick arbeta sjalvstandigt eller i grupp.

4.3.1 Lararens roll

Manga elever framholl lararens roll men de hade olika asikter om hur rollen skulle se ut for att
fanga deras intresse.

Manga elever ville att lararen skulle vara rolig och ha humor. Till exempel skrev en elev:

’Roligt, humoristisk larare, bra bocker, god arbetsro och ett intressant @mne att jobba med.”

En annan elev skrev:
”Latt genomgang med en lugn och intressant larare. En som ar duktig att fanga ens
uppmarksamhet och behalla den.”

Ingen av eleverna skrev att matematiklararens roll behévde skilja sig ifran andra larares.

4.3.2 Formen och langden pa genomgangen

En hel del elever ville att en lektion skulle ha en kort genomgang men ungefar lika manga
elever ville att lektionen skulle ha en lang genomgang. Men de allra flesta var Gverens om att
de ville ha en genomgang under lektionen. Flera elever kommenterade ocksa att de vill att
lektionen skulle vara omvaxlande. Sa har skrev en elev:

Inte for langt... inte for svar, ga i lugnt tempo s& man hinner forsta.”

En annan elev kommenterade:
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”Det ska inte handla om samma sak hela tiden. Det ska vara varierat.”

En uppfattning hos eleverna var att det stilldes lite andra krav pa genomgangen for en
matematiklektion &n for andra &mnen.
”Ja, man maste skapa ett intresse snabbare eftersom manga ser matematik som ett trakigt

amne.”

Andra elever framholl ocksa:

”Larare maste se till att alla hanger med forstar inte bara talen utan sjilva metoden och
tanken bakom.”

”FOr mig sa maste man ga igenom saker mer an i andra @mnen eftersom det ar svarare att

lasa sjalv.”

Men precis som med lararrollen tyckte de flesta eleverna inte att en lektion behdvde skilja sig

namnvart mellan matematik och andra @mnen.

4.3.3 Att arbeta i grupp eller ensam

Eleverna uttryckte olika uppfattningar om hur de skulle arbeta for att goéra lektionerna
intressant. Det var ganska jamnt fordelat mellan elever som ville att man skulle fa arbeta i

grupp och elever som foredrog att arbeta sjalvstandigt.

En elev som beskrev vad som krévdes for att gora en matematiklektion intressant skrev:

’Man diskuterar tal och lésningar tillsammans i grupp.”

Men en annan elev skrev pa samma fraga:

’Rékna sjalv.”

4.4 Elevens asikter om vad som 0kade deras motivation

De kategorier som vi hittade var elever som inte trodde att de kunde paverka sitt eget intresse
och motivation for matematik. Elever som trodde att de hade blivit mer motiverade om de

hade anstrangt sig mer, i eller utanfér skolan. Elever som tankte att om de hade férandrat
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miljon utanfor eller i skolan sa hade motivationen 6kat, som till exempel om de hade atit

battre eller sovit mer.

Till exempel uttryckte en elev:
”Jag kan lagga mer tid pa att plugga. Vilket skulle leda till mer forstaelse i amnet matematik.

Och da bli mer intresserad av @mnet”

Det var tydligt att manga elever motiverades av prov eller laxor, de flesta d&gnade ingen tid pa
matematik utanfor skoltiden, och gjorde de det var det nér proven narmade sig. Flera elever
kommenterade att de anvande engelskan utanfor skolan i samband med att de chattade eller
spelade dator. Manga elever var ocksa sportintresserade och &gnade darfor mycket tid pa
idrott utanfor skolan. En elev skrev:

’Det ar olika. Beror pa hur mycket laxor man har och om det ar nagot prov pa gang.”

4.5 Sammanfattning av resultat

Nar vi granskade vara resultat i undersokningen har vi kommit fram till att eleverna pa de
teoretiska programmen vi undersokt uppfattade att det var i huvudsak tre faktorer som
avgjorde om ett dmne var intressant. De faktorer som avgjorde om eleverna var intresserade
av matematiken var inte annorlunda &n de faktorer som gjorde dem intresserade av andra
amnen. De faktorer som angavs for att ett &mne skulle vara intressant var att det var latt eller

svart, roligt eller trakigt och slutligen anvéandbart eller oanvandbart.

Matematik var varken det populdraste eller det minst populdra amnet hos de tillfragade
eleverna. Manga elever uppfattade matematik som trakigt, for att de hade svart att forsta exakt
vad de skulle anvanda det till. Men de flesta insdg anda att matematik var ett viktigt amne,
framforallt for vidare studier. Till exempel skrev flera elever att procent var det mest
intressanta omradet i matematiken for att de forstod hur de skulle anvanda det i vardagen,
manga elever poangterade ocksa att det var ett latt omrade. Elever som svarade att ekvationer
och problemlésning var de mest intressant omradena angav ofta istallet att de gillade

utmaningar eller klurigheter.

Det var fler elever som tyckte att engelska och idrott var mer intressant &n matematik.

Eleverna uttryckte att de uppskattade att rora pa sig i idrotten, att den var kul och omvéxlande,
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och att engelskan var anvéndbar i deras vardag, nar de chattade eller reste. De uppfattade inte
att matematiken hade nagon motsvarande anvéandning. Eleverna uppfattade det inte som
lararens roll i matematiken behdvde skilja pa sig fran den i andra &mnen. Men de uppfattade
den som viktig, den 6verlagset vanligaste egenskapen i lararrollen som eleverna poéngterade,

var att de ville att lararen skulle vara rolig och ha humor.

Genomgangen under lektioner var den faktor av lektionens utformning som flest elever
poangterade som avgorande for om en lektion skulle vara intressant. Men de var inte Overens
om den skulle vara en kort eller Iang genomgang. Det var mycket vanligt att de ville att
lektionerna skulle var omvéxlande. Den andra faktorn for om en lektion skulle vara intressant
var om de fick arbeta i grupp eller sjalvstandigt. Men det var ganska jamnt fordelat mellan de

som ville arbeta sjalvstandigt och de som ville arbeta i grupp.

Det var engelska och idrott som eleverna agnade mest tid at utanfor skolan i
fritidssysselsattningar. Matematik daremot dgnade eleverna ingen tid at utanfor skolan om
inte for att de var tvungna att gora det for att hanga med pa lektionerna eller for att de hade ett

prov pa gang.

5 Analys och diskussion
| detta avsnitt skall vi lyfta fram och reflektera 6ver metod och knyta an till

forskningsbakgrund och teori samt koppla dem till uppsatsens syfte och diskutera kring

mojlig framtida forskning.

5.1 Metoddiskussion

Nar vi har granskat var undersokning och diskuterat utfallet har vi kommit fram till att
utformningen av enkaten i vissa avseenden kunde ha varit tydligare. Till exempel i fragan sex,
dar en del av svaren tydde pa att det inte var alla elever som forstod fragan. Den fragan hade
nog behdvt delas upp i flera delfragor, sa att den blev enklare att forstd. Vi har ocksa blivit
medvetna om att flervalsfragornas alternativ skulle ha varit enklare att forsta for eleverna om
det hade varit ord istallet for siffror som svarsalternativ. Det hade dven varit en fordel om vi
haft plats for 6vriga kommentarer till flervalsfragorna. Till de 6ppna fragorna hade det for
nagon elevs skull varit bra om det hade funnits lite mer utrymme, eftersom eleven fyllde de
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rader som fanns med text. FOr de allra flesta verkade dock utrymmet vara tillréckligt, och vi
ville som vi skrev i metoddelen halla nere enkatens storlek s& att den inte blev for manga

sidor.

En faktor som kan ha paverkat undersokningens reliabilitet & om elevernas svar verkligen
motsvarar deras uppfattningar. For det forsta ar det inte sékert att alla eleverna svarar arligt pa
fragor, aven om vi var noga med att poangtera att undersékningen var anonym och att den var
viktig for vart examensarbete. A andra sidan kan vi forsté att eleverna inte vill vara helt arliga,
framforallt inte om kamraten bredvid tittar Gver axeln. Nar vi gick igenom enkaten upptéackte
vi att en del svar ifran elever fran samma klass var sinsemellan valdigt lika, sa helt anonymt
var det formodligen inte. For det andra kan vi naturligtvis inte vara helt sikra pa att vi har
tolkat svaren pa alla fragorna ratt och kommit fram till den uppfattningen som eleverna ville

formedla i svaren.

5.2 Resultatdiskussion

De faktorer som avgjorde om eleverna var intresserade for matematiken var inte annorlunda
an de faktorer som gjorde dem intresserade av andra amnen. De faktorer som angavs var att
amnet var latt eller svart, roligt eller trakigt och slutligen anvandbart eller oanvéndbart. Flera
av de har faktorerna kan ha paverkat varandra. Om eleverna exempelvis inser till vad och nar
de kan anvanda en viss del av matematiken har de formodligen ocksa lattare att forsta den.
Och for de flesta elever ar det formodligen sa att de tycker att saker de har lite lattare for
ocksa &r lite roligare. Och om de forstar hur de ska anvanda nagon del av matematiken blir
den formodligen roligare ocksa, eftersom de forstar dess relevans.

Av elevernas svar framgick anda att de ofta har svart att forsta vad man ska ha delar av
matematiken till, sérskilt senare kurser. Jdamfort med d@mnena idrott och engelska, som var de
som angavs som mest intressant, var matematik inget &mne som de spontat anvéande i sitt
vardagsliv. Det var inget verktyg de anvande i sin fritid. Om man hade flyttat mer av
matematik undervisningen till praktiska sammanhang hade kanske eleverna kunnat fa en
tydligare bild av hur de hade kunnat anvdnda den. De andra &mnena vi tagit upp i
undersokningen har tydliga kopplingar till elevernas vardag runt dem, och det &r ganska latt
att lanka dem till omgivningen utanfor klassrummet, med studiebesok eller inbjudna gaster till

skolan. Vi tror att undervisningen i matematik ar mer klassrumsbunden och att man i
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matematikundervisningen séllan gor studiebesok eller tar in gastforelasare. Hade man kunnat
gbra matematikundervisningen mer konkret och knuten till elevernas sociala miljé hade

kanske eleverna uppfattat matematiken som mer intressant och relevant.

De andra &mnena som eleverna uppfattade som mindre intressanta, svenska och religion,
kanske har samma problem som matematiken. Eleverna i undersokningen gav inte utryck for
uppfattningen att dessa amnen skulle vara anvandbara pa samma satt som de gjorde for

engelska och idrott. Inte heller verkade de anse att de hade nytta av dem pa fritiden.

Ett samband som vi hittat men inte redovisat i resultatdelen for att vi tyckte att det var osékert,
men anda intressant nog att ta upp har, var att eleverna med VG och MVG hade satt
forhallandevis hogre intresse pa problemldsning och ekvationer. Som man kan vénta sig hade
de ocksa ett hdgre genomsnittligt intresse for &mnet matematik. Elever som hade G angav ett
forhallandevis hogre intresse for brak och procentrakning, ofta med motiveringen att det var
enklare. Kanske kan det ocksa vara sa att de starkare eleverna motiveras mer av utmaningar
medan de lite svagare & mer motiverade av att det &r praktiskt anvéndbart. Kanske ar det
ocksa sa att de hogpresterande eleverna ar mer langsiktiga och darfér uppfattar till exempel

ekvationsldsningar som intressanta for vidare studier.

Det ar tydligt ifran svaren att eleverna uppfattar lararens roll som viktig for hur intressant de
tycker att en lektion ar. Med tanke pa det &r det intressant och lite tankevackande att eleverna
i var undersokning har gett ett tydligt lagre betyg pa hur bra de trivs med sina matematiklarare
jamfort med sina andra larare. Varfor? Ar det sa att det beror pa sjalva &mnet, och att eleverna
darfor uppfattade matematiklararna mindre positivt. Att de tycker &mnet ar mindre roligt och
att de associerar lararna med &mnet. Finns det en spridd forutfattad negativ uppfattning om
matematiklarare? Eller &r det bara ett resultat av urvalet av de eleverna som rakade vara med i

var undersokning?

5.3 Teoridiskussion

Utifran vara fragestéllningar om elevernas uppfattningar om matematiken kan vi med hjalp av

motivations- och larandeteori forklara vara resultat med foljande:
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Enligt bade larandeteori och motivationsteori ar elevernas kansla for mening i det de gor
oerhort viktig (Saljo, 2000; Imsen 2006). | var undersokning har vi sett att manga elever inte
forstar vad de ska ha matematiken till, och darmed har de svart att forstd vad det ar for syfte
med att lara sig matematik, vilket kan gora att undervisningen inte leder till nagot larande.

Det sociokulturella perspektivet till larandet betraktar kunskap som ett verktyg som man
maste kunna bruka for att forstd. Om eleverna inte forstar vad det matematiska verktyget ar
till for kan det forstas vara svart att finna en mening i att lara sig det. Det har kan vara en av
forklaringarna till att manga elever skriver att de gillar procent- och brakrakning, i och med

att det ar verktyg de kan anvénda i vardagslivet.

En annan viktig komponent i larande enligt det sociokulturella perspektivet ar att det inte ar
en verksamhet som sker i isolation, utan nadgot som gors tillsammans i ett socialt
sammanhang. Jamfort med manga andra dmnen ar matematik ett amne som ofta 6vas ensamt
och det ar formodligen inte ett amne som far stort utrymme i diskussioner runt middagsborden
hos de flesta familjer. Engelska och idrott & dmnen som till skillnad fran matematiken
naturligt kommer in i ett socialt sammanhang, och dessa tva &mnen ar ocksa de som eleverna i
var undersokning uppfattar som intressantast. Hade eleverna kunnat anvanda matematik i
samspel med andra manniskor utanfoér klassrummet, och darmed byta kunskaper och diskutera
med dem, skulle matematiken ha blivit mer naturlig i elevernas sociala sammanhang. Da

skulle de sakerligen uppfatta matematiken som bade roligare och meningsfullare.

En komponent som vi fann i var undersokning och som finns hos motivationsteorin ar att
eleverna i hog grad verkar motiveras av yttre motivationsfaktorer i matematik, som prov och
betygssystem. Enligt Imsens (2006) beskrivning av kognitionsteorin det hade varit att foredra
om de istallet drevs av inre motivationsfaktorer och lart sig for larandets skull och inte bara
for att uppna hoga betyg eller fa bra resultat pa proven. Jamfor vi matematiken med de tva
populéraste amnena idrott och engelska verkade det som om de tva @mnena i hogre grad
motiveras av inre faktorer. A andra sidan sé tar Firsov upp svarigheten att skapa ett intresse
for amnet hos alla elever och anger pragmatiska hénsyn hos eleverna som en viktig
motiverande faktor hos manga elever (Boesen, Emanuelsson, Wallby, Wallby, 2006). Var
understkning visar ocksa att vissa elever som formodligen inte hade arbetat med matematik

hemma utan prov eller laxor som piska kan fas att gora det med de medlen.
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Behaviorismen kan anvandas for att forklara varfor eleverna anda verkar motiveras sa mycket
av laxor och prov. Skolan har traditionellt anvant behavioristiska metoder for att motivera
eleverna, som betyg eller berém vid goda resultat. Dessa medel ger, kan vi tdnka oss, en
omedelbar feedback pa elevernas anstrangningar. | var undersokning svarade nastan alla
elever att de bara agnar tid at matematiken utanfor skolan i samband med prov eller léxor.
Den forhallandevis snabba feedback pa anstrangningar som laxor och prov ger skulle utifran

behaviorismen forklara varfor laxor trots allt fungerar motiverande.

Enligt humanistiska teorier beror motivation pa kéanslor, tankar om individen sjalv och
omvarlden. Matematik &r ett av naturen abstrakt amne och till skillnad fran manga skoldamnen
handlar det inte direkt om elevernas omvérld. | elevernas svar i enkaten har vi sett att manga
elever uppfattar det som om matematiken de l&ser i skolan inte &r relevant for deras vardag,
kanske beror deras brist pa intresse for &mnet pa detta. Denna uppfattning stammer alltsa val
Overens med vad man kan forvanta sig att de skulle tycka enligt de humanistiska
motivationsteorierna. Denna brist pa vardagsforankring i amnet kan ocksa tankas gora det
svarare for eleverna att se hur amnet skall hjalpa dem att na behovsuppfyllelserna av
behovsstegen i Maslows behovstrappa. Andra @mnen har mera direkt inverkan pa deras
formaga att tillfredstalla behov, idrott bidrar direkt till att tillfredstalla fysiska och sociala
behov, engelska och andra sprak kan anvéndas for att tillfredstalla sociala behov. Matematik
som skoldamne &r ett amne som kanske inte kan anvandas sa mycket for att tillfredstélla
behoven lagre ner i behovstrappan, som alla andra &mnen kan man sékert anvénda det for att
fa uppskattning vid bra prestationer, och genom &mnet kan man fa tillgangar till bra
utbildningar eller andra fordelar som hjélper till att uppfylla sjalvférverkligande. Men enligt
Imsen (2006) ar det sa att amnen som befinner sig lange ner i Maslows behovstrappan maste
tillfredstallas innan de hogre upp dgnas nagon anstrangning och darfor kan vi tanka oss att

matematik jamfort med de andra &mnena skulle vara svarare att skapa motivation for.

5.4 Pedagogiska konsekvenser

Eleverna verkar ha svart att forstd vad matematiken skall anvéandas till. Har kan tydligen en
del goras for att forsoka forankra matematiken mer i deras vardagserfarenheter. Det kan nog
vara latt att bli bekvam och anvanda uppenbara exempel pa anvandbar matematik, som
procentrakning, men vad eleverna behover hjalp med ar att forstd anvandningen for den

matematik vilkens syfte inte ar uppenbar for dem sjélva.
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I var undersokning uttryckte valdigt manga elever att de tyckte att det var viktigt att lararen
var rolig och humoristisk. Men det ar svart for lararen att tvinga sig sjalv att vara rolig om inte
lararen ar bekvam med den rollen. Resultatet hade férmodligen dnda inte varit sa bra. Det &r
kanske bra att vara rolig i borjan nar eleverna ar nya och man inte kanner varandra, men pa

lang sikt maste nog lararen kunna vara allvarlig for att kunna se till att saker blir gjorda.

Eftersom elevernas uppfattningar om klassrumssituationen gar sa mycket isar ar det utifran
var undersokning svart att kommentera huruvida den skulle kunna forandras. Vad man kan
séga dr, att det ar viktigt for lararna att vara lyhorda infér elevernas uppenbarligen ganska
varierande uppfattningar, om hur de 6nskar att genomgang och lektionsutformning bor vara.
Eftersom uppfattningarna &r sa olika bland eleverna ar det desto viktigare att vara flexibel och

forsoka hitta I6sningar som tillgodoser de olika behoven och sikterna.

Det ar tydligt att prov och laxor fungerar motiverande pa manga elever, eftersom att flera
elever anger dem som skal till att fa dem att studera skolamnen pa fritiden. Pa elever som
redan borjat ge upp eller tappa intresset ar detta formodligen svagare verktyg. Hade man
kunnat hitta ett omrade dar de sjalva i sina fritidsintressen hade gagn av matematiken hade det
formodligen varit det allra effektivaste sattet att fa eleverna att intressera sig mer for
matematiken, av doma av vad de sjalva anger som skal for att de Gvar olika amnen pa fritiden.
Kanske hade man som matematiklarare i en termins borjan kunnat samla in information av
vad eleverna har for fritidsintressen for att sedan forséka se om matematik har nagon relevant

tillampning pa omradet.

5.5 Framtida forskning

Matematiklararna i var undersokning &r aningen impopuldrare an andra ldrare i
undersokningen. Ar det har allmant eller galler det bara eleverna i var underskning?
Eftersom var studie endast omfattade fyra klasser ar det ett ganska klent underlag for att dra
generella slutsatser. Men det hade varit intressant att se om matematikléarare var impopulérare
an andra larare i hela landet, med ett bredare urval av klasser och regioner. Som
foljdundersokning hade det ocksa varit intressant att forsoka ta reda pa vad en eventuell

skillnad hade berott pa.
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En foljdfraga pa ovanstaende ar om popularare larare nodvandigtvis medfor battre resultat hos
eleverna. Skolverket skriver ”Lararen anges samstammigt av eleverna som den absolut
viktigaste faktorn for lusten att lara.” (Skolverkets rapport nr 221, s34). Men finns det ndgon
undersokning som visar att populérare larare nar battre undervisningsresultat? Med tanke pa
hur eleverna i var undersokning svarade, finns det ndgon undersékning som skulle tyda pa att

skamtsamma eller humoristiska larares elever nar battre undervisningsresultat?

Eleverna med MVG i var undersokning har satt hogre intresse for problemldsning och
ekvationer 4n andra omraden inom matematiken. Ar det sé att starkare elever oftare gillar den
typen av uppgifter? Vad skulle det ha for konsekvenser? Ar det sa i allmanhet att det gar att
finna samband mellan starkare elever och preferenser for vissa omraden inom matematiken.
Om man skulle hitta sadana samband kan de sdga oss nagot om vad som kunde goras for att fa
de svagare eleverna att bli mer intresserade for amnet, och kanske ge en fingervisning om hur

man lattare skall nd fram till elever med olika resultat i matematiken.

30



Referenser
Boesen, J., Emanuelsson, G., Wallby A. & Wallby, K. (redaktdrer) (2006). Lara och

undervisa matematik — internationella perspektiv. Kungalv: Nationellt Centrum for
Matematikutbildning.

Borg, K., Bjork, L.-E., Ekstig, K., Heikne, H., & Larsson, K. (2005). Matematik 3000.
Stockholm: Bokférlaget Natur och Kultur.

Glasser, W. (1996). Motivation i klassrummet. Malmo: Brain Books AB.

Egidius, H. (2000). Pedagogik for 2000-talet. Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.
Imsen, G. (2006). Elevens varld. Lund: Studentlitteratur.

Marton, F., Hounfell, D. & Entwistle, N. (2000). Hur vi lar. Stockholm: Bokforlaget Prisma.
Marton, F. & Booth, S. (2000). Om larande. Lund: Studentlitteratur.

SAOL 13 (2006). Svenska Akademins ordlista dver svenska spraket (13:e uppl.): Nordstedts
Ordbok.

Skolverket (2000). Laroplan for det frivilliga skolvasendet Lpf-94. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Skolverket (2003) Lusten att lara- med fokus pa matematik. Nationella kvalitetsgranskningar
2001-2002. Skolverketsrapport nr 221. Stockholm: Skolverket.

SOU (2004:97). Att lyfta matematiken: intresse, larande, kompetens: betédnkande.

Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

Starrin, B & Svensson, P.G. (redaktorer) (1994). Kvalitativ metod och vetenskapsteori. Lund:
forfattarna och Studentlitteratur.

Svensson, P.G. & Starrin, B. (redaktorer) (1996). Kvalitativa studier i teori och praktik. Lund:
forfattarna och Studentlitteratur.

Svenska skrivregler (2002). svenska Spraknamnden. Stockholm: Liber.

Séljo, R. (2000). Larande i praktiken. Stockholm: Bokfdrlaget Prisma.

Trost, J. (2001). Enkatboken. Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet. (2002) Forskningsetiska principer, http://www.vr.se 20/5 2008

31



Bilagor
Kon

a) man b) kvinna
Jag gar programmet, arskurs

Betyg i Matematik A
a) IG b) G c) VG d) MVG

1. Kryssa for hur intressant du tycker att &mnena ar:

Amne 1:minst 2 3 4 5 6:mest
intressant intressant

Matematik

Svenska

Engelska

Historia

Religion

Samhallskunskap

Idrott

2. Varfor &r det eller de &mnen du satt hogst véarde pa mest intressant? Vad gor dem
intressantare &n matematik, om du inte satt matematik som mest intressant.

3. Kryssa for hur intressant du tycker att de olika omradena ar:

Omréade 1:minst 2 3 4 5 6: mest
intressant intressant

Att arbeta med tal

Brakrakning

Procentrakning

Statistik

Problemldsning

Ekvationer

Geometri

Grafer/Funktioner

4. Forklara varfor du har satt mest intressant enligt fraga 3.

5. Hur ska en lektion se ut for att vara intressant for dig?

Vand!
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6. Ar det p& nagot speciellt satt du tror att en matematiklektion maste skilja sig ifran andra
lektioner for att vara intressant for dig?

7. Kryssa for hur du trivs i de olika omradena:

Trivsel 1:jattedaligt |2 3 4 5 6:jattebra

Skolan i allménhet

Skolans larare

Skolans
matematiklarare

Kamrater i skolan

Studierna i allménhet

8. Tror du att du kommer ha mer eller mindre nytta av matematik an andra &mnen i skolan
efter gymnasiet? Motivera.

9. Vad kan du sjalv gora for att 6ka din motivation for &mnet matematik?

10. Vilket/vilka amnen lagger du mest tid pa utanfor skoltiden? Varfor?

11. Hur mycket tid agnar du at matematiken utanfor skoltiden? Varfor agnar du just sa mycket
tid som du gor?

Tack for din medverkan!

Med vanliga hélsningar
Lararkandidater: Johan & Anna
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