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Speciella nog att sarbehandlas?

Lararstudenters syn pa sarbegavade elever

Abstract

Uppsatsen amnar undersoka hur lararstudenter upplever sarbegavade elevers situation i
skolan, samt hur lararstudenter menar att dessa elever ska hanteras i skolan, med fokus pa
behov av extra stod utGver den ordinarie undervisningen. Fragorna grundas i forskning
som visar att sarbegavade barn och elever ofta kraver en delvis annorlunda pedagogik
och sarskild uppmarksamhet i skolan for att inte tappa sina férmagor eller sin lust att lara.
En kvantitativ undersokning har gjorts i vilken nastan 400 lararstudenter bedémt atta
pastdenden om sarbegdvade elevers situation i skolan. Resultaten visar att
lararstudenterna till stor del ar positivt installda till sarskilt stod for sarbegdvade elever.
Dock upplever de delvis att de saknar den kunskap det kravs for att tillgodose de
sarbegavade elevernas i deras kunskapsutveckling i skolan. Slutligen visar
undersokningen att en Overvaldigande majoritet av lararstudenterna upplever att

lararutbildningen brister vad galler fokusering pa omradet om sarbegavning.

Nyckelord: sarbegavade elever, sarskilt stod, kunskapsutveckling, ZPD, den narmsta

utvecklingszonen




Innehall

1. Inledning sid. 5
2. Syfte sid. 6
3. Forskningsbakgrund sid. 7
3.2 Definition av begrepp sid. 7
3.2.1 Sarbegavad sid. 8
3.2.2 Den narmsta utvecklingszonen sid. 9
3.1 Sarbegavning som fenomen sid. 10
3.3 Sarbegavning i skolan sid. 14
3.4 Elevens utveckling enligt ett sociokulturellt perspektiv sid. 18
4. Problemprecisering sid. 19
5. Metod sid. 20
6. Resultat och analys sid. 24

6.1 Forsta pastaendet:

Sarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt

med stimulans och utmaning inom ramen

for den ordinarie undervisningen. sid. 26
6.2 Andra pastaendet

Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra

undervisningsstod i skolan, det vill séga stod utanfor

ramen for den ordinarie undervisningen. sid. 27
6.3 Tredje pastaendet

Sarbegavade barn/elever ar ofta mer motiverade och

sjalvgaende vad galler skolarbetet &n andra

barn/elever. sid. 28
6.4 Fjarde pastaendet

Sarbegavade barn/elever kan ofta ta stérre ansvar for sin

kunskapsutveckling &n normalbegavade barn/elever. sid. 29

6.5 Femte pastaendet



Sarbegavade barn/elever har redan ett forsprang i och

med sin utvecklade larandeférmaga. Darfor vore extra

undervisningsstod for dem orattvist gentemot de

normalbegavade barnen/eleverna. sid. 30
6.6 Sjatte pastaendet

Jag kanner att jag har den pedagogiska kunskap som

kravs for att som larare tillgodose de sarbegavade

barnens/elevernas utveckling i skolan. sid. 31
6.7 Sjunde pastaendet

Sarbegavade barn/elever ar ett &mne som har

diskuterats under min tid pa lararutbildningen. sid. 32
6.8 Attonde pastaendet

Sarbegavade barn/elever ar ett &mne som borde

diskuteras mer inom ramen for lararutbildningen. sid. 33

7. Diskussion sid. 34
8. Slutsatser sid. 37
9. Sammanfattning sid. 38
10. Referenser sid. 39
11. Bilagor sid. 41
11.1 Bilaga 1. Foljebrevet sid. 41

11.2 Bilaga 2. Enkatfragorna sid. 41

11.3 Bilaga 3. Enkéaten med svar sid. 42

11.4 Bilaga 4. Lararstudenternas kommentarer sid. 47



1. Inledning

Under min forsta praktikperiod som l&rarstudent undervisade jag en sjundeklass i
svenska. Eleverna hade 6ver lag goda omddmen, men min mentor pekade ut en pojke
som sarskilt begavad. Jag hade redan lagt marke till honom, sett att han ofta gick ensam
pa rasterna och forstatt att han var utanfor i klassens gemenskap. Enligt min mentor var
problemet att han redan ldg sa pass langt fram i sin intellektuella utveckling att
svenskundervisningen inte gav honom nagonting. Hans familj skilde sig fran de flesta av
hans klasskamraters. Hans far hade en ansvarig position pa ett av landets storsta
universitetsbibliotek och pojken fick stark intellektuell stimulans hemifran. For en
sjundeklasselev som diskuterar litteratur och sprak vid koksbordet varje kvall kommer
den vanliga svenskundervisningens utmaningar att te sig torftiga. Min handledare, val
medveten om situationen, tillat ofta pojken att sysselsétta sig sjalv under lektionstid. I
regel satt han och laste egna medtagna romaner under klassgenomgangarna. De ganger
han fick fragor av mig eller min handledare svarade han pa ett sétt som tydligt visade hur

simpla han tyckte att de var.

Situationen gjorde mig frustrerad och gav mig daligt samvete. Pojken hade lika stor ratt
till och lika stort behov av utvecklande undervisning som hans klasskamrater, men fick
det inte. Diskussionerna i klassrummet roérde saker han redan kunde; klasskamraternas
kunskapsniva i svenska lag langt under hans. Istdllet lamnades han att tillgodose sina

egna behov. Det som borde ha varit lararens ansvar blev hans eget.

De sarbegavade elevernas situation i skolan debatteras inte i narheten sa flitigt som de
svaga elevernas situation. Sarbegdvning och excellens ar traditionellt och internationellt
politiskt laddade fragor. Ur svenskt perspektiv ar de ibland svara att hantera inom ramen
for den likvardighet vi vill ska pragla skolan. Ledordet for dagens skola, den som stéds
av Lé&roplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94 (Skolverket 2006b), och
Laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf94 (Skolverket, 2006a), ar “en skola for
alla.” Har borde rimligtvis ocksa de sarskilt begdvade eleverna raknas in. Skolans

styrdokument, skollagen och laroplanerna, ndmner specifikt svaga elevers ratt till det stod



de behover for att nd malen. De framstaende elevernas behov namns daremot inte alls.
For larare och skolledningar, som har styrdokumenten att folja, blir det darfor inte
sjalvklart att urskilja dessa elever, langt mindre att lagga sarskilda resurser pa dem. Ett
resultat av denna negligering blir att de allra duktigaste eleverna forbises i den skola som

ska fostra morgondagens vuxna.

2. Syfte

Syftet med denna studie ar att ge lararstudenters syn pa dels sarbegavning som fenomen

och dels hur sarbegavade elever bor bemotas i undervisningssammanhang i skolan.

Vidare kommer sarbegavning som fenomen i “en skola for alla” att diskuteras. Fragan &r
vilken plats de sarbegavade eleverna ges och bor ges i den svenska skolan. Utifran hur
lararstudenterna upplever situationen och vilka férandringar skolan ligger infér, kan vi
saga nagot om hur de sarbegavade elevernas situation kommer att te sig i framtidens

skola.

Det &r lararen som spenderar mest tid med eleverna i skolan. Det &r lararen som &r
ansvarig for att eleven nar sa langt han eller hon kan inom ramen for sin
kunskapsutveckling. For att tillgodose de sérbegavade elevernas behov kravs att lararen
dels kan urskilja dem i klassrummet och dels vet ndgot om sarbegavning som fenomen.
Dartill bor lararen kanna till vilket stod de sarbegavade eleverna ar i behov av och hur
detta ibland skiljer sig fran det som tillgodoser de svagas likval som genomsnittselevens

behov.

De fragestallningar uppsatsen bygger pa ar:

- Hur menar lararstudenter att de sarbegavade eleverna behandlas i
undervisningssammanhang i skolan?

- Hur menar lararstudenter att de sarbegavade eleverna bor hanteras i

undervisningssammanhang?



- Hur uppfattar lararstudenter att sarbegavade elever bor fa sina behov av undervisning
och stod tillgodosedda i skolan?
- Upplever lararstudenterna att de besitter eller under utbildningen fatt verktyg att

utveckla den kompetens som kravs for att arbeta med sarbegavade elever i skolan?

3. Forskningsbakgrund

Forskningen om mansklig intellektuell kapacitet dras pa manga sétt med en mork och
olustig historia. Genom vetenskapens historia har prestationsférmaga satts samman med
bland annat etniskt ursprung, hudfarg och samhéllsklass (Axelsson, 2007). Manga, enligt
dagens syn sitt, avskyvarda experiment har gjorts. Manga méanniskor har fornedrats och
fortryckts i vetenskapens namn. Idén om den ariska manniskans bade fysiska och
psykiska dverladgsenhet fick under 1900-talet 6desdigra konsekvenser. ldag ter sig de

rasbiologiska idéerna obegripliga och djupt oetiska (Lindkvist, 1997).

Dagens forskning arbetar utifran helt andra antaganden. Idag vet vi att den intellektuella
kapaciteten hos en individ varken beror pa etnicitet eller klasstillhdrighet. Daremot ar
prestationsformagan en produkt av bade genetiska och sociala faktorer. Detta gor att barn
som vaxer upp i stimulerande miljcer ofta har ett forsprang i jamférelse med dem som
inte haft samma forutsattningar. Pa sa satt ar den formaga som kallas for sarbegavning

inte alltid rattvist fordelad mellan olika samhallsgrupper (Winner, 1999).

3.1 Definition av begrepp

All forskning utgar ifran begrepp. Begrepp ar nodvandiga for att kunna bedriva
forskning, men framforallt for att kunna validera och jdmfdra resultat inom ett
forskningsomrade. Begrepp &r centrala for all forskningsverksamhet och kravs for att

kommunikationen forskare emellan ska fungera (Patel & Davidsson, 2003).



3.1.1 Sarbegavning

Inom omradet som hanterar forskning om manniskor med sérskild begavning saknas
dock tydliga och internationellt vedertagna begrepp. Detta grundar sig delvis i en
ambivalent installning till sarskild begdvning som fenomen, vilket i sin tur formodligen
delvis kan forklaras utifran denna typ av forsknings historia. Sarskilt begavade individer
och deras situation ar ett politiskt laddat amne bade i Sverige och internationellt sett.
Olika lander ser pa och hanterar bade fragan och individerna pa olika satt. Dartill finns
ocksa olika termer for de sarskilt begavade (Persson, 1997). Den vanligaste bendmningen
internationellt sett &r det amerikanska uttrycket “gifted individuals” men redan inom
samma sprak finns andra benamningar. | England anvands till exempel "the highly able”

om samma grupp (Persson, 2007).

Inom det pedagogiska faltet havdas ofta att alla elever ar begavade, pa sitt sétt (Persson,
2007). Den svenska modellen, "en skola for alla”, bygger pa tanken om att varje elevs
formaga ar unik och tillracklig. Lararens uppgift ar att finna varje enskild elevs styrkor
och att darifran kunskaps- och fardighetsmassigt bygga vidare (Skolverket, 2006b). Den
sociokulturella grundtanken ar att utgd ifran det hos individen kanda for att skapa ny
kunskap. Pa sa satt ar ingen kunskap helt ny, utan grundar sig i det eleven redan kan.
Malet ar alltid att fa varje elev att na vidare inom ramen for sin individuella

utvecklingszon. Fokus ligger pa utvecklingen, inte pa slutmalet (Saljo, 2000).

Alla elever har ratt till en likvardig utbildning (Skolverket, 2006b). Dock finns det
otvivelaktigt elever vars formaga och utvecklingspotential inom vissa omraden ar utéver
det vanliga och med rage 6verstiger det som kravs for att klara skolan, elever som ”i olika
situationer och miljoer, gor eller kan nagonting pa ett sétt och pa en niva som de flesta
andra inte nddvandigtvis kan gora”. Dessa elever faller latt mellan stolarna om de inte

diskuteras som en grupp med speciella behov (Persson, 2007).



Den svenska termen “sarbegavning” ar myntad av Roland S. Persson, docent vid
Hogskolan for larande och kommunikation i Jonkoping och en av de svenska
forgrundsforskarna inom omradet om sérbegavning. Perssons definition ligger till grund

for denna uppsats.

Den &r sarbegavad som forvanar dig vid upprepade tillfallen med sin osedvanliga férmaga
pa ett eller flera omraden, bade i skolan och i vardagslivet. (Persson, 2007)

Det faktum att sarbegavningen som fenomen saknar bade ett vedertaget begrepp och en
tydlig definition gor den svardiskuterad. Ofta leder detta till att diskussionen helt uteblir.
Termen “begavning” ar laddad och ofta sedd som politisk inkorrekt. Inom ramen for
skolan ar man i regel negativt installd till att definiera eleverna efter grad av begavning
(Persson, 2007).

Svenska pedagoger (och for 6vrigt dven pedagoger i andra lander) utgar garna ifran att alla
barn &r begavade. Detta &r en problematisk basis eftersom ordet "begavad” kommit att bli
sd diffust att pd svenska spraket, att det egentligen saknar betydelse. Om man med
begavning menar, att alla har formagan att lara sig, skulle ordet kunna anvandas pa det satt
som pedagoger ofta gor. Da skulle man forhallandevis oproblematiskt kunna havda att alla
verkligen ar begdvade. Men om man ocksd menar att ordet betecknar nivan pa
inlarningsformagan, da forlorar plétsligt ordet anvandbarhet i utbildningssammanhang
eftersom antydan &r falsk (Winner, 1999. sid. 8).

3.1.2 Den narmaste utvecklingszonen

Den nérmaste utvecklingszonen, eller ZPD (Zone of proximal development) ar ett
begrepp som fradmst anvands inom den sociokulturella larandeteorin (Lindqgvist, 1999).
Den ryske pedagogiske teoretikern Lev Vygotskij, som myntade uttrycket, menade att
barnet vid en given tidpunkt befinner sig pa en viss position kunskapsmassigt. For att na
vidare i kunskapsutvecklingen behdéver barnet stod och véagledning av ndgon annan. Detta
kan vara en larare, en mentor eller en duktig jamnarig. Endast med denna hjalp kan barnet
utvecklas optimalt. Den narmaste utvecklingszonen betecknar alltsa  den
kunskapsutveckling som ar mojlig med hjélp av stéd och végledning. Det grundldggande

i teorin &r att vi alltid Iar i sociala sammanhang (Séljo, 2000).



Den sociokulturella larandeteorin har haft stor betydelse fér skolan pa manga hall i
varlden. I Sverige ligger de idéer och forestallningar den bygger pa till stor del till grund

for skolans styrdokument (Séljo, 2000).

3.2 Sarbegavning som fenomen

En av de starkaste rosterna internationellt pa omradet om sarbegavning och sérbegavade
barn och elever ar den amerikanska forskaren och forfattaren Ellen Winner, verksam
professor i psykologi vid universitetet i Boston. 1996 utkom hon med boken Gifted
Children: Myths and realities. Publikationen ronte stor uppmarksamhet internationellt
och boken Gversattes ett par ar senare till svenska med titeln Begavade barn (Winner,
1999).

Winner diskuterar sarbegavning och dess konsekvenser for skolan utifran nio vanliga
myter om sarbegavade barn och elever. Hennes perspektiv ar delvis amerikanskt, men
forskningen ar applicerbar dven vad galler den svenska skolan. Boken inleds med ett
stallningstagande vars innebdrd gar som en réd trad genom resten av boken.

Inget samhalle har rad att inte latsas om de mest begavade medborgarna och alla maste pa
allvar tanka over hur de pa basta satt kan varda och utveckla stora formagor (Winner 1999,
sid. 11).

Den forsta myt som Winner lyfter & den om generell sarbegavning (Winner, 1999).
Winner menar att sarbegdvning traditionellt sett betraktats - och fortfarande av manga
betraktats - som ett Overgripande personlighetsdrag, att "hogpresterande barn har en
intellektuell kapacitet som later dem bemastra ’hela registret’” (Winner 1999, sid. 17).
Den som introducerade och propagerade for detta synsétt var pionjaren inom
intelligensforskning, den amerikanske psykologen Lewis Terman. Under tidigt 1900-tal
genomforde han sin studie, "den forsta systematiska forskningsstudien pa akademiskt

begavade barn med hog 1Q” (Winner 1999, sid. 31) pa skolbarn i Kalifornien. Hans syfte
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var att visa att akademiskt sarskilt begavade inte bara var éverlagsna intellektuellt, utan
ocksa fysiskt och socialt. Han ansag det vara en etablerad myt att barn med hogt 1Q var
socialt missanpassade och amnade motbevisa detta. Det fOsta urvalet av testpersoner i
Termans undersokningar gjordes av larare i skolan. Dessa ombads att peka ut sarskilt
begavade elever. Darefter utgick Terman ifran elevernas generella 1Q. Eleverna valdes
noggrant ut efter flera testomgangar och endast de med osedvanligt hog 1Q fick dran att
medverka. Detta var nagot som naturligtvis begransade urvalsgruppen och starkt

paverkade resultaten (Winner, 1999).

Terman fick de resultat han hoppats pa. Urvalsgruppen av elever med osedvanligt hog 1Q
visade sig ligga fore genomsnittet gallande bade fysisk och social utveckling. Dock fanns
det faktorer vilka Terman aldrig tog héansyn till. Ett exempel var barnens
hemforhallanden. En stor del av barnen kom fran valutbildade medelklassfamiljer, nagot
som definitivt innebar att de hade battre forutsattningar 4n manga andra barn. Hog
levnadsstandard &r en faktor som paverkar manniskors allmanna héalsa positivt. |
skolsammanhang fann Terman att de sarskilt begavade eleverna i stort sett var
sjalvgéende. De uppvisade en osedvanlig nyfikenhet och drivkraft att lara. Aterigen drogs
dock en alltfor enkel slutsats. Terman tog inte i beraknande att hans urvalsgrupp redan
fran borjan valts subjektivt och reflekterade inte Over den makt lararna haft pa
urvalsgruppen. Terman propagerade slutligen for att den grupp av generellt sarbegavade
elever han menade sig ha funnit utgjorde en elit och borde erbjudas en utbildning utéver
det vanliga (Winner, 1999).

Winner talar om Termans urvalsgrupp som “skolbegavade™, det vill séga elever som inte
bara ar duktiga i skolan, utan dven duktiga pa att passa in i skolans struktur. Winner
motséger sig validiteten av Termans resultat och hans alltfor enkla teorier om generell
sarbegavning. Det finns utan tvekan barn, och saledes ocksa elever, som kan betecknas
som generellt sarbegavade, det vill sdga att de “ar sarbegavade Gver hela registret i alla
skolrelaterade akademiska amnen och uppnar héga poang inom alla omraden pa ett
intelligenstest” (Winner 1999, sid. 23). Dessa barn uppvisar i regel tidigt sina speciella
inlarningsformagor. De utvecklas fortare an genomsnittsharnet, lar sig krypa, ga och tala
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tidigare an vad som ar normalt. De drivs av en stark nyfikenhet pa omvérlden, har en i det
narmsta omattlig lust att lara och verkar inte behdva samma vuxenstdd for att utvecklas
som de flesta andra barn. Det ar dock inte bara i inlarningstakt dessa barn sarskiljer sig
utan aven gallande inlarningsstil. Deras tankegangar &r annorlunda an de hos
normalbegavade barn. Stéllda infor uppgifter att 16sa, gor de detta inte bara fortare men
pa andra satt an ett barn som foljer en normal kunskaps- och fardighetsutveckling
(Winner, 1999).

Dock utgor dessa generellt sarbegavade barn ingen majoritet inom gruppen sarbegavade.
Tvartom &r det sd att majoriteten sarbegavade barn och elever besitter en stark
inlarningsformaga inom nagot eller nagra begransade omraden. En del sarbegavade
elever kan till och med uppvisa inlarningssvarigheter inom andra omraden (Winner,
1999). Dessa elever loper samma risk att utveckla negativa sjélvbilder och att bli
omotiverade i skolan som andra barn med inlarningssvarigheter och behéver samma
specialinsatser. Annu vanligare &r att siarbegavade barn ar s fokuserade inom ramen for
sitt eget omrade att deras intresse inte stracker sig langre an sa. Risken att dessa barn
misslyckas i skolan, dar manga amnen inte kan valjas bort, ar stor. Risken finns ocksa att
elevens sarbegavning inte alls upptacks i skolan, att eleven blir definierad utifran sina
inlarningssvarigheter eller ovilja i ndgra &mnen istéllet for sin sarbegavning inom andra
(Winner 1999).

Winner (1999) skiljer mellan sarbegavning och prestationsformaga. En relativt liten
grupp barn fods med en pataglig fallenhet inom ett eller ett par omraden. Dessa barn har
redan fran borjan en oerhort stark drift att utveckla sin formaga och blir mer eller mindre
besatta av att underhalla sitt intresse. P4 s satt utvecklas intresset och fardigheten i
rekordfart. Winner talar om barn med sarbegavningar inom olika doméner, det vill sédga
olika amnesfalt (Winner, 1999). Sarbegavning behandlas dock oftast inom ramen for de
skolakademiska amnena. Vi vet mindre om séarbegdvning inom estetiska omraden som
musik och bild dar det inte ar den intellektuella utvecklingen som bestdmmer
sarbegavning. Detta mycket beroende pa att dessa amnen inte har samma status i den
vasterlandska skolan (Winner, 1999).
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Som framgatt tidigare diskuterar Winner (1999) sarbegavning som delvis medfédd. Dock
har fenomenet ocksa en stark social och kulturell grund. Barn som véxer upp i familjer
dar larande, bildning och utbildning vérderas hogt kommer att stimuleras till larande.
Vikten av en berikad hem- och familjemilj6 ar en avgorande faktor i diskussionen om de
sarbegavade. Har spelar dessutom familjens sociala status och ekonomi en central roll.
Foraldrar med sma socioekonomiska resurser har vanligtvis inte samma mojligheter som
en valbargad familj att tillhandahalla en varierande stimulans for sina barn. Dock &r det
inte endast ekonomin som spelar in. Det forekommer ocksa skillnader i installning till
utbildning mellan olika kulturella grupper. Graden av stod hemifran ar ytterst relevant
och sammantaget ar bade arv och miljo avgorande faktorer, bade vad galler barns
utvecklande av sarbegdvning och underhallet av det intresse det medfor. Dock far alltfor

hoga forvantningar och alltfor hart tryck hemifran motsatt effekt (Winner, 1999).

For de sarbegavade barnen ar kapaciteten de besitter inte alltid till gagn i varken i
skolrelaterade eller i sociala ssmmanhang. De skiljer sig ofta sa pass fran andra barn da
deras intellekt utvecklas i en takt fa jamnariga kan matcha, att de ofta inte fungerar socialt
med jamnariga. De blir ofta betraktade som konstiga och har svart att hitta vanner. Nagra
av barnen i Winners undersékning anvander nér de ar sma sina jamnariga som medel i sin
utveckling men nér behovet av stérre social samvaro okar faller den har sortens umgénge.
Resultatet blir ofta social utstétning och ensamhet. Risken for sociala problem 6kar ju

storre sarbegavningen ar (Winner, 1999).
Sarbegavning delas upp i olika kategorier beroende pa hur utpraglad den &r. Persson
(2007) menar att en av fem, 15-20 %, ur en befolkning kan betecknas som grundldggande

sarbegavade; en av trettiofem, 2-4%, som mattligt sarbegavade; en av sexhundra, som

hogt sarbegavade och en av en halv miljon som extremt sarbegavad (Persson, 2007).

3.3 Sarbegavning i skolan
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1994 utkom det Europeiska radet med en rekommendation till alla medlemsstater
angaende de sdrbegavade elevernas situation i skolan. Det hade visat sig att de
sarbegavade eleverna var en grupp som ofta asidosattes inom ramen for den offentliga
skolan. EU-radet hanvisade till FN:s stadgar om manskliga rattigheter dar ratten till
utbildning, artikel 26, ar en av de grundldggande (FN:s allménna férklaring om de

manskliga rattigheterna).

Rekommendationen som ledde till en publikation 2006 fastslog ocksa att gruppen
sarbegavade elever &r relativt stor och att dessa for sig bor raknas som en grupp i behov

av extra stod.

Without singling out (highly) gifted children for priority attention, the terms of the
recommendation make clear that it is necessary to offer them education of a kind that
enables them to develop to their full potential. Research carried out in this area indicates
that the proportion of young people concerned is not negligible. According to estimates and
the criteria used in different countries, gifted children account for 3-10 % of the school
population. Furthermore, research has established that a certain number of gifted pupils are
in difficulty and seek organized social assistance, for example on grounds of school failure
or drop-out (EU-kommissionen 2006, sid. 6).

I en genomgang av hur medlemsstaterna hanterar fragan om sarbegavade elever inom
ramen for sina respektive lararutbildningar ar kritiken hard. Fa lander inkluderar pa ett
tillfredstallande satt pedagogik kopplad till sarbegavning nar de utbildar sina larare.
Sverige hamnar, tillsammans med en rad andra stater, pa listan over lander dar inga

foreskrifter finns vad géller lararutbildningen (EU-kommissionen, 2006).

Skolan i varje demokratiskt land maste strava efter jamstalldhet och rattvisa mellan
eleverna. Det &r skolans uppgift att tillgodose alla elevers larandebehov, att ge alla elever
mojlighet att utvecklas optimalt. Dock &r det l&ttare att i styrdokument och foreskrifter

formulera mal som dessa &n att forverkliga dem i klassrummet (Larsson, 2002).
En av skolans svaraste uppgifter ar att tillgodose barn och elevers olika férutsattningar

och mojligheter att lara. Det faktum att alla barn inte har samma férutsattningar och

formagor har i olika tider och pa olika platser hanterats olika. Gar man tillbaka i historien
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har skolan traditionellt sett stravat efter att urskilja begavningar. Skolan har fungerat som
en gallringsstation for att ta till vara de individer med akademiska kvalitéer, de som visat

lamplighet for att studera vidare (Larsson, 2002).

Fran det att den allmanna folkskolan inférdes i Sverige pa 1840-talet har alla svenska
barn haft skolplikt. Dock existerade ladnge ett paralleliskolsystem dar de barn som
forvantades fortsatta med akademiska studier istéllet gick i lardomsskola. Barns
utbildningsmajligheter, framforallt till vidare utbildning, berodde till 6vervagande del pa
vilken social klass de kom ifran. Den som genomgatt folkskolan hade majlighet att lasa
vidare. Detta var dock i realiteten inte alla forbihallet. Uthildning var dyrt; det kravdes att
familjen kunde betala for barnens studietid. Dessutom var kraven pa akademisk fardighet
i laroverken stora. Bara de duktigaste kom in. Gallringen av eleverna var pa sa satt bade
social och akademisk. Barn gick ofta i sina foraldrars fotspar vad gallde utbildning och
yrkesval (Larsson, 2002).

Systemet med folkskola och laroverk forandrades sa smaningom och det blev over tid
lattare for barn fran mindre valstallda familjer att lasa vidare. Under 1910-talet
paverkades den svenska skolan av progressivismen, en pedagogisk reformrorelse med
rotter 1 USA. Rorelsens forgrundsgestalt, psykologen John Dewey, menade att skolan
hade en central roll i skapandet av demokrati i ett samhalle. For att na dit maste skolan bli
antielitisk och istallet for att framhava de basta koncentrera sig pa den vanlige
medborgarens intressen. Skolan skulle sta for en bred utbildning, en utbildning som
passade alla. Progressivismen fokuserade ocksa nyttolaran fore den klassiska bildningen.
Skolan skulle lara barnen att pa egen hand formulera sina fragor, inte bara tyst acceptera

vedertagen kunskap (Larsson, 2002).

| stora drag har utvecklingen av den svenska skolan sedan dess fortsatt i linje med de
progressiva tankarna. Skolan har gatt fran exkludering till inkludering, fran
kunskapsfokusering till fardighetsutveckling. Enligt Larsson (2002) blir konsekvensen av

en skola som stravar efter att alla elever ska nd samma mal obevekligen att fokus laggs pa
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de svaga eleverna. Om det finns en grans dit alla ska na kommer man att koncentrera sig

pa efterslantrarna.

Styrdokumenten som ligger till grund for dagens skola grundas i den sociokulturella
larandeteorin. Har betonas individens behov av gruppen for kunskapsutveckling. Alla
manniskor l&r sig i sociala sammanhang. Det kravs att vi har kontakt med personer som
besitter mer kunskap och storre fardigheter &n vad vi sjélva gor for att vi ska utvecklas
optimalt (Saljo, 2000).

Att alla barn och elever har rétt till samma mojligheter, till en likvardig skola och till en
likvardig utbildning &r inget nadgon inom ramen for skolvéasendet i ett modernt samhalle
kan ifragasatta. Dock rymmer pastaendet en rad tolkningsmdjligheter. Skollagen fastslar
att en likvardig utbildning inte innebar "att undervisningen skall utformas pa samma satt
oOverallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. (...) Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika

anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen” (Skolverket, 2006b, sid.13).

Winner menar att ett av skolans problem just ar att l&rare &r ovilliga att acceptera att
sarbegavning existerar. |1 hennes egen forskning stotte hon ofta pa larare som havdar att
ingen i klassen lag dver nagon annan begavningsmassigt och att sarbegdvning endast &r
en social konstruktion, nagot skolan har ansvar att motverka. Denna installning hos larare
far naturligtvis konsekvenser for eleverna. Dessa forvagras den extra undervisning de
behdver for en tillfredsstéllande kunskapsutveckling. Har skiljer det sig dock mellan olika
typer av sarbegavning. Barn som ar sarbegavade inom de estetiska amnena har ofta
lattare mojlighet att tillgodose behovet av extra undervisning utanfor skolan. Elever som
ar sarbegavade inom de traditionella skolamnena har inte samma utbud av grupper och
foreningar dar de kan forkovra sitt intellekt (Winner, 1999).

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94, uttrycker klart vad skolans

uppdrag ar, namligen “att frdmja larande dar individen stimuleras att inhdmta kunskaper.

(...) Utbildning och fostran ar i djupare mening en fradga om att dverféra och utveckla ett
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kulturarv — varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta”
(Skolverket, 2006b. sid. 14). Formuleringen visar pa den sociokulturella teorins betydelse

i utformandet av de svenska styrdokumenten (Séljo, 2000).

Persson ar Sveriges representant i European Council for High Ability. Han menar att den
svenska lararkaren “i stort sett saknar specifik kunskap” om vad sarbegavade elever
behover och varfér (Winner, 1999. sid. 7). I grunden ligger det liberala jamlikhetsidealet i
skolan. Skolan stravar inte endast efter att ge elever jamlika forutsattningar men arbetar
ofta efter en Overtygelse om att elever emellan bor ligga jamlikt prestationsmassigt.
Fokus i ett sadant system, menar han, hamnar obevekligen pa de svagpresterande
eleverna, de som maste lyftas for att na den gemensamma nivan. Hogpresterande elever
ignoreras (Persson, 1997). De sarbegdvade barnen och eleverna ses av pedagoger mer
eller mindre som ”"maskrosbarn”, vilka pa egen hand, pa grund av sin anmarkningsvérda
kompetens, klarar av att ta eget ansvar Over sin egen intellektuella utveckling.
Kopplingen till Terman &r tydlig. Myten for med sig att de sarbegavade eleverna ofta

forbises eller lamnas ensamma i skolan (Winner, 1999).

I en artikel i magasinet Aktiva (Helgesson Svenske, 2008), vilken ges ut i samarbete med
Riksforbundet Hem och Skola, ges exemplet av en gymnasist fran Goteborg. Flickan &r
intellektuellt sarbegavad med fokus pa matte. Hennes erfarenheter fran skolan ar att hon
ofta setts som ett problem. Redan forsta aret pa lagstadiet hade hon avverkat alla
lagstadiets mattekurser. Nagot hennes larare ogillade. Jag fick sdllan berom for att jag
var snabb, snarare tillsdgelser om att jag slarvade eller inte behévde skynda sa”, beréattar
hon. Flickan berattar om hur hon ibland varit sa uttrakad pa lektioner att hon slutat lyssna
och spelat luffarschack istéllet, ett beteende som till slut blir hdmmande. ”"Behdver man
aldrig anstranga sig far man heller aldrig lara sig nagon studieteknik. Da ar man inte
beredd nar man kommer upp till universitetet. Och da blir man inte hjarnkirurg. Men i
dagens skola finns ingen kunskap om det hér. Det ar det varsta”, sager hon (Helgesson
Svenske, sid. 53).
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Det finns lander som tagit fragan om de sarbegavade elever pa langt storre allvar an
Sverige. | Kanada raknas de sarbegavade eleverna in under lagen om rétt till
specialundervisning. Pa sa satt bade uppméarksammas de, far bekraftelse pa sin formaga

och far adekvat hjalp att utvecklas optimalt kunskapsméssigt (Persson, 1997).

Winner ser de sarbegavade eleverna som bérare av en kapacitet samhéllet i stort behover.
Hon varnar for samhéllskonsekvenserna av en skola som tillater att de sérbegavade
eleverna forbises. For en fullgod kunskapsutveckling kravs ett socialt samspel
tillsammans med manniskor med jdmlika eller battre utvecklade kapaciteter. Utan denna
stimulans, inom skolans vérld fran lararen, kommer dessa barn aldrig att na dit. Lamnade
ensamma med alltfor stort eget ansvar éver inlarningen, blir de i bésta fall experter inom
sina omraden. For att dessa elever ska kunna ta steget vidare och bli innovatorer, maste
larandets sociala aspekt tas pa allvar. En individs sarbegavning kan dessutom vara direkt
beroende av stimulans. Det finns exempel pa sarbegavade barn som tappat intresset da de

inte upplevt tillracklig utmaning eller erkannande fran omgivningen (Winner, 1999).

3.4 Elevens utveckling enligt ett sociokulturellt perspektiv

Forklaringen av Vygotskijs sociokulturella teori och dess betydelse i larande- och

undervisningssammanhang inom skolan hanvisas till Saljés (2000) tolkningar.

Enligt Vygotskijs sociokulturella teori sker allt larande i sociala sammanhang. Méanniskan
har en unik formaga att dela med sig av kunskap till andra. Fér manskligheten i stort
innebar detta att vi 6verfor kunskaper fran en generation till en annan. Pa sa stt tar nya
generationer vid dér de &ldre lamnade av, och trots att kunniga ménniskor forsvinner
finns deras kunskaper kvar och kan nyttjas av andra. Overforingen sker dock inte av sig
sjalv utan ar beroende av det sociala utbytet individer emellan. For den enskilde eleven i
skolan innebéar den sociokulturella teorin att det sociala utbytet &r nyckeln till larande.

Tillsammans med en mentor, larare eller en mer kunnig jamnarig kan eleven bygga sin
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kunskap och na vidare inom ramen for sin individuella utvecklingszon. Det mest

forodande for larande &r isolering fran gruppen (Saljo, 2000).

Da nagra av myterna kring sarbegavning bidrar till att dessa elever ofta Iamnas ensamma
i larandesituationer ar en diskussion utifran ett sociokulturellt perspektiv givande. Det
betonar faran med att Overlata kunskapsutvecklingen till dessa elever att ensamma
hantera. Sarbegavade elever ma besitta en storre formaga att inhamta och tillgodogora sig
kunskap, men behovet av det sociala samspelet skiljer dem inte fran andra elever
(Winner, 1999).

Ur ett sociokulturellt perspektiv ar manniskor med stor larandeférmaga och kapacitet till
utveckling viktiga for hela manskligheten. | sociala sammanhang &r det de kompetenta
som kommer att sdnda kunskap och information vidare i leden av generationer (Saljo,
2000). Den som har en drift och fallenhet att lara kan utveckla expertis pa ett givet
omrade. Men for att ga steget langre, for att bli en innovator inom omradet, kravs
kunskapsutbyte i ett socialt sammanhang, da helst med individer pa samma eller en hogre
kunskapsniva (Winner, 1999).

4. Problemprecisering

Dagens lararstudenter & morgondagens larare, utbildade i andan om en skola for alla”.
De ska vara val rustade att mota den komplexitet som kommer att mota dem i arbetslivet;
de maste vara forberedda att kunna mota varje elev pa dennes niva. | detta finns ett
overhangande behov av inte bara &mneskunskaper, men kunskap om lérande. En del i
detta ar kunskap om hur man moter sarbegavade elever och det extra stod dessa ar i
behov av. De sarbegavade eleverna kan inte forutsattas att mer &n andra elever pa egen
hand hantera sin kunskapsutveckling. De behover stdd och végledning, precis som

normalbegavade elever. De &r lika beroende av sin larare som de.
De fragestallningar som ligger till grund for undersokningen ar:
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— Hur upplever lararstudenter de séarbegavade elevernas situation i skolan?
— Hur menar lararstudenter att séarskilt begavade elever ska hanteras i skolan, med

fokus pa behov av extra stod, utdver den ordinarie undervisningen?

5. Metod

Malgruppen for den empiriska studien &r lararstudenter vid Hogskolan Kristianstad.
Lararstudenter &r en intressant grupp da utbildningen de laser grundas pa det i
styrdokumenten definierade “en skola for alla”. Lararstudenterna bor saledes ha en till
stor del gemensam grund och uppfattning om det ldrande som drivs inom ramen for
skolan. Till skillnad frdn verksamma larare, som av naturliga skal har olika

lararutbildningar i grunden, bor lararstudenterna vara en mer enhetlig grupp.

Den genomforda studien ar en kvantitativ sadan. Det huvudsakliga syftet ar att undersoka
lararstudenters uppfattning om hur sarbegavade elever bemots och bor bematas i skolan
samt vilka fardigheter lararstudenterna upplever att de sjalva besitter nar det géller att

mota sarbegavade elever i skolan.

For att fa ett sa stort underlag som mojligt har uppgiftssamlandet skett via e-postenkater
(se bilaga 2 och 3) som skickats ut till lararutbildningens cirka 1350 studenter. E-

postadresserna hamtades fran terminsaktuella kurslistor.

Fragorna har formulerats som pastaenden, sa enkla och faordiga som mojligt, dels for att
minska risken for missforstand, dels for att kunna appliceras pa lararstudenter med
inriktningar fran forskolebarn till gymnasieelever. Fragorna ar stallda med generella, ur
elevsynpunkt icke aldersbestamda, begrepp. Studenterna identifierar sig via ett par
inledande neutrala fragor endast genom att meddela inriktning for utbildning och hur

langt i sin utbildning de kommit, vilken termin de for narvarande laser.
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Enkaterna haller en hog grad av strukturering. Pastaendena har fasta svarsalternativ och
varderas av lararstudenterna utefter en medhallandeskala i fem steg. | samband med varje
fraga finns dock ocksa majlighet for lararstudenterna att tillagga egna tankar, reflektioner
och fortydligande till sina svar i I6pande text. Pa sa sétt ar undersokningen bade numerisk
och verbal (Patel & Davidson, 1991). Den numeriska aspekten Gvervager dock troligen
eftersom alla svarande inte forvantas ge egna kompletterade kommentarer. Forst och
framst innebar tillfallet att fortydliga sina svar att lararstudenterna har mojlighet att
forklara sadant de inte tycker framgar av endast ett kryss i den forbestamda skalan.
Kombinationen av numeriska och verbala svar ger undersékningen bade bredd och djup.
Den priméra analysen kommer att vara kvantitativ. Dock erbjuder de verbala svaren en

delvis kvalitativ lasning av studien.

I enkdten anvands begreppen barn och elever sammanslaget. Detta trots att elever annars
ar genomgaende i uppsatsen. Anledningen for sammanslagningen av de bada orden i
enkdten &r att olika inriktningar inom lararutbildningen anvénder dem i olika
utstrackning. Man talar ofta om barn nar det rér sig om férskoleelever, men primart om
elever da det galler grund- och gymnasieskolan. For att alla svarande ska kanna att fragan

ar relevant for just dem, har begreppen slagits samman.

Enkaten bygger pa foljande atta pastaenden:

1. Sarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt med stimulans och utmaning

inom ramen for den ordinarie undervisningen.
Pastaendet ar tankt att mata lararstudenternas grundlaggande instéllning till sarbegavade
elevers situation i skolan. Bedomer studenterna att dessa elevers kunskapsutveckling alls

innebar ett dilemma inom ramen for "en skola for alla”?

2. Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra undervisningsstdd i skolan, det

vill séga stod utanfor ramen for den ordinarie undervisningen.
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Pastaendet ar en fordjupning av det forsta. Hypotesen ar att de lararstudenter som
erkanner de sdrbegavade elevernas ibland problematiska situation i skolan ocksa bor

uppleva att dessa ar i behov av extra stdd vad galler undervisningen.

3. Sarbegavade barn/elever ar ofta mer motiverade och sjalvgaende vad géller

skolarbetet &n andra barn/elever.

Pastaendet tar upp en av de vanligaste missuppfattningarna angaende sarbegavade elever
och dessas situation i skolan. Bade Winner (1999) och Persson (1997) tar upp detta som
ett av skolans storsta problem vad géller bemotandet av de sarbegavade eleverna och en

av de tydligaste anledningarna till varfor dessa elevers utbildningsbehov inte tillgodoses.

4. Sarbegavade barn/elever kan ofta ta storre ansvar for sin kunskapsutveckling an

normalbegavade barn/elever.

Det fjarde pastdendet syftar till att vara en fordjupning av det tredje. Enligt den
sociokulturella teorin ar kunskapsutvecklingen for varje individ beroende av det sociala
utbytet med andra (Saljo, 2000). Det spelar ingen roll hur begavad en elev ar. Hon eller
han maste inga i ett socialt utbyte - dels med jamlikar, dels med personer som ligger
langre fram i utvecklingen - for att kunna utveckla sina egna formagor. Att be de
sarbegavade barnen/eleverna att ta storre ansvar for sin kunskapsutveckling &n

normalbegavade elever kan vara forodande for dessa elevers utveckling (Winner, 1999).

5. Sarbegavade barn/elever har redan ett forsprang i och med sin utvecklade
larandeformaga. Darfor vore extra undervisningsstod for dem oréttvist gentemot de

normalbegavade barnen/eleverna.

Skolans styrdokument syftar till att skapa en skola for alla, men poangterar ocksa att
rattvisa inte alltid innebar att alla elever ska fa samma resurser. Elever med
inlarningssvarigheter lyfts fram som exempel pa elever som har stérre behov av hjalp och
stod an andra (Skolverket, 2006b). Det femte pastaendet syftar till att maéta
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lararstudenternas installning till huruvida de sarbegavade eleverna kan ha ett liknande
behov, det vill sdga behovet av extra stod och hjalp. Eller dr dessa elever att betrakta som
i behov av mindre stod da de vad galler larandeférmaga ofta ar de inlarningssvaga

elevernas motpol?

6. Jag kénner att jag har den pedagogiska kunskap som kravs for att som larare

tillgodose de sarbegavade barnens/elevernas utveckling i skolan.

Enligt bade Winner (1999) och Persson (1997) har sarbegavade barn och elever ibland
inte bara en utomordentligt utvecklad formaga att lara. De lar ocksa pa ett delvis
annorlunda satt. Det kan till exempel vara sa att den sarbegavade eleven kunskapsmassigt
i vissa fall ligger fore sin larare. Detta krdver andra pedagogiska metoder jamfort med

vad som fungerar med normalbegavade elever.

7. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som har diskuterats under min tid pa

lararutbildningen.

Beroende pa hur man rdknar, utgér de sarbegavade eleverna olika stor del av
befolkningen (Persson, 2007). Dock &r de sarbegavade eleverna sa pass manga att de som
grupp borde uppméarksammas specifikt. Manga andra elevgrupper med sarskilda behov

diskuteras inom ramen for lararutbildningen.

8. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som borde diskuteras mer inom ramen

for lararutbildningen.

Pastaendet ar en pabyggnad av det innan. Det mater inte bara lararstudenternas faktiska
upplevelse av lararutbildningen utan specifikt onskemal om vidare fordjupning.

Enkaten skapades via den amerikanska sidan Surveymonkey. Genom att nyttja redan

skapta mallar underlattades bade utskick och redovisning. Fler studenter kunde nas &n
vad som skulle varit fallet vid gruppenkéter. Enkaten distribuerades via det interna e-
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postsystemet vid Hogskolan Kristianstad, First Class, och skickades ut till samtliga
registrerade lararstudenter. Studenterna mottog via e-post en forfrdgan om att delta i
undersokningen (se bilaga 1) och en lank till enkaten. Enkaten var aktiv under tio dagar.
Pa sa satt kunde de studenter som valde att svara sjalva styra 6ver hur och nar detta
skedde.

Mojligheten for varje student att svara pa enkéaten fler &n en gang, och pa sa satt paverka
det samlade resultatet, reducerades. Med hjalp av en funktion som identifierar
svarsdatorns IP-nummer, godkéndes endast en enkat fran samma dator. Detta kan dock ha
inneburit att en del dnskvérda svar inte accepterades, till exempel om olika enkatsvarare
anvant samma dator. De svarades identitet var helt skyddad. Svaren pa sidan for enkéten
visade inga IP-nummer eller andra ledtradar till vilka svar som kom varifran. Slutligen

ligger metoden med en elektronisk enkat i linje med stravan om en hallbar utveckling.

6. Resultat och analys

397 av de cirka 1350 lararstudenterna gick vidare in pa lanken for enkéaten och
registrerades pa sidan. Dock fullfoljde endast 316 studenter enkéatens alla atta fragor.
Detta innebar grovt raknat att en fjardedel av lararstudenterna svarade pa enkéten. Antalet
svarande var lagst for de sista fragorna. | analysen kommer alla svar pa varje fraga att
raknas. Validiteten kan anses vara storre for de fragor med flest svarande. Dock ligger

genomsnittsantalet sa hogt att alla svarsredovisningar bor raknas som kvalificerade.

Det har inte kunnat kontrolleras vilka studenter som svarat och vilka som valt att lata bli.
Ett antagande &r dock att de som valt att medverka anda &r ett representativt urval av
lararstudenterna. Foljebrevet i sig avsljade ingenting om det &mne enkéaten behandlade,
sa det kan inte finnas ideologiska grunder till vem som valt att medverka och vem som

valt att inte gora det.
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Svaren redovisas i andelar och procent. Fokus ligger pa de svarsalternativ som fatt flest
roster och ibland slas de jakande respektive de nekande svaren ihop och redovisas
sammantagna istallet for som olika svarsalternativ. Nar detta sker papekas det
uttryckligen. Som stod for redovisningen av de numeriska svaren kommer ocksa utdrag
ur de verbala svaren att aterges. Ibland aterges delar av svar, dock endast pa sadant stt
att budskapet inte paverkas. For en komplett redovisning av de verbala svaren hanvisas
till bilaga 4. Svaren har delvis korrigerats; stavning och lattare grammatiska felaktigheter

har rattats. Detta for att gora lasningen av svaren lattare.

De svarande representerar alla inriktningar pa ldrarutbildningen pa Hogskolan
Kristianstad. Den storsta gruppen svarande, knappt en tredjedel, var
gymnasielararstudenter. Valet att lista inriktning mot gymnasieskolan och grundskolans
senare ar som tva olika alternativ visade sig dock vara delvis problematiskt. Tre studenter
angav sin inriktning som “annan”, skrev att de laste mot bada inriktningarna och darfor
inte kunde valja. Det ar darfor rimligt att anta att en del av dem som anda valde ett av

dessa alternativ egentligen identifierar sig med bada.

Manga av de svarande befann sig i borjan av sin utbildning. Drygt hélften av
lararstudenterna, 56 %, befann sig under utbildningens forsta fyra terminer. Svaren pa
fragan ar dock svar att aterge rattvist. Sidan for skapandet av enkéaten visar inte
sambandet mellan fragorna, det vill sidga att det inte syns vilka lararstudenter som
befinner sig pa vilken termin. Eftersom studietiden for olika inriktningarna &r olika lang
ar det svart att tydligt tolka svaren har.

Problemen med identifieringsfragorna bedoms dock inte paverka validiteten av
innehallsfragorna. Den negativa effekten ligger istallet i att sambanden mellan typ av
lararstudent och typ av svar inte kan pavisas. Den fordjupade forstaelse for resultaten en

sadan koppling skulle kunna bidra med har saledes uteblivit.
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6.1 Forsta pastdendet: Sarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt med

stimulans och utmaning inom ramen for den ordinarie undervisningen.

Svaren pa pastaende 1 — "Séarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt med stimulans
och utmaning inom ramen for den ordinarie undervisningen” - visar tydligt att en
majoritet av lararstudenterna instimmer i pastaendet. Halften, 50 %, svarar att de delvis
instimmer. En ganska stor grupp, en femtedel, menar att de inte kan ta stéllning.
Sammanslaget med andelen som svarar att de helt instimmer star gruppen for tre
fjardedelar, 75 %, av svaren. Tre av fyra lararstudenter upplever alltsa att sérbegavade
elever ofta inte far sina undervisningsbehov tillfredsstallda inom ramen for den ordinarie

undervisningen.

Pastaende 1

0%
5%
25%

20% @ instammer helt 25%

m instammer delvis 50%
O kan inte uttala mig 20%
O haller delvis inte med 5 %

m haller inte alls med 0%

50%

Figur 1

Av de kommentarer som ldmnades finns en tydlig bild av att lararstudenterna upplever
det som att resurserna inom skolan ofta istallet laggs pa de svaga eleverna. "Jag tror att
manga larare kanner att de inte har nagon tid att lagga pa sarbegavade barn. Den lilla tid
de har tror jag snarare de prioriterar till de barn som &r lite efter de andra barnen” skriver
en lararstudent. Flera av de andra kommentarerna foljer samma tankegangar (se bilaga 4).
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6.2 Andra pastaendet: Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra
undervisningsstod i skolan, det vill saga stod utanfor ramen for den ordinarie

undervisningen

Svaren pa det pastéende 2 - "Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra
undervisningsstod i skolan, det vill sdga stod utanfor ramen for den ordinarie
undervisningen” - forvantades enligt uppstélld hypotesen ga i linje med svaren pa det
forsta pastdendet, da det var en forlangning av detta. Den som erkéanner sirbegavade
elevers brist pa tillfredsstallelse inom ramen for den ordinarie undervisningen bor
rimligtvis ocksa vara positivt installd till att dessa elever far extra stod. Svaren utfaller
ocksa tamligen lika fragorna emellan och stoder darmed hypotesen. Dock tar en storre
andel lararstudenter stallning i det andra pastdendet. Endast 12 % menade att de inte
kunde svara pa fragan. Néara halften, 44 %, av lararstudenterna angav att de helt instimde
i pastaendet. Raknar man samman svaren pa de tva jakande svarsalternativen menar 82 %
av lararstudenterna att de ar positivt installda till extra undervisningsstod for sarbegavade

elever.

Pastéende 2
2%

4%

@ instammer helt 44%
44% m instammer delvis 38%

O kan inte uttala mig 12%
O haller delvis inte med 4%

m haller inte alls med 2%

Figur 2

Kommentarerna som lamnades till pastdaendet visar ocksa dessa en Overlag positiv

installning till extra undervisningsstod for sarbegavade elever. Ett par lararstudenter
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menar dock att det i undervisningen inte bara kan tas hansyn till individen, utan att ocksa
gruppen ar viktig. "Tycker absolut att man ska lagga in extra for ett sadant har barn, varje
barn maste utvecklas individuellt. Men samtidigt sa ska det inte ga till en 6verdrift dar
barnet hamnar utanfor klassen. Den sociala biten &r minst lika viktig” menar en
lararstudent. "Det kan nog bli underligt om sérbegavade elever uppmarksammas alltfor
mycket. De bor fa finnas med i ordinarie undervisning och sporra de andras utveckling.
De kan garna fa extra, svarare material da de &r fardiga, men det blir underligt om man

skulle placera dessa elever for sig, som en elit...” skriver en annan.

6.3 Tredje pastdendet: Sarbegavade barn/elever &ar ofta mer motiverade och

sjalvgaende vad galler skolarbetet &n andra barn/elever

Svaren pa pastdende 3 - “Sarbegavade barn/elever & ofta mer motiverade och
sjalvgaende vad géller skolarbetet an andra barn/elever” — visar en storre spridning an de
tva tidigare fragorna. Andelen lararstudenter som anger att de inte kan uttala sig ar stor.
Mer &n en av tre lararstudenter, 36 %, menar att de inte kan ta stallning till pastaendet. Av
dem som tar stallning, menar dock en majoritet, 38 %, att de helt eller delvis instimmer i
pastaendet.

Pastaende 3

5% 5%

@ instammer helt 5%

33% m instammer delvis 33%

O kan inte uttala mig 36%

O haller delvis inte med 21%

m haller inte alls med 5%

36%

Figur 3
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Kommentarerna som lamnades till pastaendet gar delvis emot det. ”Det finns de som é&r
sarbegavade elever som tycker skolan &r skittrakig. Detta kan i manga fall bero pa att det
inte blivit stimulerade, men de har ofta latt att ta in informationen” skriver en
lararstudent. ”Det kan ocksa vara sa att de "glider’ genom de forsta aren for att de har latt
for det, men att i de senare aren fa problem och att de da tappar lusten istéllet” skriver en

annan.

6.4 Fjarde pastaendet: Sarbegavade barn/elever kan ofta ta storre ansvar for sin

kunskapsutveckling an normalbegavade barn/elever

Svaren pa pastaende 4 — “Sarbegavade barn/elever kan ofta ta storre ansvar for sin
kunskapsutveckling &n normalbegavade barn/elever” — visar pa en stor osdkerhet hos
lararstudenterna. Néra varannan lararstudent, 43 %, menar att de inte kan ta stallning. Av
dem som tar stéllning, menar storre delen, var tredje lararstudent, 33 %, att de antingen

helt eller delvis instammer i pastaendet.

Pastéende 4

8% 4%

16% @ instdmmer helt 4%

m instémmer delvis 29%

O kan inte uttala mig 43%

O haller delvis inte med 16%

m haller inte alls med 8%

43%

Figur 4
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De mest uttdmmande kommentarerna till pastaendet visar pa lararstudenter som inte
stoder pastaendet. Jag tror inte att sarbegavade barn/elever nodvandigtvis ar battre pa att
ta storre ansvar for sin skolsituation bara for att de ar extra begavade” svarar en

lararstudent. ”Jag tror att det ofta kan vara precis tvartom” menar en annan.

6.5 Femte pastaendet: Sarbegavade barn/elever har redan ett foérsprang i och med
sin utvecklade larandeférmaga. Darfor vore extra undervisningsstod for dem

orattvist gentemot de normalbegavade barnen/eleverna.

Pastaende 5 — ”Sarbegavade barn/elever har redan ett forsprang i och med sin utvecklade
larandeformaga. Darfor vore extra undervisningsstod for dem oréattvist gentemot de
normalbegavade barnen/eleverna” - far till stor del nekande svar. 67 % av
lararstudenterna svarar antingen att de delvis eller inte alls haller med. En dryg femtedel,

22 %, menar att de inte kan ta stéallning.

Pastaende 5

2%

9%

@ instammer helt 2%

42% m instammer delvis 9%

22%
O kan inte uttala mig 22%
O héller delvis inte med 25%

m haller inte alls med 42%

25%

Figur 5

| en av kommentarerna menar en lararstudent att "p& samma géng sd MASTE du fa hjalp
om du har extremt latt for saker och ting. Du behdver en morot, en utmaning, du behdver

motivation. Man maste hela tiden ligga ett steg fore eleven for att utveckla &t ratt hall. Far
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eleven halla pa med saker som den redan kan, da trottnar man latt”. En annan lararstudent
skriver att “om inte l&raren lyckas méta upp dessa barn kan det kanske vara lampligt med

en annan larare/undervisningsform. Men jag skulle inte kalla det extraundervisning.”

6.6 Sjatte pastaendet: Jag kanner att jag har den pedagogiska kunskap som kravs

for att som larare tillgodose de sarbegavade barnens/elevernas utveckling i skolan

Svaren pa det pastaende 6 — "Jag kanner att jag har den pedagogiska kunskap som kravs
for att som larare tillgodose de sérbegavade barnens/elevernas utveckling i skolan” — &r
mer spridda Over svarsalternativen &n svaren pa nagon annan fraga i enkéaten. Flest
studenter svarar dock nekande. Fler an fyra av tio lararstudenter, 44 %, menar att de
antingen delvis inte eller inte alls haller med i pastaendet. Férre an fyra av tio, 36 %,
menar att de antingen delvis eller fullt ut haller med. En femtedel, 20 %, menar att de inte

kan ta stallning.

Pastaende 6

4%

@ instémmer helt 4%

32% m instammer delvis 32%

O kan inte uttala mig 20%

O haller dehvis inte med 25%
m haller inte alls med 19%

20%

Figur 6

Kommentarerna bekraftar bilden av studenternas osakerhet. "Man far préva sig fram i sin
undervisning nar man sedan borjar jobba pa skolorna. Men man tar ju inte upp sadant har

i lararutbildningen utan detta &r nagot som jag sjéalv har fatt ta reda pa och lasa mig till”
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sager en lararstudent. "Fragan ar nar och hur ska en larare kunna med detta pa en klass
med 25 elever? Tror inte att utbildningen kan andras for att na detta mal utan att
andringen maste ske i skolan med mindre klasser eller fler larare i klassrummet”, menar

en annan student.

6.7 Sjunde pastaendet: Sarbegavade barn/elever ar ett amne som har diskuterats

under min tid pa lararutbildningen

Svaren pa pastaende 7 — ”Sarbegavade barn/elever &r ett &mne som har diskuterats under
min tid pa lararutbildningen” - visar tydligt att majoriteten av lararstudenter upplever att
fragan om sarbegdvade elever inte diskuterats tillrackligt inom ramen for
lararutbildningen. Nastan halften av de svarande anger att fragan inte tagits upp under
deras tid som lararstudenter. Slar man ihop de bada sista svarsalternativen menar drygt 70

% av lararstudenterna att fragan sallan eller inte alls diskuterats.

Pastaende 7

5%

0,
21% @ instammer helt 5%

6% m instammer delvis 21%
0
O kan inte uttala mig 4%
0,
4% O héller delvis inte med 24%

m haller inte alls med 46%

Figur 7

Kommentarerna stoder de numeriska uppgifterna i enkéten. De flesta svaren talar om en

brist inom ldrarutbildningen. En lararstudent menar att fragan diskuterats i
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studentgrupper, men inte inom ramen for undervisningen pa hogskolan. Vi elever har

diskuterat det, men inget som det undervisats om fran hégskolan”.

6.8 Attonde péstéendet: Sarbegavade barn/elever ar ett &mne som borde diskuteras

mer inom ramen for lararutbildningen

Svaren pa pastaende 8 — "Sarbegavade barn/elever ar ett amne som borde diskuteras mer
inom ramen for lararutbildningen” - visar tydligt att lararstudenterna inom ramen for
utbildningen efterfragar mer fokusering av fragan om sarbegavade elever och hur dessa
bor bemdtas i undervisningssammanhang. En majoritet, 61 %, svarar att de till fullo
instammer i pastdendet. Raknar man med dem som delvis instammer, 32 %, utgor
gruppen 93 % av de svarande. Denna fraga var den dar koncentrationen av svaren var

storst.

Pastaende 8

5%

@ instammer helt 61%
3204 m instimmer delvis 32%
O kan inte uttala mig 5%
O haller dehvis inte med 2%

m héller inte alls med 0%

61%

Figur 8

Kommentarerna tyder pa ett visst allmanmissndje med lararutbildningen. Flera
lararstudenter menar att omradet om sarbegavning endast ar ett av manga som saknas

inom ramen for utbildningen. Framfor allt hur de kan inkluderas i undervisningen utan
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att det sker for mycket pa bekostnad av de andra. De ska ju bli sa bra som majligt for alla:

‘’normala’, *duktiga’ och problembarnen’” menar en student.

7. Diskussion

Lararstudenter ar 6ver lag positivt installda till att sarbehandla sarbegavade elever inom
ramen for undervisningen i skolan. En dvervaldigande majoritet upplever dels att dessa
ofta inte far den stimuli de beh6ver inom ramen for den ordinarie undervisningen, dels att
en 6sning pa detta ar sarskilt stod utanfor ramen av den ordinarie undervisningen. En
stor majoritet av lararstudenterna upplever alltsa att fragan om de sarbegavade eleverna
och extra stod till dessa ar legitim. En majoritet tycker inte heller att sarbehandling av de

sarbegavade eleverna &r oréttvis.

Lararens instéllning till sarbegavning ar grundlaggande vad géller hur sarbegavade elever
bemots i skolan. Dennes uppfattning spelar stor roll for hur undervisningen och
kunskapsbyggandet kommer att se ut. Att bli erkand av lararen for sin formaga ar en

viktig bit for sarbegavade elever (Winner, 1999).

Dock upplever manga lararstudenter osakerhet nar det géller hur de sdrbegavade
elevernas kunskapsutveckling sker. Om detta vittnar det stora antalet som anger att de
inte kan svara pa pastdende tre och fyra. Om denna kunskapslucka kvarstar kommer
lararstudenterna den dagen de arbetar som verksamma larare att sakna férmaga att méta

en betydande grupp av sina elever.

Trots tecknen pa lararstudenternas osékerhet gallande de sédrbegavade elevernas
kunskapsutveckling svarar en dryg tredjedel, genom pastaende sex, att de delvis eller
fullstandigt tycker att de har den pedagogiska kunskap det kravs for att tillgodose de
sarbegavade elevernas utveckling i skolan. Detta ar inte bara markligt utan ocksa
problematiskt. Det tyder pa en brist i forstaelsen att olika elever behdver bematas pa olika

vis, med olika sorters pedagogik.
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Séarbegavade elever har inte bara formagan till ett fortare och mer effektivt larande. Vissa
av dem lar ocksa delvis pa ett annorlunda satt. For att kunna na dessa elever och for att
kunna trygga deras kunskapsutveckling krévs delvis andra pedagogiska metoder (Winner,
1999). Utan sérskild traning i dessa metoder ar risken stor att l&rare, trots viljan att hjélpa
ocksa de sarbegavade eleverna, inte har mojlighet att till fullo gora detta.

Bland dem som tog stallning angaende pastaende tre och fyra visar resultaten att manga
lararstudenter utgar ifran att sarbegavade elever, i storre utstrackning &n andra elever, ar
sjalvgaende och kan ta mer ansvar 6éver sin kunskapsutveckling. Bade Winner (1999) och
Persson (1997) talar om detta antagande inom lararkaren och menar att det leder till att
sarbegavade elever ofta forbises och ldamnas at att pa egen hand driva sin
kunskapsutveckling. Utifran ett sociokulturellt perspektiv bidrar detta till att den enskilde
eleven hdmmas i sina mojligheter att na vidare inom ramen for sin individuella

utvecklingszon.

Vad galler lararutbildningen visar studenternas svar tydligt pa brister i fokusering pa
omradet om séarbegavade elever. Drygt sju av tio lararstudenter motsager sig antingen
delvis eller fullstandigt att omradet diskuterats inom ramen for lararutbildningen.
Franvaron av diskussioner kring sarbegavade elever maste antas ligga till grund for
lararstudenternas osakerhet vad galler bemétandet av dem. Andelen lararstudenter som
efterfragar mer fokusering pa omradet sarbegavning ar évervaldigande. Mer dn nio av tio
lararstudenter anger att de vill ha mer diskussioner kring &mnet inom ramen for

lararutbildningen.

Det ar problematiskt att lararutbildningen férsummar omradet som rér de sarbegavade
eleverna. Dels innebér det att en stor grupp av elevbestandet negligeras och darmed nekas
ett erkdnnande. Detta ar knappast forenligt med en skola for alla, dér varje elev ska moétas

pa sin egen niva och utifran sina egna forutsattningar forsakras sin utbildning.
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Sett ur ett storre perspektiv, ett samhallsnyttigt sadant, ror fragan oss alla. Trots att
pastaendet innebér en forenkling, ar det onekligen sa att de sarbegavade eleverna innebar
en mojlighet for utveckling inom sina omraden. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar dessa
manniskor viktiga for hela mansklighetens kunskapsutveckling, eftersom det ar de som ar
duktiga pa att bemastra kunskap senare kommer att sanda den vidare (Séljo, 2000). Den
som har en drift och fallenhet att lara kan utveckla expertis pa ett givet omrade. Men for
att ga steget langre, for att bli en innovatér inom omradet, kravs kunskapsutbyte i ett
socialt sammanhang, da helst med individer pa samma eller en hogre kunskapsniva
(Winner, 1999).

Lararen spelar naturligtvis en central roll for de séarbegdvade elevernas
kunskapsutveckling. Ett problem med Perssons (2007) definition av begreppet
sarbegavad &r att det forutsatter en aktivitet hos eleven. Det finns uppenbarligen de elever
som inte pa egen hand &r kapabla att anvanda sin sarbegavning pa ett sadant satt att det

blir uppenbart fér manniskor runt omkring, till exempel lararen.

Ur ett sociokulturellt perspektiv ar det foérodande for vilken elev som helst att 1&mnas
ensam i sin kunskapsutveckling. Det ar just samspelet med andra, framférallt lararen,
som utvecklar eleven. Saknas detta sampel blir utvecklingen hos den enskilde eftersatt.
Eleven nar aldrig optimal utveckling i utvecklingzonen. Ingen méanniska eller elev ar sa
sjalvdriven att de inte behdver stod och végledning for att utvecklas. De sarbegavade

eleverna behover inte vara mer sjalvdrivna an sina normalbegavade jamlikar.

Séarbegdvade elever loper vid understimulans en stor risk att bromsas i sin
kunskapsutveckling | varsta fall slapper de ocksa intresset for de @mnen inom vilka de
besitter sina formagor (Winner, 1999). Om samhéllet mister sina storsta formagor
kommer detta i slutdndan att paverka samhallets och mansklighetens utveckling. Om den
som skulle kunna vara innovator inte tar sig forbi stadiet som expert, da forlorar vi alla pa
det. I slutdndan kan det inte ses som elitistiskt att bista de allra basta med den allra basta

hjélpen.
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8. Slutsatser

Lararstudenter ar till stor del positiva vad géller att sérbegdvade elever far sina
kunskapsutvecklingsmassiga behov tillfredsstallda genom extra undervisning. Dock
uppfattar de Gver lag att de brister i kunskap om sarbegavning som fenomen och hur
sarbegavade elever bor bemoétas i undervisningen. En del av forklaringen till studenternas

osakerhet ligger naturligtvis i att de &nnu inte &r yrkesverksamma.

Dock upplever lararstudenterna att lararutbildningen brister vad géller information om
sarbegavning och sarbegavade elever. Fa lararstudenter upplever att omradet tagits upp
inom ramen for lararutbildningen. De personliga kommentarerna visade déremot att
omradet flitigt diskuteras lararstudenter emellan, ett tydligt tecken pa att behovet av en

djupare diskussion finns.

Ingen utbildning kan till fullo tacka alla de kunskapsomraden yrkesutdvaren sedan
behdver. Har ar lararutbildningen inget undantag. Dock borde kunskap om sérbegavning
som fenomen och hanteringen av sarbegavade elever vara hogre prioriterat bade inom
lararutbildningen och inom skolan. Det ar oacceptabelt att en sa stor del elever som det

faktiskt ror sig om delvis negligeras inom skolan.
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9. Sammanfattning

Uppsatsen amnade att undersoka hur lararstudenter upplever sérbegavade elevers
situation 1 skolan, samt hur lararstudenter menar att dessa elever ska hanteras i skolan,
med fokus pa behov av extra stod utdver den ordinarie undervisningen. Fragorna
grundades i forskning som visar att sarbegavade barn och elever ofta kraver en delvis
annorlunda pedagogik och sérskild uppmarksamhet i skolan for att inte tappa sina

formagor eller sin lust att lara.

En kvantitativ undersokning gjordes i vilken nastan 400 lararstudenter bedomde atta
pastdenden om sarbegdvade elevers situation i skolan. Resultaten visar att
lararstudenterna till stor del ar positivt installda till sarskilt stod for sarbegavade elever.
Dock upplever de delvis att de saknar den kunskap det kravs for att tillgodose de
sarbegavade elevernas i deras kunskapsutveckling i skolan. Detta beror naturligtvis pa att
studenterna saknar erfarenhet fran faltet.

Slutligen visar undersokningen att en Overvaldigande majoritet av lararstudenterna

upplever att lararutbildningen brister vad géller fokusering pa omradet om sérbegdvning

och efterfragar en sadan.
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11. Bilagor

11.1 Bilaga 1. Foljebrevet

Mitt namn &ar Asa Persson och jag skriver just nu mitt examensarbete. Detta grundar sig i

en enkatundersokning som vander sig till lararstudenter pa hogskolan.

Jag skriver till Dig eftersom jag hoppas att Du vill medverka i undersokningen. Enkéaten

tar ett par minuter att fylla i. Du finner den via nedanstaende lank.

Om Du har nagra fragor eller 6vriga kommentarer nar Du mig pa

asa.persson0004@stud.hkr.se.
Tack for Din medverkan!

Asa

11.2 Bilaga 2. Enkatfragorna

1. Sarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt med stimulans och utmaning inom

ramen for den ordinarie undervisningen.

2. Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra undervisningsstod i skolan, det vill

séga stod utanfér ramen for den ordinarie undervisningen

3. Sarbegavade barn/elever ar ofta mer motiverade och sjalvgaende vad géller skolarbetet

an andra barn/elever.

4. Sarbegavade barn/elever kan ofta ta storre ansvar for sin kunskapsutveckling &n

normalbegavade barn/elever
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5. Sarbegavade barn/elever har redan ett forsprang i och med sin utvecklade
larandeformaga. Darfor vore extra undervisningsstod for dem oréattvist gentemot de

normalbegdvade barnen/eleverna.

6. Jag ké&nner att jag har den pedagogiska kunskap som krévs for att som l&rare tillgodose

de sarbegavade barnens/elevernas utveckling i skolan.

7. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som har diskuterats under min tid pa

lararutbildningen

8. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som borde diskuteras mer inom ramen for
lararutbildningen.

11.3 Bilaga 3. Enké&ten med svar

Denna enkat ligger till grund for ett examensarbete inom ramen for lararutbildningen vid
Hogskolan Kristianstad varterminen 2008. Enkaten riktar sig till Dig som laser till larare.
Varje medverkande innebar 6kad validitet for undersokningen och Du bidrar darfor till att

utveckla forskningen inom det pedagogiska féltet.

Enkaten kommer att be Dig att reflektera 6ver sarbegavade elever och deras situation i

skolan. Termen "sarbegavad" definieras pa foljande satt:

"Den &r sarbegavad som forvanar dig vid upprepade tillfalle med sin osedvanliga
formaga pa ett eller flera omraden, bade i skolan och i vardagslivet."

Definitionen &r Roland Perssons, docent i psykologi vid Hogskolan i Jonkdping.

Tack for att just Du tar dig tid!
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Om dig

Vilken inriktning laser du pa lararutbildningen?

Gymnasieskolan
Grundskolans &ldre ar
Grundskolans yngre ar
Forskolelarare

Sprak och skapande
Lek, utveckling, larande
Annat

Vilken termin laser du just nu?

P RPOO~NOOTE WDN P

— O

Enkéten

Svaren i procent

29,9 %

9,9%

17,2 %

11,1 %

12,2 %

12,7 %

7,1%

Totala svar
Hoppat 6ver fragan

Svaren i procent

2,8%

28,1 %
0,8%

24,3 %
2,8%

19,7 %
35%

10,4 %
05%

6,6 %
05%
Totala svar
Hoppat over fragan

Svaren i antal

118
39
68
44
48
50
28

395

2

Svaren i antal

11
111
3
96
11
78
14
41
2
26
2
395
2

Las foljande pastaenden. Till vilken grad instammer du? Markera graden av samtycke.

Komplettera gérna dina svar med personliga kommentarer.
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1. Sarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt med stimulans och utmaning

inom ramen for den ordinarie undervisningen.

Svaren i procent

Instammer helt 25,2 %
Instdmmer delvis 49,5 %
Kan inte uttala mig 20,1 %
Haller delvis inte med 51 %
Haller inte alls med 0,0%
Totala svar

Hoppat over fragan

Kommentarer

Svaren i antal

84
165
67
17
0
333
64
67

2. Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra undervisningsstdd i skolan, det

vill séga stod utanfor ramen for den ordinarie undervisningen.

Svaren i procent

Instdmmer helt 44,7 %
Instammer delvis 37,8 %
Kan inte uttala mig 12,3 %
Haller delvis inte med 3,6%
Haller inte alls med 1,5 %
Totala svar

Hoppat 6ver fragan

Kommentarer

Svaren i antal

149
126
41
12
5
333
64
42

3. Sarbegavade barn/elever ar ofta mer motiverade och sjalvgaende vad galler

skolarbetet &n andra barn/elever.

Svaren i procent

Instdmmer helt 51%
Instammer delvis 32,6 %
Kan inte uttala mig 35,6 %
Haller delvis inte med 21,1 %
Haller inte alls med 5,4 %
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Svaren i antal

17
108
118

70

18



Totala svar
Hoppat 6ver fragan
Kommentarer

4. Sarbegavade barn/elever kan ofta ta storre ansvar for sin

kunskapsutveckling an normalbegavade barn/elever.

Svaren i procent

Instdammer helt 4,2 %
Instammer delvis 29,1 %
Kan inte uttala mig 42,7 %
Haller delvis inte med 15,8 %
Haller inte alls med 8,2 %
Totala svar

Hoppat over fragan

Kommentarer

331
66
70

Svaren i antal

14
96
141
52
27
330
67
40

5. Séarbegavade barn/elever har redan ett forsprang i och med sin utvecklade

larandeformaga. Darfor vore extra undervisningsstod for dem oréattvist

gentemot de normalbegavade barnen/eleverna.

Svaren i procent

Instammer helt 21%
Instammer delvis 9,5%
Kan inte uttala mig 22,0%
Haller delvis inte med 25,0 %
Haller inte alls med 41,5 %
Totala svar

Hoppat 6ver fragan

Kommentarer

Svaren i antal

-
31
72
82

136

328
69
70

6. Jag kénner att jag har den pedagogiska kunskap som kravs for att som

larare tillgodose de sarbegdvade barnens/elevernas utveckling i skolan.
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Instammer helt
Instammer delvis
Kan inte uttala mig
Haller delvis inte med
Haller inte alls med

Svaren i procent

4,4 %

31,7 %

20,3 %

24,8 %

18,7 %

Totala svar

Hoppat over fragan
Kommentarer

Svaren i antal

14
100
64
78
59
315
82
66

7. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som har diskuterats under min tid pa

lararutbildningen.

Instammer helt
Instammer delvis
Kan inte uttala mig
Haller delvis inte med
Haller inte alls med

Svaren i procent

51 %

20,6 %

4,1 %

24,4 %

45,7 %

Totala svar

Hoppat over fragan
Kommentarer

Svaren i antal

16
65
13
77
144
315
82
64

8. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som borde diskuteras mer inom

ramen for lararutbildningen.

Instammer helt
Instammer delvis
Kan inte uttala mig
Haller delvis inte med
Haller inte alls med

Svaren i procent

61,5 %

31,5%

51%

1,6 %

0,3%

Totala svar

Hoppat over fragan
Kommentarer
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Svaren i antal

193
99
16

5
1

314
83
47



11.4 Bilaga 4. Lararstudenternas kommentarer

De kommentarer som lamnades av lararstudenterna till varje fraga pa enkaten aterges har

i sin helhet.

1. Sarbegavade barn/elever far ofta inte tillrackligt med stimulans och utmaning inom

ramen for den ordinarie undervisningen.

w

Kan bero pa vilken skola och vilken duglighet som larare pa skolan besitter.

Ofta hamnar lararens fokus pa de elever med svarigheter.

Jag har aldrig sett att ett sarbegdvat barn har fatt andra uppgifter utdver de vanliga.
Jag tror att manga larare kanner att de inte har ndgon tid att lagga pa sarbegavade
barn. Den lilla tid de har tror jag snarare de prioriterar till de barn som &r lite efter de
andra barnen.

Det tycker jag hanger lite pa lararen och hur mycket tid som kan ges till varje barn,
utan att det paverkar resten av eleverna for mycket. For dven om du ska behandla
varje barn individuellt s3 maste man se till gruppen och vad som ar béast for den.
Tycker absolut att det kravs ett battre engagemang fran lararna till sddana har elever.
Sareget beteende och begavade barn behdver stimulans for att inte tréttna pa skolan.
Anledningen &r bland annat att resurser inte finns.

For mycket av skolans undervisning inriktar sig pa att fanga upp de elever som inte
nar upp till kraven for godkant. Jag pastar mer att elever som ar duktigare i skolan
inte far tillrackligt med stimulans.

Utifran mina erfarenheter sd &ar det forstds de svagare elever som tar mer
uppmarksamhet av lararen. Men aven sarbegavade barn. Egen erfarenhet av att mitt
eget barn ej stimulerades till 6kad niva, trots patryckning. Fick extra stimulans nar
ovriga hade lek timme. klass 0-2

Tror att det beror pa vilken typ av begdvning, och vilken larare man har. Men jag har
hort om en grabb som har alldeles for enkel mattebok. Tycker det &r trakigt, (ingen

utmaning). Sitter med sin mammas svarare mattetal i helgerna och har jatteroligt.
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2. Sarbegavade barn/elever kan ha behov av extra undervisningsstod i skolan, det vill

sdga stdd utanfér ramen for den ordinarie undervisningen.

A

Det borde finnas utrymme for att deras kompetenser utvecklas och att eleverna
stimuleras.

Om man ska utga fran definitionen pa forsta sidan ar det inte undervisningsSTOD de
behover, utan undervisningsSTIMULI! Motiverande, stimulerande och utmanande
uppgifter dar de far visa vad de kan.

Det tycker jag far de inte tillracklig stimulans i ordinarie skolundervisningen sa
tycker jag att de bor fa extra undervisningsstod. Precis som en som har det svart sa
borde det finnas till dem som har det l4tt men inte far tillracklig stimulans i skolan
for att utveckla sin kunskap pa en hogre niva an alla de andra.

Tycker absolut att man ska lagga in extra for ett sadant har barn, varje barn maste
utvecklas individuellt. Men samtidigt sa ska det inte ga till en dverdrift dar barnet
hamnar utanfor klassen. Den sociala biten &r minst lika viktig.

Absolut kan det vara svart att stimulera dessa barn och utmana dem pa deras niva.
Jag ar dock inte helt saker pa att extraundervisning ar den ratta losningen. Battre
utbildade och forstdende larare ar snarare en béttre 16sning.

Detta for att kunna lagga mer fokus och arbete pa dvriga elever...

Varje larares uppgift ar att se till att ALLA elever utvecklas utifrdn sina
forutsattningar... Med detta foljer att dven sarbegavade elever ska fa stod under den
ordinarie undervisningen.

Tycker saker &r for latt vilket ger att de slappnar av

Det kan nog bli underligt om sérbegavade elever uppmarksammas alltfor mycket. De
bor fa finnas med i ordinarie undervisning och sporra de andras utveckling. De kan
garna fa extra, svarare material da de &r fardiga...men det blir underligt om man

skulle placera dessa elever for sig, som en elit...

3. Sarbegavade barn/elever ar ofta mer motiverade och sjalvgaende vad galler
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skolarbetet &n andra barn/elever.

Men kan ocksa vara sa att de tappar motivation p.g.a. for lag stimulans.

Kan mycket val vara sa! Det kan ocksa vara sa att de "glider" genom de forsta aren
for att de har latt for det, men att i de senare aren fa problem och att de da tappar
lusten istéllet

Om de inte blir stimulerade kan de latt bli uttrakade

Inte om de inte har motiverande, stimulerande och utmanande uppgifter att arbeta
med.

Ja, det kan de nog vara, men om de inte far tillracklig stimulans i skolan sa fran
lararna daven om de ar sjalvgaende sa kan de tappa lusten och da ar det inte
sjalvgaende langre.

Det kan vara pa bada hallen.

Det finns de som &r séarbegavade elever som tycker skolan &r skittrakig. Detta kan i
manga fall bero pa att det inte blivit stimulerade. Men de har ofta latt att ta in
informationen.

Vet jag inget om, men det skiljer sig nog mellan eleverna.

Att dessa elever ar sjalvgaende vad galler skolarbetet sa haller jag med. Samtidigt
ex. Har man latt att lasa och forsta olika uppgifter blir saker lattare att genomfora.

Andra far kampa med att forsta instruktioner - kommer inte igang

4. Sarbegavade barn/elever kan ofta ta storre ansvar for sin kunskapsutveckling &n

normalbegavade barn/elever.

A

Men, som sagt, sa kan deras motivation att ta storre ansvar vara valdigt individuellt
och bero pa bla stimulans. Jag tror inte att sarbegavade barn/elever nodvandigtvis ar
battre pa att ta storre ansvar for sin skolsituation bara for att de &r extra begavade.
Det skulle kunna vara sa, men jag tror att det ofta kan vara precis tvartom!

De behover lika mycket stod i sin kunskapsutveckling som "normalbegavade™ barn.

De ska ju fortsétta utvecklas dven om de ar langre fram &n sina kamrater.
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Ja, kanske det.

Allt handlar om motivation. Om du har larare som tror pa dig och ger dig
mojligheten att klara sig sjalv sa finns chansen dar for alla. Jag tror att man pa
manga plan fastnar vi kunskapsnivan i skolan. Det handlar minst lika mycket
omotivation och att hitta gladjen.

Inte heller detta vet jag nagot om.

Det tror jag inte - behdver stéttning och védgledning och struktur som andra

Mycket individuellt tror jag.

Det beror pa vilket stod de far. Jag tror framst att de som &r duktigare an sina
kamrater, som kan mer, "underbarn” etc. tar mer ansvar.

Om man vagleder och "férser med uppgifter”

5. Sarbegavade barn/elever har redan ett forsprang i och med sin utvecklade

larandeformaga. Darfor vore extra undervisningsstod for dem orattvist gentemot de

normalbegavade barnen/eleverna.

Alla bor stimuleras pa deras egen niva, oberoende om denna &r hog eller Iag.

Man skall inte stoppa upp utvecklingen for nagon elev! Ge dem uppgifter som kéanns
utmanande!

Alla elever bor ha rétt till att bli stimulerade i skolan.

Alla elever har lika stor rétt till stod och stimulans, oavsett om de &r "snabba" eller
inte.

Nej det tycker jag inte for dven om du ar valdigt bra i skolan sa kan man bli
understimulerad och da kan man tappa den lusten for kunskap. Sa jag tycker att det
borde finnas extra for dem som ar sarbegavade precis som det finns for dem som har
det svart. For som jag antar en som ar sarbegavad och inte blir stimulerad kan nog
kdnna sig pa samma satt som for en som har svart for att lara i en vanlig
skolsituation.

Visst kan det tyckas och det ar typiskt Sverige att tanka sa ocksa. Alla ska med och

sa vidare. Men till sken hor att alla maste fa den hjalp och motivation som man sjalv
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personligen behdver. Har du valdigt svart for nagot sa far du extra hjalp. Men pa
samma gang s& MASTE du fa hjalp om du har extremt ltt for saker och ting. Du
behdver en morot, en utmaning, du behéver motivation. Man maste hela tiden ligga
ett steg fore eleven for att utveckla at ratt hall. Far eleven halla pa med saker som
den redan kan, da trottnar man latt och skoltrottheten visar sig.

G Om inte lararen lyckas mota upp dessa barn kan det kanske vara lampligt med en
annan larare/undervisningsform. Men jag skulle inte kalla det extraundervisning.

H Det skiljer sig nog fran fall till fall.

I Varfor, maste ta vara pa resurser hos elever. De kan ocksa hjalpa andra

J Det & som att siga att det ar orattvist att normalbegavade elever far "normal”
undervisning nar det finns "underbegavade" elever som behdver langre tid pa sej att

forstd. Visionen ar vél "en skola for alla™?

6. Jag kanner att jag har den pedagogiska kunskap som kravs for att som larare

tillgodose de sarbegavade barnens/elevernas utveckling i skolan.

Detta diskuteras och lars inte ut sérskilt mycket under lararutbildningen.

B Inte 4n, men jag hoppas kunna fa den med tiden! det &r inget man lar sig pa nagra
terminer pa hogskolan, det tar tid och kréaver yrkesrutin

C Det beror helt pd inom vilket omrade de ar sarbegavade. Kanske ar det vid vissa
tillfallen lampligare att ta hjalp av en kollega som har storre kunskap inom omradet i
fraga.

D Delvis tycker jag att jag har det, men det finns mer som man borde l&sa sig till. Men
att man far préva sig fram i sin undervisning nar man sedan borjar jobba pa
skolorna. Men man tar ju inte upp sadant har i lararutbildningen utan detta dr nagot
som jag sjalv har fatt ta reda pa och lasa mig till.

E Ingen larare & helt redo, man blir aldrig fardig. Men jag tror mig inneha
fardigheterna for att puscha pa och utmana elever som behéver det.

F Man kan alltid bli battre. Det handlar mycket om att anvanda sitt sunda fornuft.

Mycket av den pedagogiska undervisningen gar som du sjélv vet ut pa att kunna se
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alla elever och tillgodose deras behov. Men fragan ar nar och hur ska en larare kunna
med detta pa en klass med 25 elever? Tror inte att utbildningen kan andras for att na
detta mal utan att andringen maste ske i skolan med mindre klasser eller fler larare i
Klassrummet...

Eftersom jag nyss borjat min utbildning sa kanner jag inte att jag har kunskap sa det
racker.

Har goda kunskaper i mina &mnen, men sérfall existerar. det finns alltid specialister
(nérdar) inom alla omr. Kan utbyta inf.

jag skulle nog av mig sjalvt vilja och forsoka sa gott jag kunde, men om jag kan
forankra det pedagogiskt eller inte &r en annan sak.

7. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som har diskuterats under min tid pa

lararutbildningen.

m m 9O 0O (o8]

®

Det har diskuterats, men inte tillrackligt.

Kan inte ha varit sa mycket i alla fall, jag kan inte dra mig till minnes att vi haft det
uppe

Vi elever har diskuterat det, men inget som det undervisats om fran hogskolan.

Har hort termen forut i forbifarten, men aldrig nagot mer.

Det ar inget som de har tagit upp.

Det stammer att man har gatt fran att prata om de svaga barnen till de starka. Att se
positiva saker hos alla, bade hos de lite samre och de lite battre.

Tycker mest att man lagger vikten pa dem som har svart for att lara sig

Inte sarskilt mycket

Nej det har vi inte pratat om alls &n sa lange.

Vi har inte fatt ndgon som helst utbildning om det. Vi har diskuterat
inlarningssvarigheter i knappt 20 minuter, sa du kan ju tanka dej hur mycket tid som

laggs at det andra hallet da...
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8. Sarbegavade barn/elever ar ett omrade som borde diskuteras mer inom ramen for

lararutbildningen.

A

Det borde absolut diskuteras mer, men det skall inte ligga som grund for nagonting.
Men diskussion &r alltid bra!

Absolut, nagot maste goras at situationen, de kan inte bara sitta av tiden i
Klassrummet.

De &r givetvis lika viktiga som "normalbegdvade" barn. Men jag anser att en
diskussion om deras sarbegavning bor vara ett komplement till grundutbildningen.
Tyvérr finns det annu "viktigare" saker som bor finnas med i grundutbildningen
forst. Till exempel mobbning och konflikthantering, svenska som andrasprak m.m.
Ja, det tycker jag. For det &r ju s att man kommer ju ut till skolorna sedan och da
finns de dar.

Visst borde man det. Men det finns andra saker som borde Diskuteras mycket mer
Mycket av lararutbildningen, da menat AU, ar for de larare/pedagoger som inriktar
sig mot de yngre barnen/eleverna. Jag har direkt ingen nytta av att veta varfor Kalle
5 ar inte far folja med pa en utflykt som ex. Utbildningen &r i behov av en extrem
uppdatering, med en sadan kan man sen diskutera bland annat dessa elever/barn
mer...

Definitivt, sarbegavade barn ar ju nagot de flesta stoter pa under tiden de jobbar som
larare.

Absolut och definitivt. Det borde i alla fall diskuteras nagon enda gang kan man

n 2

tycka. Ta 20 minuter till det ocksa, sa har man atminstone lika "god" kunskap" at
bada hallen?

Framfor allt hur de kan inkluderas i undervisningen utan att det sker for mycket pa
bekostnad av de andra. De ska ju bli sa bra som majligt for alla: "normala” "duktiga"
och "problembarnen”.

Det kan vara lika svart att arbeta med sérbegdvade barn som med barn som har

problem.
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