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Att vacka laslust
En studie av skolans skonlitteratur och elevers intresse for
skonlitteratur

Abstract

Detta ar en uppsats som handlar om hur utbudet av skonlitteratur i skolan stimmer 6verens
med elevernas val av skonlitteratur och om hur det paverkar laslusten. Pedagogens roll tas
upp eftersom det ar hon eller han som paverkar vilka bocker som lases i skolan. Att man som
pedagog har svar pa de didaktiska fragorna vad och varfor och att utbudet av litteratur i
skolan till viss del speglar det eleverna efterfragar, ar bada viktiga aspekter i att gynna
laslusten. Olika teorier om hur och varfor man ska lasa presenteras for att dels visa hur man
sett pa skonlitteratur tidigare, dels for att de tillsammans skapar en bredare anledning till att
lasa. Elevers efterfragan har vi fatt fram genom att utféra en enkat i arskurs atta och nio i
grundskolan och ett och tva pa gymnasiet. Resultatet ar relativt positivt dd det visar sig att
eleverna inte &r helt avogt instéllda till litteraturen som finns. Resultatet visar dock att det
finns vissa markanta skillnader i utbud och efterfragan som skulle kunna atgardas.

Amnesord: Skonlitteratur, laslust, urval, utbud, didaktiska fragor, identifikationslasning
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1. Inledning

Det dr en konst att introducera baocker for barn, men det ar fa moment inom amnet svenska som ar
sa stimulerande att arbeta med. Den mgdan lararen lagger ned pa sin introduktion, sitt bokprat, far
hon eller han mangfalt igen nar elevernas 6gon borjar lysa och nér de kastar sig éver den bok man
just presenterat. Det &r en konst att vacka elevers intresse for en bok. (Amborn & Hansson, 2002,
s. 34)

1.1 Bakgrund
Vi har valt att undersoka hur urvalet av skonlitteratur i skolan paverkar elevers laslust

eftersom manga elever gar igenom hela sin skolgang med en installning att skonlitteratur och
lasning ar det trakigaste som finns. En del elever har inte last mer dn nagra fa bocker nar de
slutar skolan. Var uppfattning &r att elever laser mindre idag an de gjorde tidigare,
skolresultaten i lasning har aven forsamrats. Detta ar en utveckling som larare bor ta pa allvar.
En av skolans viktigaste uppgifter &ar att skapa goda mojligheter for barns lasutveckling. Att
lasa skonlitteratur ar nagot som utvecklar elevers forstaelse och empati for bade sig sjalv och
andra minniskor. ”Lev manga liv, las manga bocker” (Astrid Lindgren i Amborn & Hansson,
2002 s.5).

I Laslust och lattlast (Ahlén, 2005) kan man lasa om en undersokning som Ulla Johansson-
Smaragdi har gjort. Hon menar att det finns en stor grupp barn och ungdomar som inte l&ser
alls och att den gruppen har 6kat. Ahlén (2005) menar att for att elever ska hitta laslust och bli
lasande manniskor maste de fa hjalp med detta. De menar ocksa att man ska stodja elever i
deras utveckling inom skonlitteratur och ta vara pa de olika saker som skonlitteratur ska ge

upphov till sa som kreativitet och tankearbete.

”Skolan skall i sin undervisning i svenska stréva efter att - eleven utvecklar sin fantasi och
lust att ldra genom att ldsa litteratur samt gédrna ldser pd egen hand och av eget intresse”
(Kursplan i svenska for grundskolan, skolverket 2007). Amborn & Hansson (2002) pratar om
att fanga laslusten. Men istallet for att “fanga laslusten” (s. 20) bor man kanske istéllet skapa
laslust och lata den ta sina egna vagar. Var asikt om hur man skapar laslust &r att fa eleverna
intresserade for att 1asa och nér vl det intresset &r vackt bor man fortsatta att uppmuntra det

genom att lata eleverna vara med och paverkar vad de ska lésa.



Skonlitteratur ger elever ett rikare ordforrad, sprakliga forebilder och ett béattre sprak som
kommer att hjalpa dem i deras utveckling. Kan man fa elever intresserade av att lasa sa varar
det formodligen hela livet. Enligt kursplanen ar malet med svenskundervisningen att eleverna

ska fa ett intresse for skonlitteratur men aven att de i framtiden vill 1asa skonlitteratur.

”Skonlitteraturen, filmen och teatern Oppnar nya vérldar och férmedlar erfarenheter och
upplevelser av spéanning, humor, tragik och gladje. Skonlitteratur, film och teater hjalper
manniskan att forsta sig sjalv och varlden och bidrar till att forma identiteten.” (Skolverket,

kursplan — Svenska)

1.2 Syfte
Syftet med denna uppsats dr att underséka om urvalet av skonlitteratur i skolan stdmmer

Overens med den litteratur som elever lockas att 14sa. Anledningen till att vi valt detta syfte ar
att vi vill fa en mojlighet att paverka elevers laslust genom att fa en uppfattning om vad de

gillar att lasa.

1.3 Relevans
Resultatet av studien kan vara relevant sa till vida att det skulle kunna fungera som ett redskap

for larare gallande hur man kan paverka elevers laslust med hjélp av urvalet av litteraturen i
skolan. Det kan kanske bidra till att ett aktivt ifragasattande av det urval som finns och till en

utbyggnad av den litteratur som man laser gemensamt i klassrummet.

1.4 Disposition
Uppsatsens ar uppdelad i atta kapitel utéver inledningskapitlet. Kapitel tva ar vart teoretiska

avsnitt dar vi gar genom tidigare forskning som har betydelse for vart arbete. Detta kapitel ar
indelat i underrubrikerna Léaslusten, Didaktiska utgangspunkter, Pedagogiska teorier, Urvalet
och Skonlitteraturen som majlighet och Problemformulering. | kapitel tre tar vi upp var metod
och det bestar av delarna Skolorna, Litteraturutbudet och. Enkéaten. Kapitel fyra innehaller
vart resultat och ar indelat i underrubrikerna Undersokning av litteraturbestand och Elevernas
enkatsvar. Nasta kapitel innehaller var Diskussion. Kapitel sex & en sammanfattning av
uppsatsen och i kapitel sju presenterar vi avslutningsvis vara slutsatser. Sist kommer

referenslista och bilagor.



2. Forskningsbakgrund

2.1 Laslusten
Med begreppet laslust menar vi idag lusten att ldsa bocker. Enligt Amborn och Hansson

(2002) var detta tidigare snarare ett begrepp som handlade om lusten till fortsatta studier.
Forandringen skedde, menar de, i samband med att skolvérlden borjade ta del i vad och om
barn och ungdomar ldser pé fritiden. Amborn och Hansson menar att istillet for att ’fanga
lislusten” (s. 20), maste man ge den goda forutsattningar for att den ska dyka upp och kunna
floda fritt. Dessa forutsattningar skulle kunna paverkas genom urvalet i tillgangen pa litteratur

i skolan.

Forskning som praglat synen pa hur man laser, lagger Wolf (2002) fram i sin studie om
litteraturdidaktik. P4 1970-talet vaxte asikten att det ar lasaren som i berattelsen skapar sin
mening och att ett verk sdledes inte ar nagot statiskt eller entydigt. Detta i kombination med
Rosenblatts (1978) estetiska lasning, som Wolf ocksa tar upp, dar lasaren baserat pa sin
kontext, mdter litteraturen och upplever héndelserna. Dessa faktorer anser vi vara ytterst

betydelsefulla gallande hur lasning upplevs och laslust skapas.

Olin-Scheller (2006) skriver i sin avhandling om att om texten inte stimmer Gverens med
lasarens forvantningar och forforstaelse kan en kollision uppsta och ldasaren avvisar texten.
For att gynna laslusten bor man som larare saledes se till att eleverna har tillgang till en
litterar repertoar som matchar deras smak till att borja med for att efterhand som lasningen
blir mera automatiserad vidga repertoaren inom ramen for den néra utvecklingszonen enligt
Vygotskijs princip. Eller som Olin- Scheller ocksa tar upp i sin avhandling, efterhand som

lasaren er6vrat roll for roll, kan lasrepertoaren ocksa vidgas.

2.2 Didaktiska utgdangspunkter
Vad ska man lasa med eleverna i skolan? Varfor ska man lasa i skolan? Varfor ska man lasa

just den boken? Nar ska man lasa? Molloy (2003) menar att det ar viktigt att anvanda sig av
de didaktiska fragorna vad och varfor, nar man som larare véljer litteratur at eleverna. Dessa
didaktiska fragor kan enligt Molloy fungera som hjalp till att forklara meningen med vad man
gor 1 klassrummet, for eleverna. Wolf (2002) hénvisar till Foght Mikkelsens Pragmatisk
receptionsteori och menar dock att man som larare maste forklara for eleverna att bara for att

man har last en text behover det inte betyda att man forstaitt den men for att man



overhuvudtaget ska kunna forstd en text méste man lasa den. Aven Amborn och Hansson
(2002) pratar om de didaktiska fragorna som utgangspunkt i lasandet. De talar om att trenden
har pendlat gallande hur valet av vilken litteratur som ska lasas i skolan, gatt till. Allt fran att
elever sjalv far valja till att det ar lararstyrt med klassiker som bas. Vidare talar de om fragan
Varfor? ”Varfor ska man lisa skonlitteratur?” Detta dr en frdga som manga elever staller och
som kan besvaras pa manga satt beroende pa vem som far fragan. Amborn och Hansson har i
en undersokning de har gjort, fatt fram att spraket forbattras, att kunskap om olika saker okar,

att det bidrar till fantasi och kreativitet pa fragan om varfor man ska lasa skonlitteratur.

Man kan dven soka svar pa de didaktiska fragorna vad och varfoér i styrdokumenten, till
exempel i kursplanerna i svenska for grundskola och gymnasieskola. | kursplanen for svenska

i grundskolan star det bland annat foljande som kan besvara fragorna vad och varfor.

Skolan skall i sin undervisning i svenska stréva efter att eleven

— utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt gérna laser pa egen hand och
av eget intresse,

— utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar,

— far méjlighet att forstd kulturell mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap fran
olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av varlden,

— stimuleras till eget skapande och till eget sékande efter meningsfull lasning samt till att ta aktiv
del i kulturutbudet. (Skolverket)

| kursplanen for svenska B pa gymnasiet kan man lasa att eleven ska:

kunna jamfora och se samband mellan litterara texter fran olika tider och kulturer samt mellan
texter med anknytning till vald studieinriktning

ha tillagnat sig och ha kunskap om centrala svenska, nordiska och internationella verk och ha
stiftat bekantskap med forfattarskap fran olika tider och epoker (Skolverket)

Wolf (2002) menar att man kan se anledningen till varfér man ska lasa skonlitteratur pa tre
olika satt utefter kursplanernas mal, pragmatiskt, traditionalistiskt och emancipatoriskt. Med
det pragmatiska menar Wolf att skonlitteratur lases med en nyttoaspekt, traditionalistisk
lasning innebdr ett mote med kulturarvet och det emancipatoriska sattet betyder att man ska
genom lasningen lara sig ndgot om sig sjalv eller om samhallet. Man ska som larare dock inte
valja mellan dessa satt sager Wolf, utan de ska ingd i litteraturundervisningen alla tre. Wolf
menar ocksé att det dr viktigt att undervisningen av litteratur for tondringar ska préglas av “ett
kreativt och Oppet tdnkande av en art som knappast férekommer i andra skoldmnen” (Wolf
2002, s. 134)
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2.3 Pedagogiska teorier
Alla pedagoger har eller borde ha en uppfattning om olika pedagogiska teorier som florerat

genom tiderna och var deras arbete befinner sig inom dessa. Stensmo (1994) listar fem
aspekter pa vad en pedagogisk teori kan och till och med enligt Stensmo bor innehalla. Dessa
aspekter ar kunskapssyn, etiksyn, manniskosyn, samhallssyn samt synen pa den pedagogiska

situationen.

Med hjalp av dessa aspekter samt olika filosofers teorier som kan studeras i Stensmo kan man
formulera sig en egen teori om varfor litteratur ska lasas. Har kan man aven fa svar pa fragor

om vad som ansetts vara viktigt att lasa tidigare vilket kan hjélpa till i valet av litteratur.

2.3.1 Teorier om lasning och utbildning

Féljande teorier om lasning och utbildning av olika filosofer ar hamtade ur Stensmos
Pedagogisk Filosofi (1994)

Platons (427-347 f. Kr.) satt att se pa omvarlden var att allt har ett bestamt syfte och att det ar

det goda som &r “den yttersta idén” Platon menade dven att den vérld vi ser och lever i &r i
standig forandring medan det finns en god varld, idéernas varld, dar allt ar stabilt. Platon ser
ocksa uthildning som en uppgift for staten dar man i utbildningen gar fran barnets konkreta
tankar till den vuxnes abstrakta sétt att kunna tanka. Kulturen ar i Platons laroplan” en viktig
del fran borjan och pabdrjas med sagor hos barnet. Lararen ska fungera som handledare och
den studerande ska genom eget upptdckande och reflekterande tillskansa sig kunskaper
(Stensmo 1994).

Locke, under slutet av 1600-talet, ansag att verkligheten bestar av “materiella substanser” som
kan delas in i primdra och sekundéara kvaliteter beroende pa om de finns hos féremalen
(priméra) eller om de uppfattas av manniskan som betraktar dem (sekundéra). Locke menar
dven att barnet fods omedvetet som ett oskrivet papper “tabula rasa” och att det dr genom
erfarenheter som vi blir medvetna och tillskansar oss kunskap. Locke papekar att vi inte ska
stélla upp regler, for barn glommer dem. Gallande litteratur sdger han att ”1asfardigheten skall
Ovas nédr den blivande gentlemannen har ett eget spontant intresse att ldra sig ldsa...”(Stensmo
1994, s 92). Det ska vara lustfyllt att lara sig lasa och nar man lart sig det kan man ga vidare i
utbildningen (Stensmo 1994).
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Under mitten av 1700-talet presenterade Rousseau sina teorier. Enligt Rousseau sa ska
larandet ske pa barnets villkor. Dess intresse och niva av mognad ska utgora grunden for
larandet. Det ska aven kunna pavisas en praktisk nytta med det man lar sig menar Rousseau,
samt att det ska ske genom ett direkt mote med det man l&r om. Det ska enligt Rousseau inte
ske genom studier av bocker eftersom for honom ar ordet perifert. Inte forran man fatt
praktisk kunskap kan man tilldgna sig den teoretiska och darmed knyta ihop det verkliga med
det skrivna (Stensmo 1994).

Under 1920-talet var Lev Vygotskij aktiv vid Institutet for kommunistisk pedagogik och
bidrog till att ta fram den nya Sovjetstatens laroplaner. Han menar att ménniskan utvecklas
inom den proximala utvecklingszonen det vill sdga att man behdver utmanas inom ramen for
det som ligger ndra det man redan kan. | en pedagogisk situation betyder detta att lararen
hjalper eleven att utveckla sig fran den niva eleven befinner sig och framat. Arbetet innebéar
att man gor en diagnos, bestammer mal som eleven utfor och reflekterar dver. Malen
automatiseras och inforlivas i elevens verklighet och till sist utférs en utvérdering och en ny

lagsta niva i den proximala utvecklingszonen bestams. (Stensmo 1994)

Deweys, som var samtida med Vygotskij, tankar om utbildning ar att den maste leda framat,
l6sa framtida dilemman, enskilda eller gemensamma. Man ska inte upprepa det forflutna i
utbildningen utan snarare soka ny kunskap. Skolan ska dven vara en del i samhéllets ”sociala
och kulturella verksamheter.” Genom att ldra sig om méanniskans livsvillkor i rum och tid kan

man forsta sin egen omvarld och situation i samhallet (Stensmo 1994).

2.4 Det skonlitterdra urvalet

2.4.1 Valet

”...allt borjar med ett val.” (Chambers 1993, s. 78) Vidare sager han att vi maste ha last innan
vi kan diskutera en bok och innan vi kan lasa boken maste vi ha valt den. Detta val &r i sin tur
ytterst viktigt eftersom sjalva grunden for samtalet ldggs i samband med att man valjer vad
man ska ldsa. Den som har till uppgift att valja har i och med detta makten i sin hand.

Chambers menar att valet kan goras pa tre olika satt gallande vad som ska lasas i skolan.

— larare gor ett val utan att tillfraga barnen;
— barnen gor ett val som lararen godkénner;
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— nagon auktoritet star for valet; dvs. regering, laroplan, examinationssystem, skolledning,

huvudlarare eller amnesansvarig alagger lararen och barnen att lasa vissa bocker. s. 79
Vidare menar Chambers att eftersom det vi laser paverkar oss pa nagot satt ar debatten om
vad man ska lasa standigt pagaende. Myndigheter hdvdar med jamna mellanrum att viss
litteratur bor lasas av alla elever. Daremot betyder det inte att viss litteratur skulle vara skadlig
som vuxna bekymrat sig dver genom tiderna bara for att bockerna vi laser har en viss effekt
pa oss. Chambers exemplifierar detta bland annat med att man inte blir kommunist enbart for
att man laser Marx. Valet av vad man ska lasa och vad som &r bra respektive dalig litteratur
enligt den gangse normen paverkas dock av att en debatt fors i samhallet gallande litteraturen.

Rosenblatt (2002) menar att den viktigaste anledningen till att en levande litteratur existerar ar
det faktum att den har en férmaga att erbjuda avslappning och noje. Bocker kan ge oss
mojligheter att vidga vart synsatt och fa forstaelse for andra individer och deras livsvillkor. Vi
kan genom litteraturen fa majlighet att uppleva andra kulturer och tider som flytt. De kan ge
oss mojlighet att skaffa oss insikter om oss sjédlva som individer och om hur samhéllet
fungerar. De har férmagan att bereda oss kunskap och gladje. Beroende pa vilket mal man vill
uppna med lasningen &r detta aspekter att fundera Gver i urvalsprocessen.

Litteraturundervisningen i skolan har forédndrats. Hansson (1995) diskuterar hur
undervisningen av litteraturhistoria paverkats av forandringen i status bade inom skolan och i
samhéllet. Barn- och ungdomslitteratur, populdrkultur och massmedia, samt elevernas
formaga att lasa och reflektera 6ver det de laser, hemma och i skolan, har tagit 6ver i
undervisningen och litteraturhistoriens utrymme har darmed minskat i svenskundervisningen.
Detta innebér, menar Hansson, att det historiska kunnandet blivit sémre och mindre. Ldrare
har i och med att de traffar existerande och mojliga lasare, en mojlighet att vidarebefordra
sina kunskaper gallande litteratur och litteraturhistoria, men det kréver i gengald att de besitter
sadana. Vad ska da valjas ut att lasas? Vilken litteratur ar ratt och vilken ar fel? Hansson
menar att i och med att en bok blir last av nagon fungerar den ocksa som véardegrundande.
Om en bok da blir Iast av manga manniskor sprider den ocksa sitt budskap till manga vilket
kan tydas som att det borde vara en bok man bor lasa.

2.4.2 En tillbakablick pa vad som praglat synen pa litteratur

Som namnts tidigare, har synen pa varfor och vad man ska lasa forandrats. Ska man lasa for

att utveckla sin bildning eller ska man ha ett lustbetonat ldsande. Thavenius (1999) ger en
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samlad bild av hur bland annat litteraturstudierna har férandrats genom aren. Under 1800-talet
var lasningen till stor del en gemensam gérning och inte som nu nagot som man gor i sin
ensamhet. Eleverna fick lasa hdgt och litteraturen hade en uppfostrande del eftersom det fanns
vissa ideal man skulle ta del av. Den skulle absolut inte ge nagot som pa nagot satt kunde

upplevas som njutningsfullt utan skulle forenas med nytta.

1900-talets litteraturundervisning inleddes med att det fanns en kanon som var oféranderlig
under den forsta halva av seklet. Denna kanon innehdll framst manliga svenska 17—-1800-
talsforfattare samt nagra nordiska och europeiska klassiska forfattare. Den &ldsta och yngsta
litteraturen hade har inte mycket att hamta och det var idealism och nationalism som fortsatte
att marka kanon. Forandringen kom att bli avgérande i efterkrigstidens bildning av kanon,
eftersom, aven om Sverige inte deltagit i kriget, hade det givetvis paverkat samhallet och
skolan. Thavenius visar hur tva olika forskare ser pa forandringen som skedde inom
litteraturamnet. Danielsson har studerat antologier och tycker att det verkar som om att det
finns en forhoppning om att hitta litteratur ”som kan engagera eleverna i aktuella frigor men
ocksa ge starka upplevelser.” (Thavenius 1999, s. 129) Malmgren har a sin sida studerat hur
litteraturutbildningen tagit sig uttryck i fyra olika klasser och kommit fram till att pa de
davarande tvaariga utbildningarna finns ingen kanon och pa de treariga varierar bade urval
och anvandning. Dar kunde det handla om allt fran lustfylld lasning till att formedla ett

kulturarv.

2.5 Skonlitteraturen som mojlighet
Ska man arbeta med skonlitteraturen eller bara lasa om den i litteraturhistorien? Om vi tar

beslutet att vi ska arbeta med den, hur ska vi da ga tillvaga? Nar vi kommit fram till hur vi ska
ga tillvaga, vilken bok ska vi da vélja? Fragorna ar oandliga. Molloy (1996) ger ett flertal
forslag pa hur man kan arbeta med skonlitteratur med tonaringar. Hon talar om hur man
utvecklas som lasare och ndmner identifikationslasning. Fordelarna med att eleven kan
identifiera sig med en karaktér i texten &r att de kan k&nna med personerna och till exempel
bli arga pa karaktarer som inte gor som eleven tycker att man ska gora. Identifikation kan
dock aven leda till att eleven blockeras och menar att boken &r dalig pa grund av att man inte
hittar nagon att identifiera sig med. Molloy menar att det ar viktigt att man hittar litteratur som
ligger nara eleven samtidigt som den kan utveckla eleven pa nagot satt. Har spelar urvalet pa
skolan en stor roll eftersom det styr lararens val av litteratur som man arbetar med och om

man som larare vill paverka laslusten hos eleverna, genom att som Molloy skapa

14



forutsattningar for identifikationslasning, krévs det att det finns litteratur som maojliggor detta.
Om vi da ska anvanda oss av vart urval for att dven oka elevers laslust samtidigt som vi vill
vidga deras litterdra medvetande kravs det att vi kan hitta litteratur i var kanon som gar att
knyta till elevernas vardag och liv pa nagot satt. Rosenblatt (2002) skriver att “Lirare i

litteratur forsoker alltsa hjalpa manniskor att upptacka litteraturens njutningar.” (s.36).

En viktig aspekt enligt Olin-Scheller (2006) ar att man som larare k&nner till vilken repertoar
elevers fritidslasning bestar av eftersom man da far en uppfattning om olika tekniker elever
forfogar éver gallande berattarstruktur, form, stil och sprak. Man ska heller inte forkasta de
olika typerna av medier som eleverna anvéander sig av, utan allt kan vara av nytta for att hjélpa
eleverna vidga sin forstaelse. Olin-Scheller namner Tolkiens Sagan om ringen och Rowlings
Harry Potter som exempel dar eleverna bade laste bdckerna, sag filmerna och spelade spelen
vilket dr en form av multimedial lasning. “Eleverna kan pa sa vis sdgas bygga upp en

makrotext som fordjupar upplevelsen av det enskilda verket” (s 146).

2.6 Problemformulering
Valet av litteratur som elever gor kontra det utbud som skolan tillhandahaller.

For att fa svar pa var problemformulering har vi valt att stélla féljande fragor.
e Hur vél stdimmer utbudet av skonlitteratur i skolan dverens med den skonlitteratur
eleverna vill eller skulle vilja 1&sa?
e Vad tycker elever om den skonlitteratur de har tillgang till pa skolan?
e Gynnar den befintliga skonlitteraturen elevernas laslust?

e Hur kan pedagogen bidra till att l&slusten gynnas ytterligare?

15



3. Metod

Nar man genomfor vetenskapliga undersokningar finns det tva 6vergripande arbetsmetoder,
kvantitativa och kvalitativa (Esaiasson 2007). For att uppna malet med var undersékning och
fa svar pa var fragestallning valde vi att anvanda oss av kvantitativa undersokningar.
Kvantitativa undersokningar skriver Denscombe (2000) lampar sig for att jamfora och har ett
specifikt fokus sa tillvida att man kan studera vissa typiska bestandsdelar i férhallande till
andra delar. Eftersom vi &mnar jamfora skolans utbud av skonlitteratur med elevers intressen
finner vi att detta & den metod som lampar sig bast for var studie. Var studie bestar av tva
delar, dels har vi undersokt vilken litteratur som finns i skolorna och dels har vi gjort en
enk&tundersokning.

3.1 Skolorna
Var empiriska forskning ar utford i arskurs atta och nio pa en grundskola i en stad som ligger i

sodra Skane och i arskurs ett och tva pa en gymnasieskola pa en medelstor ort i vastra Skane.
Pa gymnasieskolan finns en teoretisk inriktning, naturvetenskaplig och tre praktiska
inriktningar, jordbruk, fordonsteknisk och djurvard. Anledningen till att vi valde en
grundskola och en gymnasieskola var att vi ville fa en viss bredd i vart resultat i synnerhet
som vi i var framtida larargarning riktar oss pa varsitt hall. Skolorna i sin tur valdes ut pa sa
satt att vi vande oss till de skolor dar vi gjorde var senaste VFU vilket innebar att vi under
VFU:n kunde studera utbudet av litteratur samt att vi efter var VFU hade kontakt med larare
som kunde hjalpa oss att distribuera enkaten.

3.2 Litteraturutbudet
Vi har utfort empiriska studier av vilket urval av litteratur som finns pa en grundskola och pa

en gymnasieskola. Vi gick tillvaga pa sa satt att vi tittade pa hur skolbiblioteken ser ut och hur
brett spektrum av litteratur det finns dar. Dessutom tittade vi pa vilka titlar som finns i
klassuppsattning pa institutionen for svenska pa grundskolan och pa ett av programmen pa
gymnasiet. P4 gymnasiet ansvarar programmen sjalv for vilken litteratur som finns i
klassuppsattning och bildar darmed egna institutioner. Under dessa studier var vi placerade pa
skolorna och kunde fysiskt studera bade bibliotek och institutionernas bocker. For att vidare
kunna analysera resultaten har vi valt att dela upp de verk som finns representerade i
klassuppsattning i genrer baserade pa innehallet. Dessa ar drama, spanning, aventyr, romantik,
uppvéxt, etik och moral/identitet och Ovrigt. Studien av vilket urval av litteratur som finns, &ar

enbart kvantitativ och pa nominalskaleniva. Vi har raknat bockerna och placerat in dem i
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genrer utan att vardera dem. Vi inte har intervjuat nagon larare eller skolbibliotekarie
angaende den litteratur som finns tillganglig pa skolorna. Tidsaspekten ar den primara orsaken

till att enbart en kvantitativ undersékning gjordes.

3.3 Enkdten
Vi valde att gora var undersokning av vad elever laser i enkatform. Enkaten bifogas som

bilaga 2. En anledning till detta var att vi ville fa ett hogt antal deltagare och darmed en bredd
i vart resultat. Respondenterna ar helt anonyma for oss eftersom vi inte fanns pa plats vid
svarstillfallet. Aven tidsaspekten spelade in i valet av metod. Det visade sig vara omajligt for
oss att narvara pa skolorna nar enkaterna skulle goras. Anledningen till detta var att
pedagogerna pa skolorna lamnade ut enkéten nar de ansag att det fanns tid dver under en
tidsperiod om tva veckor. Pa grundskolan riktade vi oss enbart till arskurs atta och nio. Pa
gymnasieskolan delades enkaten ut pa alla program naturvetenskapligt, djurvard,
fordonstekniskt och jordbruk till elever i arskurs ett och tva. Anledningen till denna
insnavning av arskurser var att &ven om vi vill ha en bredd 6ver olika aldrar, inte ville fa for
stor spridning i resultatet, vilket vi tror hade hant om vi delat ut enkéten till alla elever och fatt
en aldersskillnad pa atta ar. Vi fick tillbaka 38 enkater fran grundskolan och 60 fran
gymnasiet som var anvandbara. Totalt lamnades 45 enkater ut pa grundskolan och 90 enkater
pa gymnasiet. Svarsfrekvensen blev darmed 84 procent pa hogstadiet och 67 procent pa
gymnasiet. Fran gymnasieeleverna forekom aven svar som inte gick att anvanda pa grund av
att man till exempel hade bockat av alla svarsalternativen. Denna del utgjorde sju procent av
det totala antalet som lamnades ut. Konsfordelningen bland svarsdeltagarna ar 50 procent
flickor respektive pojkar bade pa grundskolan och pa gymnasiet. Enkaterna lamnades ut till
personal pa skolorna som genomférde dem i sina klasser. Detta ar inte den mest optimala
metoden nar det géller att utfora en enkét eftersom eleverna inte kunde stalla eventuella fragor
till oss som uppkom vid svarstillfallet. Enkaten utformades dock foérhoppningsvis pa ett sa

tydligt satt som bara ar mojligt.

Enkéaten har sammanstallts genom att en grupperad frekvensfordelning gjorts. Det vill saga att
vi forst har delat in svaren efter i vilken frekvens de forekommer och darefter ordnat svaren i
grupper. Svarsfrekvensen har arrangerats efter kon och om det & en grundskole- eller
gymnasieelev. FOr att presentera svaren av enkéaterna har cirkel- och stapeldiagram utformats.

Enkaten var anonym vilket gor det omajligt att ta reda pa vem som svarat vad om ett behov av

17



en kvalitativ fordjupning i form av intervjuer funnits. Eleverna hade svarat pa ett klart och
tydligt sétt dar det framgick exakt vad de tyckte.

3.4 Forskningsetik
Vetenskapsradet (www.vr.se) patalar att god forskningsetik innefattar att dokumentera sitt

arbete. Da det forekommer att data och resultat fabriceras & dokumentation under arbetets
gang att foredra. Genom regelbunden kontakt med var handledare har vi gjort vad vi formatt
for att inga misstolkningar pa detta omrade ska férekomma. Vetenskapsradet sammanfattar
kraven pa forskning i att forskaren ska uppvisa, arlighet, Oppenhet, ordningsamhet,
hansynsfullhet och objektivitet vilket vi anser o0ss ha gjort just genom
grupphandledningsmdten och genom att regelbundet skicka in progressioner som ar gjorda i

arbetet till var handledare.

Vetenskapsradet definierar ocksa det faktum att det finns en skillnad i konfidentiella och
anonyma uppgifter. Nar det géller konfidentiella uppgifter kan forskaren genom att anvénda
sig av en kodnyckel identifiera respondenterna. Vid anonyma uppgifter kan inte ens forskaren
héarleda svaren till nagon deltagare. Anonymiteten har varit ett viktigt inslag for oss vid
insamlandet av data till var undersokning. Ingen av respondenterna kan identifieras genom
sina svar varken i rapporten eller av oss vid sammanstéllandet av data. Vi har vid utlamnandet
av enkaterna till skolorna varit noga med att patala just detta att enkaten &r anonym och ingen

kommer att kunna spara svaren pa nagot sétt.
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4. Resultat

Vi har valt att dela in detta kapitel i tva underkapitel. Kapitel 4.1 handlar om
undersokningarna av litteraturen. Detta kapitel dr dessutom uppdelat i ett avsnitt om
skolbiblioteken och ett om klassrumsuppsattningarna. Kapitel 4.2 handlar om resultaten av

enkaterna.

4.1 Undersdékning av litteraturbestand
Nedan presenteras hur bestandet av skonlitteratur pa skolorna ser ut. Vi har valt att dela upp

det i tva avsnitt, skolbibliotek och klassrumsuppsattningar. Vi vill dock betona att vi valt att
koncentrera oss pa den skonlitteratur som finns i klassuppsattning da det ar den vi anser att

man som l&rare jobbar mest med.

4.1.1 Skolbibliotek
Pa bada skolorna som deltagit i undersokningen finns det skolbibliotek som innefattar en stor

spannvidd i litteraturen baserat pa den alder eleverna har. Med detta menar vi att det skiljer
sig mellan grundskolan, dar det finns bocker for de yngre barnen, och gymnasiet som forutom
litteratur dven har profilerade tidsskrifter baserat pa programinriktningarna. | 6vrigt sa finns
alla genrer att tillgad pa skolbiblioteken, romantik, dventyr, fantasy, thriller, biografier och sa
vidare. Bade klassiker och nyare litteratur finns bland dessa sa de flesta smaker borde ga att
tillfredsstélla. Positivt pa bada skolbiblioteken ar att det inte enbart finns litteratur som tillhor
det som anses som bra litteratur, utan dven litteratur som ibland anses som ’skréplitteratur”.
Exempel pa detta ar att man har Wahlstroms bocker pa grundskolan. Det finns &aven

uppslagsverk och facklitteratur pa biblioteken.

4.1.2 Klassrumsuppséattningar
Bilaga ett visar vilken litteratur som finns i klassuppsattningar pa skolorna. P& grundskolan ar

det institutionen i svenska som har kopt in ett visst antal titlar i klassuppsattning. Det finns
bade regelratta klassiker som Fritiof Nilssons Bombi Bitt och jag som nyare verk inom genren
ungdomslitteratur till exempel Sandor slash Ida av Sara Kadefors. Andra exempel pa titlar
som grundskolan har i klassuppsattning ar: Annika Thors En 6 i havet, Sir Arthur Conan
Doyles Baskervilles hund, Bjorn Hellbergs Misstaget, Sven Wernstroms De hemligas 0,
Vilhelm Mobergs Invandrarna, Gertrude Samuels Rym Shelley rym, Tom Sawyers

Huckleberry Finn, Jules Vernes En varldsomsegling under havet, Jan Guillous Ondskan.
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Pa gymnasieskolan koper varje svensklarare sjélv in till sitt arbetslag det som ska finnas i
Klassuppséattning. Detta innebar att lararen till viss del har storre mojlighet att snéva in sig
kring elevernas intresse baserat pa vilket program de gar. Exempel pa titlar som finns pa ett av
programmen, ett yrkesinriktat sadant, & August Strindbergs Hemsoborna, William Goldings
Flugornas herre, Jan Guillous Ondskan, Harry Martinssons Nasslorna blomma, Joseph
Conrads Morkrets hjarta, Jan Fridegards Tragudars land, Johan Hoglunds En av grabbarna,
Jonathan Swifts Gullivers resor, Fjodor Dostojevskijs Brott och straff, Rasmus Perssons Jag
brét med nazismen, Dave Pelzers Pojken som kallades det, Jonas Hassen Khemiris Ett 6ga
rott, Ken Follets Dodlig strid. Spannvidden pa litteraturen stracker sig har fran klassiker till
mer lattlasta bocker med till exempel antirasistiska budskap. De genrer som finns
representerade i klassuppsattningar pa skolorna utdver de litterara verk som gar under
benamningen klassiker &r saledes drama, thriller/deckare, aventyr, litteratur som handlar om
uppvaxt och identitetssokande och litteratur som kan sdagas handla om etik och moral bland
annat. Detta &r en indelning som vi har valt att gora av de bocker som finns for att forsoka
fortydliga dess innehall och kunna jamféra med de genrer vi hade som val i enkaten. Vi har
aven fordelat de verk som anses vara klassikerna i denna uppdelning. Bade pa grundskolans
svenskinstitution och i det arbetslag pa gymnasiet som undersokts har man lyckats fa ihop en
ganska jamn fordelning av litteratur i olika genrer. Det som framforallt skiljer sig mellan de
olika stadierna ar att i gymnasieskolan finns det fler titlar vad galler litteratur som handlar
identitetssokande, etik och moral samt svensk modernism. De tva senare finns inte alls
representerade i litteraturen hos institutionen pa grundskolan. Grundskolan har a sin sida fler
verk representerade i spdnning och &ventyr.

Utbud av skonlitteratur

Ovrigt
6%

Etik och
Moral/lden
itet
21%

Romantik
0%

Figur 1: Utbudet av litteraturen i procent
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4.2 Elevernas enkdtsvar
Vi kommer att presentera vara enkatresultat i form av diagram samt med en forklarande text

till varje diagram. Varje fraga presenteras for sig och svaren pa fragorna delas i vissa fall in i
en uppdelning mellan pojkar och flickor och/eller grundskola och gymnasieskola. Denna
uppdelning har enbart gjorts pa de fragor dar det finns tydliga skillnader i svaren. | resterande
fragor presenteras resultatet dvergripande bland alla elever. Enkaten ligger d&ven med som

bilaga.

Den forsta fragan handlar om vilken typ av text eleverna laser. Oberoende av yttre faktorer
som kon och alder sa visar enkéten att 37 procent laser tidningar. 32 procent av eleverna laser
skonlitteratur. 19 procent uppger att de laser kurslitteratur samt 11 procent laser facklitteratur.
Av de 32 procent som uppgett att de l&ser skonlitteratur &r 64 procent flickor och 36 procent
pojkar. Det som gor att skillnaden blir sa stor &r att pd gymnasiet uppger betydligt farre pojkar
an flickor att de laser skonlitteratur. P& grundskolan ar fordelningen betydligt jamnare. En
annan skillnad mellan grundskola och gymnasieskolan ser man i facklitteraturen. 23 procent
av eleverna i grundskolan uppger att de laser facklitteratur, vilket Okar bland
gymnasieeleverna dar 28 procent uppger att de laser facklitteratur. Enbart 19 procent séger att

de laser kurslitteratur.

30

~ Vadlaser du?
ejsvar
1%

25

20

15 B Gymnasieelever Kille
10 A B Gymnasieelever Tjej
Grundskoleelever Kille

B Grundskoleelever Tjej

Figur 2: Visar resultatet av vad eleverna laser dels
som ett cirkeldiagram oberoende av yttre faktorer
som kon och alder. Dels som ett stapeldiagram dar

hénsyn tagits till de yttre faktorerna
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Hur ofta laser du?

Mer sillan €jsvar
12% 0%

1géng/maénad
7%

Figur 3: Svar pa frdgan om hur ofta man laser

Pa fragan hur ofta eleverna laser uppger 43 procent att de laser varje dag och 38 procent att de
laser en gang per vecka. Sammanlagt 19 procent sager att de laser en gang i manaden eller
mer séllan (figur tre). Av de som uppgett att de laser varje dag har majoriteten daven uppgett
att de laser tidningar. Har finns det aven en skillnad i férdelningen mellan pojkar och flickor
vilket figur fyra visar. Dar ser man att fler flickor har svarat att de laser varje dag medan
pojkarna uppger att de laser en gang i veckan. Konsfordelningen géllande de som laser en

gang i manaden eller mer séllan ar mer utjamnad.

Hur ofta laser du?
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Figur 4: Fordelningen mellan pojkar och flickor

gallande hur ofta de l&ser
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Nar det géller val av genre har eleverna i flertalet fall valt mer &n en som de gillar. 23 procent
laser deckare, 22 procent gillar dventyr, 21 procent romantik, 20 procent tycker om fantasy,
10 procent uppger att de gillar nagon annan genre och da framforallt verklighetsbaserade
berattelser. 2 procent har valt science fiction och 2 procent har valt att inte svara pa fragan
Overhuvudtaget. Av de 21 procent som ldser om romantik &r 89 procent flickor. De resterande
11 procent &r da pojkar. Det som &r intressant ar att de pojkar som svarat att de laser romantik

gar alla i grundskolan.

Vilken genre foredrar du? 14
Annan eJ;:/:r 1;

10%

6 =Gy Kille
a4
2 - B GY Tjej
Q- GRKille
2 N & S
¥ & &S E S emTe
& & & & & FE e
S & ¥
5\0* '\Q’o
& o

. _— o
¢
Sciencefiction N
2%

Figur 5: Visar hur stor andel av eleverna som laser

de olika genrerna totalt och fordelat i &lder och kén

Overvagande del av eleverna foredrar litteratur som utspelar sig i nutid jamfort med historisk
tid och i fantasy sagovérldar. Eleverna som sager att de féredrar nutid, & samma som de som i

den tidigare fragan sagt att de gillar romantik, deckare och aventyr.

Laser du helst bocker som
utspelar sig i:

ej svar
Fantasy 0
Sagovarl

Figur 6: Visar att 52 procent av eleverna vill lasa

bdcker som utspelar sig i nutid.
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Vi far ocksa veta av enkaten att de flesta av eleverna inte tycker att det ar speciellt viktigt att
kanna igen sig i det de laser, narmre bestamt 53 procent. 28 procent tycker daremot att det ar
mycket viktigt att kunna kénna igen sig i bockerna de laser. Figur sju visar férdelningen av hur

stor vikten av igenk&nnande i litteraturen ar.

18
16
14
12
10
8
6 m GY Kille
4 B GY Tjej
; | M GRKille
Hurviktigt Mycket  Viktigt  Intesd Intealls  ejsvar WGRTiej
drdet att  viktigt viktigt viktigt
du kanner
igen digi
boken du
laser?

Figur 7 Fordelningen av elevernas asikt om huruvida det ar viktigt att
kunna relatera till litteraturen

Av de som tycker att det & mycket viktigt att k&nna igen sig i litteraturen, &r flickor i
grundskolan dominerande. | figur atta kan vi se tydligare hur férdelningen i alder och kon ser
ut totalt hos de 28 procent som tycker att det & mycket viktigt att kénna igen sig i det man

laser.

Mycket viktigt att kdnna igen mig i boken jag
laser

Pojke
mnasiet

Flicka

Figur 8 Alders- och kénsférdelning géllande de elever som tycker att det

ar mycket viktigt att k&nna igen sig i litteraturen.
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Pa fragan vem som valt den béasta bok de last i skolan uppger 80 procent av eleverna att det &r
de sjalva som gjort valet, 16 procent sdger att det ar lararen och fyra procent har valt att inte
svara se figur nio. Fordelningen mellan kille/tjej och grundskola/gymnasieskola ar véldigt
jamn i denna fraga som figur tio visar. Bland gymnasieeleverna tyckte 77 procent av pojkarna
och 77 procent av flickorna att de sjélva gjort det basta valet. Av de gymnasieelever som
tyckte att lararen gjort det basta valet at skiljde det sig lite at i kon sa tillvida att det var nagot
fler flickor som hade denna asikt &n pojkar. Pa grundskolan tyckte daremot fler pojkar an
flickor att det var lararen som valt den bésta bok de l&st. Differensen mellan pojkar och flickor

pa grundskolan &r i denna fraga tio procent.

Vem valde den basta
bok du last i skolan?

ej svar
Min 4%

larare
16%

Figur 9 Procentuell fordelning av svaret pa vem som valt

den basta bok eleverna last i skolan.

Vem valde den basta bok du
lastiskolan?
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Jag Min larare ej svar

Figur 10 Visar hur eleverna svarade beroende pa kon och alder.
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Nér det galler den sdmsta boken de I&st i skolan sdger 60 procent att det ar lararen som utfort
valet av bok vilket figur 11 visar. Har har nio procent av eleverna har valt att inte svara pa
fragan. Figur 12 visar hur svaret “min lirare” ser ut beroende pa alder och kon. Av de 60
procent som tycker att det ar lararen som gjort valet av daliga bocker, ar majoriteten pojkar pa
gymnasiet. Medan majoriteten av de som tycker att det &r de sjalva som gjort det sdmsta valet

ar flickor pa gymnasiet.

° Vem valde den samsta

sva

9% bok du last i skolan?

Jag
31%

Min
larare
60%

Figur 11

Min larare S T4
13% GY Kille

GR Kille

0,
GRKille 27%

15%

GY Tjej
22%

Figur 12 Figur 13

| samband med dessa fragor sa bad vi eleverna att tala om varfor de tyckte att en bok var bra
eller dalig. Langt ifrdn alla har svarat pa detta men av de som har svarat sa ar det
genomgaende svaret pa frgan att en bra bok kan de relatera till och en dalig bok &r trakig

samt att de séger att de inte har forstatt vad den handlat om.

Vi stallde aven en fraga som skulle fortydliga vad eleverna 6verlag tycker om béckerna som
finns i skolan dar det 6vervdgande blev ”sadar” som figur 14 visar. Givetvis férekom aven
svaret att alla bocker ar trakiga och att man inte borde lasa 6verhuvudtaget. Men det var inte

manga elever som hade den asikten.
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Vad tycker du om  ¢jsvar
. . . 4%
bockerna som finns i
skolan?
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Sadar
59%

Figur 14

| var enkatundersokning stallde vi avslutningsvis en fraga till eleverna om vad de anser att
man bor lasa i skolan. Svaren vi fick bade fran eleverna i arskurs 8-9 och fran
gymnasieeleverna var ganska likartade. Manga av eleverna ville lasa mer verklighetsbaserade
bocker s som Anne Franks dagbok, Liza Marklunds Asyl, Dave Pelzers Pojken som kallades
det, Corinne Hofmanns Den vita massajen, Vera Efrons Sald och Waris Diries En blomma i
Afrikas 6ken. Andra bocker som flertalet av eleverna ocksa hade som forslag var inom genren
fantasy/aventyr, exempel pa det var J.K Rowlings Harry Potter, J.R.R Tolkiens Sagan om
ringen och Daniel Defoes Robinson Crusoe. Jan Guillous Ondskan och bdcker av Henning
Mankell var det ocksd manga av eleverna som hade som forslag. Det som skilde elever fran
arskurs 7-9 och gymnasieelever at var att en del av de yngre eleverna ville lasa lite mer
ungdomsromaner sa som Per Brinkemos Dumpad, Bengt af Klintbergs Rattan i pizzan,
Douglas Foleys Habib och Per Nilssons Du & du & du. En del av de aldre eleverna ville
istallet lasa litteratur med mer vuxenkaraktar. Exempel som gavs pa detta var bocker av
Stephen King, Katarina Mazettis Grabben i graven bredvid Imre Kertész Mannen utan 6de,
Sandra Gregorys GIom att ni har en dotter, Jane Austens Stolthet och férdom och Homeros

Odysséen.
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5. Diskussion

5.1 Metoden

Det finns for- och nackdelar med alla metoder. Vi anser att fordelarna med den kvantitativa
enkaten Overvagde nar det gallde att fa fram de svar vi efterfragade. Vi ville till exempel inte
att respondenterna skulle bli paverkade i en eller annan riktning som de kunde ha blivit i en
intervju. Problemen som uppstod for oss var emellertid att pa gymnasiet var svarsfrekvensen
mindre &n tre fjardedelar och vi fick dven tillbaka enkater som inte kunde anvandas pa grund
av att respondenter markerat precis allt i enkéten. Det hade varit intressant att slumpmaéssigt
valja ut ett antal elever for en mer ingaende intervju, men detta ar inget vi anser vara
nodvandigt for var forskning i just detta skeende. Vi hade daremot gérna stéllt ett antal fragor
till lararna som koper in litteraturen for att fa veta hur de tanker nar de gor sina val,
framforallt gallande litteraturen i klassuppsattning. Anledningen till att detta inte har skett &r
att det inte funnits majlighet for oss och personalen pa skolorna att fa till ett mote dar de

skulle kunna stalla upp pa en intervju.

5.2 Resultatet

Syftet med var undersokning var att titta pa narmre pa urvalet av skonlitteratur i
undervisningen och se om elevers preferenser stammer dverens med den litteratur de blir

tilldelade i skolan.

Var overgripande fragestallning som vi stallde oss i denna undersokning handlar om hur val
elevers val av litteratur stimmer dverens med utbudet i skolan. Om man ser till elevernas val
av genrerna de helst l&ser jamfort med utbudet som finns i klassuppséttning, visar det sig att
romantik och fantasy, som eleverna efterfragar, inte alls finns representerat i utbudet. Bocker
som ar verklighetsbaserade, vilket en del elever foredrar, finns representerade i de delar vi
valt att kalla identitet och uppvéxt. | ovrigt ar utbudet och efterfragan inte sa langt ifran
varandra utan de &r i relativt stor utstrackning 6verensstimmande géllande spanning (deckare)

och dventyrsromaner.
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Utbud av skonlitteratur verklighe Elevernas onskemal

Ovrigt tshaserad
6% e bocker
Etik och 10%

Moral/lden
itet
21%

Romantik
0%

WCience
fiction
2%

Da genrerna/ indelningarna stammer nagorlunda Gverens tittar vi pa hur fordelningen av var
handlingen ar forlagd i tid och rum ser ut. Det vi ser &r att 52 procent vill l1&sa bocker som
utspelar sig i nutid och 19 procent vill ha handling som &r forlagd till fantasy-/sagovérldar.
Nar vi jamfor det med indelningen av verken som finns pa skolorna, i innehall och tids-
/rumsaspekt konstaterar vi att lika stor andel av bockerna utspelar sig i nutid som i historisk

tid. Daremot sa finns det inte sa stor andel av fantasylitteratur pa skolorna som efterfragas.

Nutid Historisk tid Fantasy/Saga
Hemsoborna Strindberg,
Invandrarna Moberg, Tragudars
land Fridegard, Tva noveller ur

Drama Decamerone Boccaccio
Daodlig strid Follet, Misstaget
o Hellberg, Fjarde linjen Léwenskoldska ringen Lagerldf,
Spénning Engqvist & Palmstrém Baskervilles hund Doyle
Vildhunden Lindskog, Silas
" och den svarta hasten Bombi Bitt och jag Nilsson,
Aven_tyr Bodker, De hemligas 6 Huckleberry Finn Sawyer, En varldsomsegling under havet
(Robinsonader) | wernstrom, Kayak Houston | Flugornas herre Golding Verne, Gullivers resor Swift

Romantik
Ondskan Guillou, Pojken
som kallades det Pelzer,
. Rym Shelley rym Samuels Nasslorna blomma Martinsson,
Uppvaxt Svinaléangorna Alakoski En 6 i havet Thor
En av grabbarna Héglund,

. Jag brét med nazismen Morkrets hjarta Conrad, Brott och
Etik QCh moral/ Persson, Ett 6ga rott Khemiri, | straff Dostojevskij, Fettparlan
Identitet Sandor slash Ida Kadefors Maupassant
. Gunnlaug Ormstungas saga — En
Ovrigt islanningasaga Ragnardk Sérensen
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Eleverna a sin sida gav foljande bocker som forslag pa vad de tyckte att man borde lasa i

skolan:

Anne Franks dagbok, Frank En blomma i Afrikas 6ken, Dirie
Asyl, Marklund Harry Potter, Rowling

Pojken som kallades Det, Pelzer Sagan om ringen, Tolkien

Den vita massajen, Hofmann Robinson Crusoe, Defoe

Sdld, Efron Ondskan, Guillou

Den enda bok som finns med bland bade utbud och efterfragan visar sig vara Ondskan av

Guillou.

Pa skolbiblioteken finns det litteratur for alla tycken och smaker och med en variation i
svarighetsgrad. Det &r i vara 6gon trevliga skolbibliotek som utnyttjas en hel del av eleverna.
Vi tror dock, baserat pd egna skolerfarenheter samt hur undervisningen bedrivits under vara
VFU: perioder, att skolbiblioteken i lektionssammanhang, framférallt anvénds i samband med

att man har lasprojekt dar eleverna ska lasa en viss tid varje dag eller som bredvidlasning.

Vi ville ocksa ta reda pa om utbudet i skolan paverkar elevers laslust i en positiv riktning.
Som vi tog upp i kapitel tva syftar vi idag pa lusten att lasa bocker, nar man talar om laslust
och inte som tidigare lusten till fortsatta studier. Vad paverkar da elevernas laslust? Om vi
tittar pa Molloys teori om att man ska ha svar pa de didaktiska fragorna (Molloy 2003) anser
vi att man pa dessa fragor maste ha ett tydligt svar att kunna presentera for eleverna. Vi tror
att om man kan ge eleverna tydliga svar pa de didaktiska fragorna, och inte bara hanvisar till
att det star i laroplanen att vi ska lasa skonlitteratur, kan man motivera lasningen ytterligare
for eleverna. Enligt elevsvaren i enkaten sa framgar det att de samsta bockerna eleverna anser
sig ha last i skolan, ar det framforallt lararen som valt. Om lararen inte haft nagra tydliga svar
pa de didaktiska fragorna ser eleven inte nagon mening med lasningen. Da det inte framgar
varfor man ska lasa en bok blir det trakigt och om det &r trakigt ar det jobbigt att lasa vilket i
sin tur leder till att man hellre valjer att lata bli. Om lasning av skonlitteratur dessutom
upplevs som meningslés och trakig av elever sa spelar det ingen roll om vi har en litterar
kanon for de kommer férmodligen inte att ta till sig den. Istallet tror vi att vi maste méta
eleverna dar de befinner sig och fa igang laslusten for att sa smaningom kunna vidga
elevernas litteréra repertoar. Detta stammer vél éverens med Molloys (2003) tanke om att
man ska hitta litteratur som ligger néra eleven samtidigt som den kan utveckla eleven pa nagot

satt och med Vygotskijs tankar om den néra utvecklingszonen. Meningen med lasningen &r
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inte att den ska vara trakig utan att eleverna ska utveckla sin “fantasifullhet, kreativitet, 6kad
spraklig kompetens, storre empatisk forméga, 6kade kunskaper” som Amborn och Hansson
(2002) kommit fram i sin undersokning som svar pa varfor man ska lasa skonlitteratur.
Eleverna har i enkaterna gett forslag pa litteratur som de tycker att man skulle kunna lasa i
skolan och om man har det som en utgangspunkt i valet av litteratur kanske man sa
smaningom far eleverna till att utveckla och fa mer av de tillgangar Amborn och Hansson fatt
som resultat. Positivt ar dock att det dvervagande svaret pa fragan om vad eleverna tycker om
utbudet som finns pa skolan var inte som vi trodde, att bockerna ar daliga, utan de flesta
eleverna tycker att de dr “saddr”. Detta anser vi tyder pa att eleverna inte staller sig helt
motstriviga till litteraturen. En annan aspekt av att litteraturen dr ’sddar” ar att eleverna inte
bryr sig. Att det stéller sig helt likgiltiga infor den. Anledningen till att vi inte tror pa denna
likgiltighet &r att vi gav dem alternativet sadar. Detta var kanske inte det mest lampliga
alternativet inser vi nu. Det hade varit battre att be eleverna gradera vad de anser om
litteraturen och pa sa satt kanske fa storre spridning i resultatet.

| kursplanen for svenska i grundskolan star det vissa saker som kan besvara fragorna vad och
varfor och det & samma svar som eleverna gav, att de vill forsta och de vill kunna tolka och
uppleva texter. Detta &r ocksa nagot som vi tycker &r viktigt for att elever ska kunna fa ett
genuint intresse av skonlitteratur. Skonlitteratur innebar ocksa enligt kursplanen for svenska B
pa gymnasiet att elever ska kunna jamfora, de ska ocksa kunna se samband mellan olika texter
fran olika tider och kulturer. En annan viktigt aspekt ar ocksa att lara kanna olika forfattare
fran olika tider och epoker. Wolf (2002) anser att man ska lasa skonlitteratur pa tre olika sétt
utifran kursplanens mal. Det ska vara pragmatiskt, traditionalistiskt och emancipatoriskt, alla
dessa tre ska inkluderas nar man laser skonlitteratur. Till viss del kan vi halla med att detta &r
en viktig bit med tanke pa att man kan fa ett storre och bredare perspektiv nar det galler
skonlitteratur. Eleverna daremot ar inte pa samma niva, de kanske ar for unga att forsta hur de
kan véxa av att lasa olika sorters litteratur. Istéllet vill de hellre 1&sa skonlitteratur som
utspelar sig i nutid, bocker som de kan k&nna igen sig i och relatera till och det viktigaste som
vi ser det borde vara att uppmuntra elever till att Idsa oavsett vad de laser. Problem som kan
uppstar har enligt vara egna erfarenheter &r att det sékerligen finns larare som inte uppmuntrar
detta, som inte tar hansyn till elevernas onskningar och det kan paverkar elevers laslust i
slutdndan. Stensmo (1994) tar upp att alla pedagoger borde ha en uppfattning om olika
pedagogiska teorier. Han listar fem aspekter pa vad en pedagogisk teori kan och bér innehalla

namligen kunskapssyn, etiksyn, manniskosyn, samhéllssyn samt synen pa den pedagogiska
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situationen, vilka vi har tagit upp i avsnitt 2.3. Det &r dessa aspekter man bor lagga fokus nar
man jobbar med skonlitteratur enligt oss. FOr precis som Stensmo menar att man utifran dessa
aspekter kan bilda en pedagogisk teori anser vi att man kan formulera sina egna teorier
angaende skonlitteratur, vad man bor lasa och det i sin tur kan inspirera elever till att lasa. Tva
viktiga aspekter ar manniskosyn och etiksyn. Manga av eleverna svarade i enkaterna att de
ville lasa mer verklighetsbaserade bocker och nar det galler verklighetsbaserade bocker kan vi
verkligen fa in vilken méanniskosyn och etiksyn vi vill férmedla till eleverna. Till exempel har
svensklararen pa gymnasiet valt att kdpa in en bok som heter Jag brét med nazismen av
Rasmus Persson for att ge eleverna en mojlighet att forandra sitt synsatt och att visa att andra
har klarat av att hoppa av fran organisationer med nazistiska sympatier och att borja om.

Locke pratar om att ett barn fods som “tabula rasa”. Vidare menar Locke att det ska vara
lustfyllt att lasa. (Stensmo, 1994) Som larare har man all chans i vérlden att fa elever
intresserade av skonlitteratur om man som larare bara lyssnar pa elevers énskemal. Chambers
(1993) menar att det som elever laser paverkar dem och darfor pagar det standigt an debatt om
vad som bor lasas. Rousseau (Stensmo 1994) pratar om att larandet ska ske pa elevernas
villkor. Intresse och niva av mognad ska utgéra grunden i larandet. Och da kommer man

tillbaka igen till att fa elever intresserade av att lasa.

Chambers (1993) skriver ... allt borjar med ett val.” For att fa elever till att l4sa en bok maste
man forst valja nagot att lasa. Det &r hér det stora problemet ligger, anser vi. For det ar just i
valet av bok som makten finns. Antigen kan man fa elever intresserade eller ointresserade av
skonlitteratur. Myndigheterna havdar dock att viss litteratur maste lasas, for att viss kunskap
ska uppnas. Det handlar ocksa om att vissa bocker anses vara fel att lasa, att de far en viss
effekt pa den som laser det. Har menar Chambers (1993) att bara for att man laser till exempel
Marx, blir man inte kommunist. Som vi ser det sd borde det viktigaste vara att fa elever
intresserade och da maste man som larare lyssna pa elevers énskemal angaende skonlitteratur.
En viktig del i att lasa skonlitteratur &r att eleverna far njuta och kanna avslappning nar de
laser. Rosenblatt (2002) menar om att detta ar en av de viktigaste anledningarna till att l&sa.
Litteraturen blir levande. Hon pratar ocksa om att man genom litteraturen kan uppleva andra
kulturer och att skaffa sig insikter om sig sjalv och detta tror vi &r en viktig del i ungdomars
liv, att fa se hur andra har det men ocksa att komma pa saker om sig sjalv och véxa utifran
det.
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Som vi namnde i var resultatdel visar enkaten totalt 32 procent av eleverna laser skonlitteratur
varav 64 ar procent flickor och 36 procent pojkar. Aven om detta inte ar ett lysande resultat i
sig, sa visar det sig dock i Ovrigt att de flesta elever laser ndgot. De som inte laser
skonlitteratur laser i alla fall tidningar eller facklitteratur. Att hela 81 procent laser nagot
minst en gang i veckan ser vi ocksa som positivt for dessa bada faktorer innebéar for oss att vi
skulle kunna skapa oss en grund i ett lasprojekt tillsammans med eleverna. Det finns nagot
som fangar deras intresse for lasning och det ar upp till oss att fanga upp det och
vidareutveckla det for att kunna ge eleverna mojlighet till att upptécka lasningens foretraden
och fa laslust. Vi maste ocksa se till elevers multimediala kompetens som Olin-Scheller tar
upp och inte se forbi den da den ar en del i textbegreppet. Till exempel skulle man kunna lasa
en bok och se motsvarande film parallellt for att fa en fordjupad forstaelse for innehallet, samt
att filmen skulle eventuellt kunna hjélpa de elever som har lasproblem i ndgon form, att

komma igang och komma vidare.

Hansson (1995) menar att all litteratur som finns och blir l&st har en vardegrundande funktion.
Detta ar ndgot man bor tanka pa nar man det géller val av skonlitteratur, oavsett om valet
ligger hos lararen eller eleven. Thavenius (1999) pratar om att synen pa vad man ska lasa och
varfor har dndrats. Som vi anser det handlar det inte om vad man ska lasa och varfor, utan det
viktigaste ar att uppmuntra eleverna till att lasa. Nar det galler val av genre har eleverna i
flertalet fall valt mer &n en som de gillar. De som dominerar ar deckare, aventyr, romantik,
fantasy samt att i de fall man har uppgett att man gillar nagon annan genre handlar det om
verklighetsbaserade berattelser. Detta speglar sig &ven i att en dvervagande del av eleverna
har sagt att de foredrar litteratur som utspelar sig i nutid. Aven pa frdgan om vad eleverna
anser att man bor lasa i skolan kommer de verklighetsbaserade bdckerna fram, men &ven
fantasylitteraturen finns representerad har. Om vi tar dessa val av litteratur pa allvar kanske
eleverna kan kanna sig mer motiverade till att lasa da de kanner att de har fatt gora sin rost
hord. Vi anser att detta dr viktigt eftersom alla har olika preferenser och det som ar
utvecklande for en elev kanske inte alls ar det for en annan. Att da ha en litterar kanon som
alla ska tillagna sig ter sig som en bisarr foreteelse om man med hjalp av urvalet vill 6ka
elevers l&slust. Daremot anser vi att alla genom litteraturhistorian ska kénna till stora

forfattare och dess verk.

Pa fragan vem som valt den béasta bok de lést i skolan uppger 80 procent av eleverna att det ar

de sjalva som gjort valet. Nar det galler den sémsta boken de last i skolan sager 60 procent att
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det &r lararen som utfort valet av bok. | samband med dessa fragor sa bad vi eleverna att tala
om varfor de tyckte att en bok var bra eller dalig. Langt ifran alla har svarat pa detta men av
dem som har svarat sa ar det genomgaende svaret pa frgan att en bra bok kan de relatera till
och en dalig bok &r trakig samt att de séger att de inte har forstatt vad den handlat om. Det
sjalvklara har som vi ser det &r att eleverna sjalva ska fa vara med och paverka vilken
litteratur de vill lasa. Att lasa en bok som eleverna inte anser vara bra eller som de inte forstar,
kan forstora mer dn det kan gora nytta. Molloy (1996) ger olika forslag pa hur man kan arbeta
med skonlitteratur med ungdomar for att gora det mer intressant. Ett forslag som hon pratar
véldigt starkt for ar identifikationslasning. Att kunna identifiera sig med karaktérerna kan
bidra till att man utvecklas som lasare. | enkéten vi gjorde fick vi veta att 53 procent av
eleverna inte haller med Molloy, de anser inte att det ar speciellt viktigt att kdnna igen sig i
det man laser. 28 procent daremot tyckte att det var mycket viktigt att kunna kanna igen sig
och av de 28 procenten var flickor i grundskolan dominerande. En anledning till att det var
overvagande flickor fran grundskolan kan vara att de &r inne i en 6vergangsperiod fran barn
till ungdom. De forsoker att hitta sin plats i livet och att da lasa om andra i samma situationer
kan hjalpa dem i sin utveckling. Det kan ocksa vara en av orsakerna till att manga elever
svarade att de ville lasa mer verklighetshaserade bocker pa fragan om vad de anser att man
bor l&sa i skolan. Molloy menar att det ar viktigt att hitta litteratur som ligger néra eleverna,
som de kan relatera till. Detta val ar nadgot som béade lararen och skolan styr. Som larare maste
man hitta ratt litteratur som kan knyta an till eleverna. For att lyckas med detta maste man,
som Olin-Scheller talar om, veta hur elevernas fritidslasning ser ut och kanna till deras
repertoar. Det géller att vara lyhord sa att man kan oka elevers laslust.
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6. Sammanfattning
Manga elever gar igenom hela sin skolgang med instéllningen att lasning och skonlitteratur &r

det trakigaste som finns. Vissa elever har bara last ett fatal bocker nar de slutar skolan.
Amborn och Hansson (2002) menar att skonlitteratur kan hjélpa elever att utforska sina egna
men ocksa andra manniskors mojligheter. De menar att om man laser skonlitteratur sa
utvecklas en rad olika saker hos dem som laser, som bland annat fantasifullhet, kreativitet,

okad spraklig kompetens, storre empatisk formaga och 6kade kunskaper.

Syftet med denna studie var att undersoka vad elever vill l4sa och vad skolan har att erbjuda
nar det kommer till skonlitteratur och om skolans utbud av litteratur paverkar elevers laslust.
For att uppna syftet med var uppsats och fa svar pa vara fragestéallningar valde vi att arbeta
med kvantitativa undersokningar. Vi delade in studien i tva delar, dels gjorde vi en
enkatundersokning och dels har vi tittat pa vilken litteratur som finns i skolorna. Enkaten
bestod av 14 fragor, dar eleverna fick svara enskilt och anonymt. Resultatet fran enkaterna har

vi sammanstéllt i olika diagram.

Genom var forskningsbakgrund och vart resultat har vi kommit fram till foljande: Elevers
laslust paverkas av den skonlitteratur som de far lasa i skolan. Urvalet av litteratur spelar stor
roll. Elevers val av litteratur stammer till viss del dverens med den skonlitteratur som finns pa
skolan, de tycker inte att utbudet av litteratur ar daligt men det ar inte anser inte heller att det
var bra. Betyget var sadar. Detta gynnar ju knappast laslusten hos eleverna, men formodligen
hammar det inte heller. Genom att lyssna pa elevers énskemal och gora dem delaktiga nar det
géller val av skonlitteratur kan man som pedagog bidra till att 6ka motivationen till att lasa, att

fa eleverna intresserade av skonlitteratur.

”Lev ménga liv, 14s ménga bocker” (Astrid Lindgren 1 Amborn & Hansson, 2002 s.5).
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7. Slutsats

Fragorna vi stallde oss i samband med var problemformulering var:

e Hur val stimmer utbudet av litteratur i skolan 6verens med den litteratur eleverna vill
eller skulle vilja lasa?

e Vad tycker elever om den litteratur de har tillgang till pa skolan?

e Gynnar den befintliga litteraturen elevernas l&slust?

e Hur kan pedagogen bidra till att l&slusten gynnas ytterligare?

Efter att ha jamfort resultatet pa enkaten med utbudet av skonlitteraturen i klassuppsattning
har vi kommit fram till att elevernas val av litteratur till viss del stdmmer Gverens med skolans
utbud. Eleverna pa de skolorna vi utfort var enkét tycker inte att utbudet av litteratur ar daligt,
men de tycker inte att det &r bra heller utan betyget ar att det &r sadar. Detta tyder pa att den
litteraturen som finns knappast gynnar laslusten, men férmodligen hdmmar den inte l&slusten
heller. En tanke vi far ar att om eleverna far vara med och vélja sa utvecklas dven deras
motivation till lasning vilket i sin tur okar deras bredd i lasandet s& smaningom. Vi har
darmed fatt var uppfattning bekraftad om att eleverna maste fa vara med i storre utstrackning i
valet om vad som ska lasas, samt att pedagogen maste kunna motivera anledningen till att de

ska lasa.
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Bilaga 1

Grundskolans litteratur

Robinsonader De hemligas 6 Wernstrom, Kayak Houston,

Uppvaxt/Barndomsskildringar Ondskan Guillou, Rym Shelley rym Samuels, Bombi Bitt och
jag Nilsson

Identitetssokande Sandor slash Ida Kadefors

Spanning Misstaget Hellberg, Fjarde linjen Engqgvist & Palmstrém, Baskervilles hund Doyle
Aventyr Vildhunden Lindskog, Silas och den svarta hasten Bodker, En varldsomsegling
under havet Verne, Huckleberry Finn Twain

Fornnordisk Ragnardk Sorensen,

Ovrigt En 6 i havet Thor, En kamp for livet Nilsson

Gymnasiets litteratur

Robinsonader Flugornas herre Golding

Uppvaxt/Barndomsskildringar Ondskan Guillou, Pojken som kallades det Pelzer,
Svinalangorna Alakoski, Nasslorna blomma Martinsson

Identitetssokande En av grabbarna Hoglund, Jag brét med nazismen Persson, Ett 6ga rott
Khemiri,

Thriller Dédlig strid Follet,

Aventyr Gullivers resor Swift

Fornnordisk Tragudars land Fridegard, Gunnlaug Ormstungas saga — En islanningasaga
Etik och moral Morkrets hjarta Conrad, Brott och straff Dostojevskij, Fettparlan
Maupassant

Svensk modernism Lowenskoldska ringen Lagerlof, Hemsdborna Strindberg, Invandrarna

Moberg
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Bilaga 2

Enkat om lasvanor
Alder: Kille__
1 Vad laser du?

Skonlitteratur Facklitteratur

2 Hur ofta laser du?

Varje dag En gang i veckan

3 Vilken genre gillar/foredrar du?
Romantik Fantasy

Aventyr Annan

Tiej__
Kurslitteratur Tidningar
En gang i manaden Mer sallan
Science Fiction Deckare

4 L&ser du helst bocker som utspelar sig i:

Nutid Historisk tid

Fantasy/ Sagovérldar

5 Hur viktigt ar det att du kan kanna igen dig i boken du laser:

Mycket viktigt Viktigt

Inte alls viktigt

6 Vilken ar den bésta bok du last i skolan?

Inte sa viktigt

7 Vem valde den?

Jag Min lérare

8 Varfor var den bra?
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9 Vilken ar den sdmsta bok du last i skolan?

10 Vem valde den?

Jag Min lérare

11 Varfor var den dalig?

12 Vad tycker du om bockerna som finns i skolan

Bra Sadar Daliga

13 Ge forslag pa en bok som du tycker att man kan/ska lasa i skolan.

14 Eventuella évriga kommentarer
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