@
))(( HOGSKOLAN
KRISTIANSTAD

EXAMENSARBETE
Hosten 2007

Lararutbildningen

Flersprakiga elevers syn pa sin

skolsituation
En kvalitativ undersokning ur ett elevperspektiv

Forfattare
Renata Centelege
Ursula lannello

Handledare
Sigurd Rothstein

www.hkr.se






Flersprakiga elevers syn pa sin skolsituation

En kvalitativ undersokning ur ett elevperspektiv

Abstract

Uppsatsens syfte &r att undersdka flersprakiga elevers syn pa sin skolsituation. Hur upplever
elever med annat modersmal &n svenska att de bemots i skolan av larare och kamrater? Tas
elevers flersprakighet tillvara i skolan och i sadant fall pa vilket satt? Vilken installning har
elever till modersmalsundervisning och varfor? Ser elever med annat modersmal an svenska,
sin flersprakighet som en tillgang eller som ett hinder? Undersokningen genomférdes i form
av kvalitativa intervjuer med atta elever i skolar fem och sex pa tva olika skolor, i tva olika
kommuner. Genom att utveckla modersmalet forstarks &ven andraspraket, da
sprakutvecklingen gar hand i hand. Om man inte kanner kulturtillhérighet, det vill séga att
man inte kanner till sitt ursprung och inte behéarskar modersmal val kan det paverka
identitetsutvecklingen negativt. De personliga intervjuer som ligger till grund for resultatet
visade elevers stolthet Over att vara flersprakiga och viljan att vidareutvecklas i sitt
modersmal och andrasprak, men ocksa nyfikenhet infor andra sprak sa som engelska.
Undersokningen visade ocksd att larare séllan tillvaratar elevers flersprakighet i
undervisningen, modersmalet anses vara det sprak man talar med familjen, slakten och pa

modersmalsundervisningen.

Amnesord: modersmal, modersmalsundervisning, flersprakighet, mangkulturalitet, ursprung,

ursprungsland, identitet
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1. Inledning

Vart fjarde barn som véxer upp i Sverige idag har sina rotter i andra delar av varlden.
Antingen ar de sjalva fodda i nagot annat land eller ocksa deras foréldrar [...]. Barn
som vaxer upp idag kommer pa ett helt annat sétt an tidigare generationer i kontakt med
manniskor som talar andra sprak och har en annan kultur och andra traditioner an de
sjélva. (Skolverket 2003: 263)

Under samtliga perioder av den verksamhetsforlagda utbildningen har vi kommit i kontakt
med elever som har ett annat modersmal &n svenska. Vara erfarenheter séger oss att vi med
stor sannolikhet kommer att komma i kontakt med flersprakiga elever aven i var kommande
yrkesutdvning. "En majoritet av jordens barn véxer upp och lar sig mer an ett sprak.”
(Utvarderingsrapport, Uppsala kommun 2007). Vi vill darfor utveckla var kunskap och
forstaelse for flersprakiga elever da vi ser den kulturella mangfalden som en tillgang i
samhallet. Vi anser att flersprakighet ar en tillgang som bor tillvaratas i undervisningen.

Vi har tidigare under lararutbildningen (det andra allmanna utbildningsomradet, AU2) skrivit
en B-uppsats (omfattande fem hogskolepodng) om modersmalsundersvisningens betydelse
vid andraspraksinlarning och vad modersmalslarare och klasslarare har for kunskap om
amnets betydelse for flersprakiga elever. Studien visade bade kunskap och okunskap om
modersmalets betydelse vid andraspraksinlarning hos klasslararna. Den visade ocksd pa
bristande samarbete mellan modersmalslarare och klasslarare. Enligt Ladberg (1994) visar
forskning att forhallandet mellan modersmallararen och de svenska lararna ar av betydelse da
de ar forebilder for eleverna och visar hur integration kan ske i samhallet. Nu har vi valt att
utveckla amnet, den har gangen sett ur ett elevperspektiv. | den avslutande diskussionen finns

jamforelser mellan resultatet i B-uppsatsen och resultatet av den hér studien.



1. 1 Bakgrund

Modersmalsundervisningens historia ar inte sarskilt omfattande. | kursplanen Lgr 69
(Laroplan for grundskolan 69) star det for forsta gangen om modersmalsundervisning, men
enbart for det finska spraket. Som amne férekommer modersmal for forsta gangen i Lgr 80
(Laroplan for grundskolan 80). Forklaringen till att modersmal som @mne inte finns med i de
tidigare laroplanerna beror pa att storre grupper med invandrarbarn kom till svenska skolor
forst i samband med arbetskraftsinvandringen under 1960 — talet (Paulin m.fl. 1993).

Hemspraksreformen kom 1977 som en konsekvens av att riksdagen fastslog om officiell
invandrarpolitik 1975. Detta beslut gav invandrarbarn ratt till hemspraksundervisning av en
behorig hemsprakslarare (Paulin m.fl. 1993). Skolans ansvar var tidigare att stodja
invandrarbarnens tvasprakighet, men man inriktade sig da enbart pa att ge dem stod i det
svenska spraket (Hakansson, 2003). | dagens laroplan, Lpo 94 (Laroplanen for det
obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet) star det att skolan har ett
ansvar att strava efter att alla elever skall uppna malen for utbildningen. Ansvaret innebéar
ocksa att individanpassa undervisningen, det vill séga att se till alla elever och ge sarskilt stod

till de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen.

Den socialpsykologiska definitionen av modersmal ar det sprak man identifierar sig med.
Modersmalet &r ocksa det sprak som man genom socialisationsprocessen tillagnar sig sin
grupps normer och vardesystem. Kulturella traditioner formedlas genom spraket och ger
individen en identitet som binder henne/honom till gruppen och samtidigt skiljer
henne/honom fran andra kulturer (Skutnabb-Kangas, 1981).



1.2 Syfte

Syftet med studien ar att undersdka hur elever med annat modersmal an svenska upplever sin
skolsituation som flersprakiga och hur deras flersprakighet bemdts i skolan av larare och
kamrater. Vidare vill vi undersoka om elevers flersprakighet tillvaratas i skolan och i sadant

fall pa vilket satt.



2. Forskningsbakgrund

| forskningsbakgrunden har vi valt att behandla modersmalets inverkan pa barnets
andrasprakinlarning ur olika perspektiv. Samverkan mellan ursprungskulturen, den nya

kulturen och barnets identitetsutveckling ar andra viktiga inslag.

2.1 Amnet modersmal enligt kursplanen

Enligt kursplanen i modersmal (Skolverket, 2000) ska amnet ge invandrarelever méjlighet att
utveckla sina kunskaper i modersmalet. Amnet riktar sig till elever som har sitt modersmal
som levande umgéngessprak. Modersmalet har en avgorande betydelse for den egna kulturen
och identitetsutvecklingen. Genom att utveckla kunskaper om sitt ursprung och sprak, kan
aven sjalvkanslan och uppfattningen om den egna livssituationen  starkas.
Kunskapsinhamtning i skolan &r starkt forknippat med @mnet modersmal. Kunskaper som
befésts i det egna spraket ger forutsattningar for att dven lara pa svenska. Modersmalet syfte
ar ocksa att bevara det kulturella arvet, men aven verka for att skapa forstaelse for olika folk

och kulturer.

| kursplanen i modersmal (Skolverket, 2000) kan man lasa att &mnet ar uppbyggt pa sa vis att
sprakstudier, med utgangspunkt i litteratur och kulturkunskap utgér amnets karna. Genom att
aktivt arbeta med spraket, att samtala, beratta, skriva och lasa utvecklar eleverna sin
sprakférmaga. Barn- och ungdomslitteratur ar en viktig del av modersmalsundervisningen, da
litteraturen formedlar mycket kunskap och forstaelse for skillnader och likheter mellan
elevens tva kulturer. Tanken &r dock att lektionernas innehall ska ha viss anknytning till det
dvriga skolarbetet. Vid bedémning av @mnet modersmal ska det tas hansyn till elevers olika
forutsattningar for att lara sig skriftspraket, beroende pd om elevens modersmal saknar

skriftsprakskultur eller har ett annat alfabet olikt det latinska (a.a).



| kursplanens mal att strava mot kan man lasa féljande stravansmal:

— utvecklar sin formaga att forstd och uttrycka sig muntligt och skriftligt pa
modersmalet,

— utvecklar sin formaga att med behallning lasa och forsta skilda slag av texter pa
modersmalet,

—tillagnar sig kunskaper om sprakets uppbyggnad for att kunna gora jamforelser mellan
sitt modersmal och det svenska spraket och darigenom utveckla sin tvasprakighet,

— tillagnar sig kunskaper om historia, traditioner och samhallsliv i sin ursprungskultur
och formaga att géra jamforelser med svenska forhallanden,

— starker sin sjalvkénsla och identitet och erdvrar dubbel kulturtillhdrighet,

— grundlagger goda lasvanor genom litteraturlasning eller tillagnar sig litteratur pa annat
satt,

— lar kénna delar av sitt kulturarv och kan satta detta i relation till sig sjalv och sin egen
situation,

— lar sig att anvéanda sitt modersmal som medel for sin kunskapsutveckling och pa sa
satt tillagnar sig ett ord- och begreppsforrad inom olika omraden.

(Skolverket, 2000)

2.2 Olika grupper barn med invandrarbakgrund

Ofta talar man om invandrarbarn som en enhetlig grupp, med lika bakgrund och
forutsattningar. Sa ar inte fallet. Det ar inte enbart en fraga om barn fran olika lander med
olika sprak och kulturer, utan ocksa en frdga om nar och hur eleverna har invandrat (Paulin
m.fl. 1993).

Man brukar dela in invandrarbarn i1 fyra olika kategorier. Den forsta gruppen ar
arbetskraftsinvandrarna, de ”gamla” invandrargrupperna. Barn som tillhér denna grupp ar
fodda i Sverige i andra eller tredje generationen. Den andra gruppen ar de barn som ar fodda
utomlands och har flyttat hit fére eller under skolaldern. Vanligen handlar det om
flyktingbarn. Den tredje gruppen invandrarbarn bestar av barn fran sa kallade blandéktenskap,
det vill saga att foraldrarna har olika ursprung. Barnen ar da oftast tva- eller tresprakiga
beroende pa om en eller bada foraldrarna har invandrarbakgrund. Till den fjarde och sista
gruppen raknas adoptivbarn, barn som ar adopterade fran ett annat land. Inom dessa grupper
finns en stor kunskapsvariation som grundas pa tidigare skolbakgrund, vilket innebar att

modersmalsundervisningen maste anpassas efter gruppernas olika behov (Paulin m.fl. 1993).



2.2.1 Kultur och identitet

Paulin med flera (1993) menar att den egna identiteten byggs upp genom umgénge med andra
manniskor. Vi formar var identitet genom att spegla oss i dessa manniskor och pa det sattet
skaffar vi oss social kompetens. Néar ett barn kommer till ett nytt land och en ny kultur
paverkas barnets identitet. Da barnet inte kan spraket och inte beharskar reglerna forlorar det
speglarna, darmed &ven den sociala kompetensen vilket leder till att barn kénner sig vilsna,
bortkomna och dumma. Barnet soker sig da till ett identifikationsobjekt eller en forebild.
Forebilden blir i detta fall ofta modersmalslararen, eftersom att hon/han ofta bar pa liknade
erfarenheter. P4 modersmalsundervisningen behandlas kultur och kulturtillhérighet vilket i sin
tur kan starka elevernas identitetsutveckling. De far dven en forstaelse for sin kulturs seder,

bruk, normer och vérderingar (a.a).

Ladberg (2000) h&vdar att barn inom kompisgang uttrycker sin identifikation genom egna
sprakliga uttryckssatt med uttal och ordval. Likasa styrs barnens sprakval av omgivningens
varderingar om olika sprak och kulturer. Den som har mott negativa reaktioner mot sitt
modersmal eller sin kultur, kan borja undvika att tala sitt sprak och kanna sig skamsen for den
sidan av sin identitet. Kulturen kommer till uttryck sprakligt genom ordsprak, talesétt, sagor
och sanger. Den som lamnar ett sprak lamnar dven den kultur som spraket bar med sig (a.a).

Barn som tillhor tva kulturer &r i behov av att fa uppleva acceptans och positiva attityder for
sig sjalv och sin kulturella bakgrund, men dven att det finns samarbete mellan personer fran
barnets olika kulturer. Samarbetet ar en bekraftelse pa att bada kulturerna uppskattas, vilket

gor att det underlattar for barnet att véaxa in i de bada kulturerna (Naucler m.fl. 1988).

For att motverka framlingskap och fordomar &r det viktigt att vi har kunskap om de kulturer vi
moter och att vi gor var egen kultur synlig. Det ar viktigt att vi har kunskap och insikt for att

forsta att tillhorigheten till en viss kultur ocksa medfor ett visst beteende och vissa reaktioner

(a.a).



2.3 Skolan och spraket

Ladberg (1994) betonar vikten av att ha minoritetssprdken som ett naturligt inslag i
undervisningen, for att elever med annat modersmal dn svenska ska kanna sig sprakligt
jamlika med sina svensktalande kamrater. Skillnaden mellan modersmal, svenska och dvriga
skolamnen ar att spraket ar sa mycket mer &n skolresultat da det ar grunden for
kommunikation och forstaelse, darmed identitet och kénslor. Om lararen i sin undervisning
tillater elever att ta stod av modersmalet vid inlarning av det svenska spraket, ger det eleverna
maojlighet att stérka sin identitet och motivationen att lara sig svenska (a.a). For att underlatta
forstaelsen vid inlarning av nya ord och begrepp pa svenska kan man till exempel resonera
kring likheter och skillnader mellan modersmalet och det svenska spraket (Komma till tals -
flersprakiga barn i forskolan, 2006). Larare ar forebilder for elever. Modersmalslarare

representerar barnens ursprung och de svenska lararna representerar det svenska.

Ocksa forhallandet mellan hemsprakslararen och de svenska lararna blir en forebild for barnen.
Hur lararna samarbetar och hur svenskarna bemaéter hemspréakslararen visar for barnen hur deras
grupp kan inlemmas i det nya samhéllet (Ladberg, 1994: 195).

| artikeln Komma till tals - flersprakiga barn i férskolan (Myndigheten for skolutveckling,
2006) kan man ldsa om hur viktigt det ar att larare visar intresse for elevens kultur och
modersmal. Genom att fraga vad olika saker heter eller att diskutera kring traditioner i olika
kulturer stods sprakutvecklingen bade pa modersmalet och pa det svenska spraket. |
Delbetankande av skolkommitén (1996) kan man lasa att det inte finns nagon klar definition
av multikulturell undervisning, men dock manga olika modeller. Man menar att mangkulturell
undervisning uppmuntrar elever fran minoritetskulturer att kanna stolthet 6ver sin kulturella
tillhdrighet och hjélper dem att utveckla nya insikter. Med denna typ av undervisning Okar
forstaelsen for olika kulturer vilket medfor att fordomar reduceras. Den har typen av
undervisning har visat sig vara framjande for manga minoritetsgrupper, dock inte for alla.
Synen och vérdet pa skola och uthildning i elevens ursprungskultur i férhallande till den nya
kulturen ar i manga fall avgorande for hur eleven kommer att prestera och gora framsteg i den

skolsituation de befinner sig.



| Delbetéankande av skolkommitén (1996) kan man vidare l&sa att elever med annan kulturell
bakgrund och ett annat modersmal an svenska ar ett vardefullt tillskott i samhallet och i
skolan. | framtiden kommer det att finnas fler tva- eller flersprakiga manniskor i Sverige som
har en kulturell kompetens vilket innebar mer forstaelse for andra kulturer. Denna forstaelse
ar ocksa en tillgdng i skolan som bor tillvarata denna unika fordel. Modersmalsundervisning
kan ge mojlighet att bredda dven de svenska elevernas sprakval for elever som é&r intresserade
att delta (a.a). Om personal pa forskola och skola ser pa flersprakighet som nagot sjalvklart
och positivt bidrar personalen till att barnets flersprakighet utvecklas (Komma till tals —
flersprakiga barn i férskolan, 2006)

2.3.1 Faktorer som paverkar studiesituationen for elever med annat modersmal an
svenska

| en utvarderingsrapport frdn Uppsala kommun (Undervisning i svenska som andrasprak,
2007) star det skrivet om undervisning i svenska riktat till barn som har invandrat till Sverige.
De hér eleverna maste agna sig at sprak- och kunskapsinlarning samtidigt, da forforstaelsen
som svenska elever har saknas. Kunskapssynen kan vara olik fran elevens ursprungsland

vilket kan innebéra att eleven har en annan studieteknik an vad svenska elever har.

| rapporten star det vidare att elever som vaxer upp i tvasprakiga och kulturella miljoer —
hemmets och skolans — &r forsatta i en mer anstrangd situation, vilket tar mycket kraft.
Mojlighet att fa hjalp hemma for elever med utlandsk bakgrund ar generellt mindre &n for
barn som har foraldrar som har gatt i svensk skola. Laxlasning ar en faktor som kraver mycket
kraft av eleven, da det generellt tar lang tid att lasa laxor blir det mindre tid for repetition. For
att folja undervisningen i skolan kravs att eleven &ar konstant koncentrerad, risken finns da att
eleven inte orkar och hinner med att uppfatta allt som sdgs. Detta kan medféra att hela
sammanhanget gar forlorat. FOr dessa elever kan det ta langre tid att tanka ut ett svar nar
lararen staller en fraga, vilket kan fa till foljd att en annan elev far svara istéllet.
Osakerhetskanslor infor att svara gor att manga elever inte vagar yttra sig. Da
modersmalsundervisning ofta ar schemalagd efter ordinarie skoltid tvingas eleverna till langre
skoldagar &n sina kamrater. Langre skoldagar och fler l&xor ar andra faktorer som kan ta

mycket energi fran de barn som gar pa modersmalsundervisning (a.a).
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2.3.2 Svenska som andra sprak - Sv2

For svenska barn som av olika anledningar har bott utomlands en langre tid och for
invandrarbarn i Sverige, finns svenska som andrasprak (sv2-undervisning). Denna
undervisning ar obligatorisk om skolan bedémer att eleven har bristande kunskaper i svenska
spraket. Undervisningen skall i forsta hand ges av en for omradet utbildad larare. Om
klasslararen och sv2-lararen samarbetar ar det vanligt att eleven far ga ifran den vanliga

undervisningen for att ha sv2-undervisning (Magnusson, 1986).

Magnusson (1986) forklarar att barn som kommer till Sverige fore 12-ars alder ofta har ett
valfungerande vardagssprak, men kan dnda vara i behov av sv2-undervisning for att vidga sitt
vokabular. Om eleverna inte far hjalp med att utveckla sitt ordforrad kan problem uppsta

langre fram i utbildningen, da de kommer i kontakt med larobdcker och andra svarare texter.

Om kunskaperna i svenska spraket ar ofullstandiga kan detta i en del fall resultera i osékerhet
och brister i sjalvfortroendet hos invandrarbarn. Dessa elever behéver mycket stéd och
uppmuntran vid arbete i klassen. Med starkare sjalvkansla vagar de visa vad de kan och
utvecklas snabbare. Darfor ar det ett viktigt moment i sv2-undervisning att trdna och
uppmuntra den muntliga sprakfardigheten. Att vilja, kunna och vaga anvéanda det svenska

spraket ar forutsattningar for 6kade sprakkunskaper (Magnusson 1986).

Tidigare betraktade man modersmals- och sv2-undervisningen som de amnen déar eleven larde
sig sprak. Under andra amneslektioner fick de kunskaper. ldag vet vi att traditionell
undervisning inte ar sarskilt sprakutvecklande. Det som gor lektionerna sprakutvecklande ar

valet av innehall som gor att amnesintegration blir viktig (Paulin 1993).
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2.3.3 L&s- och skrivinlarning, bland elever med invandrarbakgrund.

Enligt Paulin med flera (1993) och Fredriksson & Taube (2001) tyder studier pa att den mest
framgangsrika lasfardigheten hos barn, nas genom att eleven i forsta hand lar sig lasa och
skriva pa det sprak hon beharskar bast. Tryggheten och den naturliga grunden for las- och
skrivprocessen utgors av det sprak som finns narmast den enskilda personen, det sprak som
man utvecklat sedan tidig alder (Cert, 1994). Om eleven har utvecklat goda kunskaper i tva
sprak, finns en medvetenhet om skillnader i talspraket och da ocksa i skriftspraket. Léas- och

skrivinlarningen kan da ske parallellt (Paulin m.fl. 1993).

En annan utgangspunkt tyder pa att elevens las- och skrivinlarning paverkas av den
grammatiska skillnaden mellan modersmalet och det nya spraket. Faktorn som utgor
skillnaden kan bland annat vara variationen i skrift som kyrilliska, arabiska och kinesiska eller
japanska bokstaver och skrivtecken. Lasinlarningen paverkas dven av lastraditionen och
varderingar for laskunnighet ifran barnets ursprungliga kultur, pa sa vis paverkas ocksa den
generella skolgangen. Storre skillnad mellan spraken utgor en storre svarighet for elevens las-
och skrivinlarning pa det fraimmande spraket (Fredriksson & Taube 2001).

Paulin med flera (1993) menar att barn som kommer till Sverige i skolaldern ofta har lart sig
att skriva och lasa pa sitt modersmal. Da kan modersmalsléararen vara till stor hjélp, eftersom
denne talar elevens sprak och kan forklara likheter och olikheter i spraket. Modersmalslararna
kan ocksa hijalpa till med forstaelse av svenska texter som behandlas pa ovriga lektioner,
vilket leder till att elevens las- och skrivinlarning sker pa ett effektivt satt d&ven i andraspraket.
Det finns dven de elever som lar sig lasa och skriva pa andraspraket forst och darefter pa sitt
modersmal. Eleven har da knackt koden vilket betyder att han/hon inte behdver lara sig lasa
en gang till utan kan 6verfora sina fardigheter i lasning och skrivning fran svenska till

modersmalet (Paulin 1993).

Vid lasforstaelse och begreppsinlarning har skonlitteratur manga fordelar. Manga
andrasprakselever har ibland haft mer kontakt med olika laromedel an med skonlitteratur. Om
lararen tar hansyn till elevernas sprakliga niva nar forslag pa bocker ges, ar chansen att en

positiv installning till skonlitteratur skapas och da kan skonlitteratur vara ett av de basta
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laromedlen. Skonlitteratur som laromedel ar ocksa latt att anpassa efter elevens alder och

intressen, vilket gor inlarningen mer effektiv (Bergman & Sjogvist 2000).

Det ar lararens uppgift att skapa gynnsamma forutséttningar for den enskilda elevens behov,
vilket gors pa basta satt genom att hjalpa, stodja och samspela med eleven. Det ar darfor
viktigt att lararen har kunskaper om den aktiva las- och skrivprocessen (Fredriksson & Taube
2001).

2.4 Forstasprak och andrasprak

Modersmal ar det sprak som man lar sig forst och som man identifierar sig med, spraket man
fods i, aven kallat for forstasprak. Den som fods in i och utvecklar tva sprak samtidigt har da
tva forstasprak (Einarsson, 2004). En tvasprakig person ar den som beharskar tva sprak
fullstandigt och som identifierar sig sjalv som tvasprakig med tva kulturer (Skutnabb-Kangas
1981). For att barnet inte skall bli dubbelt halvsprakigt, det vill séga att varken ha utvecklat
modersmalet eller andraspraket fullstandigt, ar det viktigt att barnet har ett vélutvecklat
modersmal som grund for att kunna lara sig ett andrasprak. Andraspraksinlarningen sker via

modersmalet da barnet dversatter ord fran det forsta spraket till det andra (Hakansson 2003).

Hakansson (2003) skriver vidare att barn som Iar sig tva sprak samtidigt kallas simultant
tvasprakiga. Successivt tvasprakiga kallas de barn vars andraspraksinlarning paborjas da
barnet redan har ett utvecklat sprak. Skillnaden i inlarningen &r den att manga successivt
tvasprakiga barn inte nar fram till samma tvasprakiga niva som simultant tvasprakiga. Den
basta inlarningsstrategin for att hjdlpa barn till tvasprakighet ar en person - ett sprak -
strategin. Barn som vaxer upp i familjer dar foraldrarna talar varsitt sprak med barnet,

anvander de tva spraken mer naturligt.

Forskning visar att det finns ett samband mellan deltagande i modersmalsundervisning och
sprakanvandning, da elever som har fatt modersmalsundervisning oftare anvéander det i bade
tal och skrift. Deltagande ger daremot inte automatiskt en hog beharskning av modersmalet,

detta & mycket individuellt (Hakansson, 2003).
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2.4.1 Vilket sprak i vilken situation?

Ett barn kan ldra sig méanga sprdk. Men det gér inte av sig sjalv. Spraket maste vara
kanslomassigt viktigt for barnet (Ladberg & Nyberg, 1996: 13).

Manniskor i barnets omgivning ar de som paverkar barnets sprakinlarning. Barnet lar sig de
sprak och dialekter som personer i deras omgivning talar och som de vill identifiera sig med.
Manga foraldrar undrar pa vilket sprak de ska kommunicera med sina barn pa. Ladberg &
Nyberg (1996) poangterar att det ar viktigt att foraldrarna talar det sprak de kan bast. Pa
modersmalet kan foraldern uttrycka kéanslor och visa karlek och 6mhet infér barnet, de kan
ocksa vagleda och tillrattavisa barnet. Om foraldrarna talar det sprak de behérskar bast blir de
ofta starkare forebilder och auktoriteter for sina barn. Ibland saknar foraldrar kunskap om
sprakinlarning. 1 tron pa och viljan att barnet lar sig svenska pa basta satt, talar de svenska i
hemmet med barnet. Konsekvensen av detta tillvdgagangssatt ar att barnet varken lar sig
svenska eller sitt modersmal val. Barnen far da ofta problem med sin identitet eftersom de ar
osakra pa vilken kultur de tilln6r (Ladberg & Nyberg, 1996).

Ofta ar det barnen i familjen som utvecklar det svenska spraket forst. De talar det i skolan och
i hemmet med syskon (Ladberg & Nyberg, 1996). Ladberg (1999) foérklarar att
kommunikation har tva sidor, den ena sidan ar att lyssna och forsta och den andra &r att kunna
uttrycka sig och gora sig forstadd. En vanlig situation bland flersprakiga barn ar att
foraldrarna talar ett sprak till barnen och barnen svarar pa ett annat. Detta kallas passiv
tvasprakighet. For att barnet skall vara aktivt tvasprakig behover det kanna ett behov av att
anvanda spraket aven i tal, som till exempel da de besoker ursprungslandet. En annan vanlig
situation &r att barn anvander ord fran olika sprak i samma yttrande, det vill saga att de vaxlar
mellan sprak. Det finns flera anledningar till detta, bland annat da man genom att vaxla till ett
gemensamt sprak markerar samhorighet med en grupp. En annan orsak kan vara att man
markerar auktoritet genom att ga Gver till ett sprak med hogre prestige, eller att barnet finner
ord som ar mer traffande for sammanhanget pa ett annat sprak. Anledningen till att
flersprakiga barn lanar ord fran andra sprak ar bland annat for att de saknar motsvarande ord

pa exempelvis modersmalet (a.a).
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3. Problemprecisering

Syftet med undersékningen dr som tidigare redovisats att undersoka hur elever med annat
modersmal dn svenska upplever sin skolsituation som flersprakig, och om dessa elever tycker

att deras flersprakighet tas till vara i undervisningen. Utifran syftet stallde vi foljande fragor:

e Hur upplever elever med annat modersmal an svenska att deras flersprakighet bemots i

skolan av larare och kamrater?

e Tas elevers flersprakighet tillvara i undervisningen och i sadant fall pa vilket satt?

e Ser elever med annat modersmal an svenska sin flersprakighet som en tillgang eller som

ett hinder?
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4. Empirisk del

Nedan presenteras val av metod for genomférande foljt av etiska och metodiska

dvervaganden samt metodkritik.

4.1 Val av metod

Vi anvande oss av kvalitativ intervju, som innebér att intervjun genomférs med ett mindre
antal personer. Meningen med denna undersokningsform var att fa spontana svar fran
informanterna och som bygger pa deras erfarenheter. Vid en kvantitativ undersokning, det vill
saga en enkatundersokning, skulle vi ha gatt miste om kontakten med informanter och deras
svar hade blivit mer begransade (Denscombe, 2000). Undersokningen genomfordes pa tva
mangkulturella skolor som vi kommit i kontakt med genom den verksamhetsforlagda
utbildningen. Valet av skolor berodde endast pa tidigare kontakter vilket underlattade
genomfdrandet av undersokningen. Skolorna &r belagna i tva olika kommuner, en skola per
kommun. Anledningen till att vi valde tvd olika kommuner &ar for att mota elever med
eventuellt skilda erfarenheter av modersmalundervisning, da organisation och varderingar kan

variera.

Eleverna vi vande oss till har ett annat modersmal &n svenska vilket de aktivt anvander i
hemmet. Undersokningen &r oberoende av elevens utlandska ursprung, féraldrar med samma
utlandska harkomst eller foraldrar med skild harkomst. Vi har valt att inte namna kdnen pa

respondenterna da undersokningen inte behandlas ur ett genusperspektiv.

For att underlatta efterarbetet och for att fa en korrekt och fullstandig dokumentation av det
som sades under intervjuerna, valde vi att anvanda oss av ljudupptagning i form av en
diktafon. Ljudupptagning ger en permanent dokumentation av intervjun, dock kan endast det
verbala spraket analyseras (Denscombe, 2000). Darfor beslutade vi att parallellt med

ljudupptagningen fora faltanteckningar.
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4.2 Etiska 6vervaganden

Innan undersdkningen genomfordes tog vi via telefon den forsta kontakten med en klasslarare
for aktuell arskurs. Darefter informerades larare, elever och foraldrar om var studie och syftet
med denna. Vi skrev ett brev till malsman for elever i de berorda klasserna (bilaga 1). |
brevet fick foraldrarna information om oss, vart syfte och tillvagagangssatt for intervjuerna.
Dérefter fick de godkanna att deras barn fick delta i undersékningen genom att signera en
talong som aterlamnades till klasslararen. Da vi endast skulle intervjua ett fatal elever lottade
vi bland de talonger som lararen mottagit fran foraldrarna. Elever och malsman var val
medvetna om ljudupptagningen och informerades i forvdg om elevens anonymitet da
insamlad data analyserats och sammanstéllts (Vetenskapsradets forskningsetiska principer,
2002).

4.3 Metodiska dvervaganden, metodkritik samt genomférande

Denscombe (2000) beskriver kvalitativa undersokningar i form av intervju och svarigheterna
med att genomfora intervjuer i ett forskningssyfte. Intervjuer &ar inget enkelt alternativ och kan
om man ar ouppmarksam och daligt forberedd spara ur och istéllet bli en konversation, vilket
i sin tur inte kan betraktas som forskningsresultat. Denscombe (2000) berattar vidare om
"intervjuareffekten”, vilket innebar att den intervjuade paverkas av den person som staller
fragorna, informanten paverkas ocksa av amnet som diskuteras. Som forskare kan man inte

ddlja sin identitet men man bor strava efter att vara neutral for att inte paverka respondenten.

Intervjuerna genomfordes i grupp om fyra elever per tillfalle. Tillvagagangssattet valde vi for
att eleverna kan kanna trygghet i gruppen och pa sa vis minskar risken att de kanner sig
utpekade eller stressade att svara. Gruppintervjuer har manga fordelar da de ofta ger upphov
till fylligare svar da de intervjuade kan bemota varandras synpunkter. Denna typ av intervjuer
kraver dock att alla medverkande kommer till tals och delger sina synpunkter, en person kan
latt dominera samtalet och fa mer talutrymme. En annan riskfaktor med gruppintervjuer ar att

endast de asikter som anses acceptabla inom gruppen framkommer (Denscombe, 2000).
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Som namndes ovan lottades informanter fram bland de frivilliga eleverna som ocksa fatt
tillatelse av malsman. Fordelen med urskiljningen av elever var att lararen inte kunde ha
nagon paverkan pa vilka respondenterna skulle bli, utan urvalet blev slumpvis. En nackdel
med tillvdgagangssattet kan vara att konen representeras olika. En annan problematik kan vara
huruvida urvalet av informanter ar representativt da urskiljningen av informanter varit
beroende av malsmans medgivande och frivilliga elever. Risken finns att undersékningen ar

representerad av ett positivt urval.

Eleverna i de olika klasserna var olika informerade om var undersokning. Lé&raren for
eleverna i skola 1, hade forberett sina elever val infor intervjun da de var val medvetna om
vikten av att delta i en forskningsforankrad undersokning. De kande &ven till vart syfte med
undersokningen och varfér vi genomforde den. Eleverna i skola 2 var mindre forberedda infor
var ankomst och kande inte till syftet med var undersokning, eftersom lararen av okand
anledning valde att inte informera klassen om var undersokning. Dock hade ingen tillgang till

fragorna i forvag, da vi tror att elevernas svar kunde ha paverkats av vuxna.

Vi har genomfort intervjun tillsammans, vilket innebar att vi bada tva haft méjlighet att stalla
foljdfragor och antecknat. Vi stravade efter en avslappnad kontakt till informanterna sa att de
pa ett naturligt satt kunde delge sina erfarenheter och asikter. Intervjuerna genomférdes med

elevgrupp om fyra elever i ett avskilt rum.

4.4 Beskrivning av informanter

4.4.1 Informanter skola 1

Eleverna A, B, C och D gar i skolar sex pa skola 1, som ligger i en kommun med ungefar
50 000 invanare. Majoriteten av skolans elever har invandrarbakgrund. En av
ordningsreglerna pa skolan lyder att endast det svenska spraket talas pa skolan. | klassen har

samtliga elever invandrarbakgrund.

Elev A och B é&r tolv ar och har bosniskt ursprung. Bada ar fodda i Sverige och har bosniska

som modersmal. Elev C ar tretton ar och fodd i Irak. Eleven har bott i Sverige i 3 ar och har
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arabiska som modersmal. Elev D &r tolv ar gammal och har libanesiskt ursprung. Eleven ar

fodd i Sverige och har arabiska som modersmal.

4.4.2 Informanter skola 2

Eleverna E, F, G och H gar i skolar fem pa skola 2, som ligger i en kommun med cirka
70 000 invanare. Liksom skola 1 har skola 2 en majoritet elever med invandrarbakgrund.
Aven pa denna skola rader ett indirekt férbud mot att tala andra sprak an svenska i korridorer
och pa raster.

Elev E och F &r elva ar gamla och har eritreanskt ursprung. Bada ar fodda i Sverige och har
eritreanska som modersmal. Elev G och H é&r elva ar gamla med kurdiskt ursprung och har
kurdiska som modersmal. Elev G &r fodd i Sverige och elev H ar fodd i Kurdistan och kom
till Sverige vid fyra ars alder.
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5 Redovisning av resultat

| det hér avsnittet kommer vi att redovisa resultatet fran intervjuerna. Resultatet ar presenterat
var skola for sig. Fragorna vi stallde till samtliga informanter kan ses i slutet av arbetet (bilaga

2), fragorna finns ocksa i texten.

5.1 Resultat av undersdkning

5.1.1 Skola 1

Fraga 1. Gar du pa modersmalsundervisning?

Fraga 2. Varfor gar du pa modersmalsundervisning?

Vi borjade med att fraga om eleverna gar pa modersmalsundervisning och varfor de gor det?
Elev A, B och D gar pa modersmalsundervisning, de har bestamt det av egen vilja och i
samtycke med foraldrar. Elev C gar for tillfallet inte pa modersmalsundervisning, men har

tidigare haft modersmalsundervisning och skall borja igen.

Fraga 3. Tycker du att det &ar viktigt med modersmalsundervisning? Varfor?

Vidare stéllde vi fragan om de tycker att det &r viktigt med modersmalsundervisning och i
sadant fall varfor? Samtliga elever tycker att det ar viktigt att de utvecklar sin vokabular och
grammatik pa modersmalet sa att de kan konversera med slaktingar. De tycker ocksa att det &r

viktigt att kunna hemlandets historia och geografi.

Det ar bra for mig. Om jag inte kan nagot pa svenska kan jag veta det pa arabiska (Elev C).

Fréga 4. Vilket sprak beharskar du bast, modersmalet eller det svenska spraket?

Da vi stallde fragan om vilket sprdk de bast beharskar svarade eleverna A, B och D att de
beharskar modersmalet och svenska lika bra. De utvecklade sedan sitt svar med att de verbalt
beharskar modersmalet och svenska pa samma niva, men skriftspraket ar mer utvecklat pa det
svenska spraket. Detta pa grund av att de endast utdvar modersmalets skriftsprak pa
modersmalsundervisningen. Elev C beharskar modersmalets skriftsprak relativt bra da eleven

gatt tre ar i skolan i sitt hemland, daremot ger eleven inte ett direkt svar pa fragan.
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Fraga 5. | vilka situationer anvander du de olika spraken?

Pa fragan i vilka situationer eleverna anvander de olika spraken svarar elev A att
vederborande pratar svenska bade i skolan och hemma, men att eleven ibland ocksa pratar
modersmalet med kamrater i skolan och pa fritiden. Elev D talar svenska med kamrater,
kusiner och &ldre syskon, eleven talar endast arabiska med slékten, foréldrarna och yngre

syskon. Elev C talar svenska med syskonen men med sina foraldrar talar eleven modersmalet.

Jag talar hélften bosniska och hélften svenska, nar jag pratar bosniska och nér jag inte kan
nagot pa bosniska talar jag svenska (Elev B).

Fraga 6. Tas din flersprakighet till vara i skolan? Pa vilket satt?

Nasta fraga vi stéllde till eleverna var hur deras flersprakighet tas tillvara i skolan och pa
vilket séatt? Eleverna menar att de sallan far anvanda sitt modersmal i skolan. De brukar fa
hjélpa varandra om nagon nyligen kommit till Sverige, annars skall de tala svenska. Néar elev
C kom till Sverige fick eleven hjalp i undervisningen av elev D da de har samma modersmal.

For vissa larare fr man prata sitt sprak, men vissa tror att man bara sager fula ord (Elev A).

Fraga 7. Hur beméts ditt modersmal i skolan?

Pa fragan om hur elevernas modersmal bemoéts i skolan svarar alla fyra elever att de upplever
att kamrater med annan harkomst ar nyfikna pa deras sprak och kultur. De vill veta vad saker
och ting heter pa deras modersmal. Enligt elev B tycker kamraterna att det &r spannande och
ger sig sallan forran de fatt svar. Elev B och D beréttar att deras klasslarare ocksa tycker deras
sprak ar spannande och ibland vill lara sig fatal ord, men till skillnad fran kamraterna kanner
de aldrig nagon press fran lararen att svara. De sager ocksa att de aldrig upplevt det pinsamt
att tala sitt sprak infor andra. Elev D tycker tvartom att det &r roligt att tala arabiska infor

kamrater.

Fraga 8. Nar du inte forstar ett ord eller du inte forstar en mening pa svenska, till vilket sprak
vander du dig for att hitta en lamplig 16sning?

Var nasta fraga till eleverna var till vilket sprak de vander sig for att hitta en lamplig 16sning
da de inte forstar ett ord eller en mening pa svenska. Elev C och D sa att de vander sig till
modersmalet vilket ar arabiska, da de skall finna forstaelse for ett ord eller mening. Elev A

och B vander sig till det svenska spraket da de anser sig ha battre kunskaper pa svenska.
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Fraga 9. Finns det nagra fordelar med att kunna flera sprak, vilka i sadant fall?

Fraga 10. Ser du nagra nackdelar med att vara flersprakig, vilka?

P& fragan om det finns nagra fordelar med att kunna flera sprak, menar elev B att det ar bra att
vara flersprakig nar man reser utomlands. Elev D tycker det ar roligt att kunna tala flera sprak
och 6vriga elever instammer. Elev B tror att det ar en fordel att kunna tala flera sprak och att
det da underlattar inlarningen av ytterligare sprak. Elev C tycker att engelska ar ett viktigt
sprak att kunna da eleven menar att man kan kommunicera med manniskor i manga lander.
Daremot fann de inga nackdelar med att vara flersprakig, vilket var den avslutande fragan till

eleverna.

5.1.2 Skola 2

Fraga 1. Gar du pa modersmalsundervisning?

Fraga 2. Varfor gar du pa modersmalsundervisning?

Pa fragan om eleverna gar pa modersmalsundervisning och varfor de gor det, svarade elev E
och F att de for tillfallet inte gar pd modersmalsundervisning da de inte har nagon
modersmalslérare. Elev G och H gar pa modersmalsundervisning i kurdiska och eleverna har

valt att ga pa modersmalsundervisning i samtycke med foraldrar.

Fraga 3. Tycker du att det ar viktigt med modersmalsundervisning? Varfor?

Vidare stallde vi fragan om de tycker att det &r viktigt att ga pa modersmalsundervisning och i
sadant fall varfor? Elev G tycker det ar viktigt att ga pa modersmalsundervisning for att inte
glomma sitt sprak, elev H instammer och tillagger att det ocksa ar viktigt att ldara sig om sin
kultur. Elev E och F skall ater borja pa& modersmalsundervisning eftersom de inte kan tala sitt

sprak val, men tycker att det ar viktigt och vill garna lara sig mer.
Om man inte kan sitt sprak sa vet man inte vem man ar (Elev E).

Fréga 4. Vilket sprak beharskar du bast, modersmalet eller det svenska spraket?

Da vi stéllde fragan om vilket sprak de bast beharskar svarade elev E att denna bést beharskar
det svenska spraket, men eleven kan ocksd manga ord pa sitt modersmal. Elev F talar svenska
battre an sitt modersmal da eleven utévar svenska mer dn sitt modersmal. Eleverna G och H

tycker att de beharskar spraken i samma utstrackning.
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Fraga 5. | vilka situationer anvander du de olika spraken?
Pa fragan i vilka situationer eleverna anvander de olika spraken svarade elev G att
vederborande talar svenska med sina vénner, men hemma talar eleven kurdiska. Elev F

instammer med elev G och menar att modersmalet talas endast hemma.

Vi far inte tala hemsprak i skolan (Elev F).
Vi talar bara pa hemsprak (modersmalsundervisning), annars pratar vi bara svenska (Elev H).

Eleverna tror att anledningen till att de inte far tala sitt modersmal i skolan &r for att de som
inte forstar spraket kan tro att de baktalar kamrater eller larare. Elev H har blivit retad av
andra skolelever da personen i fraga talat i telefon pa sitt modersmal. Darfor undviker eleven

ibland att tala sitt modersmal.

Fraga 6. Tas din flersprakighet till vara i skolan? Pa vilket s&tt?
Kommande fraga till eleverna var ifall deras flersprakighet tas tillvara i skolan? Pa fragan
svarade elev H att klasslararen ibland brukar fraga vad till exempel ett djur heter pa kurdiska

och skriver da upp ordet pa tavlan. Ovriga elever nickade instammande.

Fraga 7. Hur beméts ditt modersmal i skolan?

Darefter fragade vi eleverna hur de upplever att deras modersmal beméts i skolan? Eleverna
har ingen uppfattning om hur andra bemoéter deras modersmal da de séllan talar sitt
modersmal i skolan. Men de avslutar anda med att sdga att deras klasskamrater ibland tycker

att det &r spannande att lara sig ord pa deras modersmal.

Fraga 8. Nar du inte forstar ett ord eller du inte forstar en mening pa svenska, till vilket sprak
vander du dig for att hitta en lamplig 16sning?

Nasta fraga var till vilket sprak eleverna vander sig for att hitta en lamplig l6sning, da de inte
forstar ett ord eller en mening pa svenska. Elev F véander sig oftast till det svenska spraket,
eleven menar att det svenska spraket utvecklas battre pa sa sétt. Elev E menar att om man
vander sig till modersmalet sa lar man sig sitt modersmal béttre. Elev G och H samtycker med

elev E.

23



Fraga 9. Finns det nagra fordelar med att kunna flera sprak, vilka i sadant fall?
Vi fragade eleverna om de tycker att det finns nagra fordelar med att kunna flera sprak, vilka i

sadant fall?
Det ar viktigt att kunna engelska och modersspraket, for att alla kan engelska (Elev E).

Elev G och H tycker ocksd att det ar viktigt att kunna tala engelska for att kunna
kommunicera med andra ndr man &ar ute och reser. De tycker dven att det &r viktigt att kunna
tyska eftersom tyska ar ett vanligt sprak och talas av manga ute i varlden. Elev H tror att om

man redan ar flersprakig har man en fordel vi inlarning av ytterligare sprak.

Fraga 10. Ser du nagra nackdelar med att vara flersprakig, vilka?

Den avslutande fragan vi stéllde till eleverna var ifall de ser nagra nackdelar med att kunna
flera sprak? Elev G tror att det ar en nackdel att vara flersprakig nar man ska ldra sig annu ett
sprak. Eleven menar att det ar svart att lara sig sprak parallellt och att man bor lara sig ett

sprak per ar, men nagra andra nackdelar med att vara flersprakig kan de inte se.
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6. Sammanstéallning och analys av resultat

For att tydliggora resultatet foljer nedan en sammanstéllning och analys.

Av de atta elever som intervjuades gar fem pa modersmalsundervisning. Eleverna som gar pa
modersmalsundervisning (skola 1 och 2) har bestamt detta i samrad med foréldrar, da de av
flera orsaker tycker att det ar viktigt. Elev C (skola 1) havdade att han ater skall borja pa
modersmalsundervisning, men gav aldrig ett skal till varfor han inte gar nu. Elev E och F gar
inte pa modersmalsundervisning da det inte finns nagon tillganglig modersmalslarare. De har
dock viljan och ambitionen att bérja igen om resurserna finns. Alla intervjuade elever ar vél
medvetna om vikten av att ga pa modersmalsundervisning och visar stort intresse och vilja att
vidareutvecklas pa sitt modersmal. Da intervjun &gde rum antydde ingen att
modersmalsundervisning ar besvarligt eller jobbigt, da det kan vara en anstrangning utover
den ordinarie undervisningen. Detta kan bero pa att den skola eleverna gar pa éar
mangkulturell och majoriteten av eleverna har invandrarbakgrund och gar pa
modersmalsundervisning. | skolorna ar darfér modersmalsundervisning mer prioriterad och

delvis forlagd pa skoltid.

Alla elever tycker att modersmalsundervisning &r viktigt for att halla sitt ursprung levande, sa
som att ha vetskap om hemlandets historia och geografi. Flera elever talade om stark
samhorighet med slakten och vikten av att bevara sitt ursprung, da samtliga elever kanner
starkare tillhdrighet med sin ursprungskultur an med den svenska kulturen. Informanterna
framhé&ver vikten av att grammatiskt korrekt kunna kommunicera med familj, slakt och vanner
med samma modersmal. Det &r viktigt att kunna tala korrekt da de besoker hemlandet. Slakten
har stor betydelse och det verkar vara viktigt att infor dem visa att man ar stolt Gver sitt
ursprung och att man ar man om att bevara det. Elev E havdar modersmalets betydelse for

identiteten.

Tre av eleverna i skola 1 menar att de verbalt beharskar modersmalet och det svenska spraket
lika bra, men att skriftspraket & mer utvecklat pa svenska. Da de vaxer upp i det svenska
samhaéllet blir det naturligt att de far mer kontakt med det svenska skriftspraket i skolan och
dagligen kommer de i kontakt med media. Elev C daremot gav inget klart svar pa fragan, men

samtycker med sina kamrater. Eleven har gatt i skola i Irak i tre ar och ett antagande &r att han
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beharskar modersmalet i tal och skrift battre &n det svenska spraket, da han endast bott i
Sverige i tva ar. Da elev C inte ar fodd i Sverige och har gatt flera ar i skola i hemlandet
befinner eleven sig pd en hogre spraklig niva &n kamraterna som gar pa
modersmalsundervisning och ar svenskfodda, detta kan vara en anledning till att eleven for
tillfallet inte gar pa modersmalsundervisning. Tva elever pa skola 2 anser att de talar svenska
battre da de utdvar det svenska spraket oftare, de Gvriga eleverna tycker att de beharskar
modersmalet lika bra som svenska. Eleverna tvekade dock fram och tillbaka vilket kan tyda

pa att de har svart att bedéma vilket av spraken de beharskar bést.

Gemensamt for samtliga intervjuade elever &r att alla talar svenska i skolan och med sina
vanner, men med slaktingar och familj talas modersmalet. En av anledningarna till att
eleverna sallan talar modersmal i skolan &r att det finns ett indirekt forbud mot att tala sitt
modersmal. Eleverna sager att forbudet beror pa att lararna ar radda for att de ska prata illa”
om nagon eller att de ska séga fula ord. | skolan talar de darfor endast modersmalet pa
modersmalsundervisningen. Forbudet mot talande av modersmalet beror delvis pa radsla fran
lararnas sida, radsla for att tappa kontrollen och okunskap av modersmalets betydelse vid
andraspraksinlarningen.  Léararens kunskap och intresse for flersprakighet och
invandrarelevernas kultur har betydelse for elevernas sjalvkansla. For att eleverna skall fa
kunskap och forstaelse for sina kamrater ar det viktigt att klasslararen talar 6ppet i klassen om
olika kulturer och traditioner. Med forstaelse for varandras ursprung arbetar man med att

motverka framlingskap och fordomar.

Samtliga elever i undersokningen svarade att deras modersmal vid ett fatal tillfallen
tillvaratagits i undervisningen da lararen spontant fragar efter enstaka ord pa nagot av
elevernas modersmal. Ett annat tillfalle &r da en elev med mindre utvecklade sprakkunskaper
behover extra stod for att forstd, da kan en kamrat med samma modersmal fa hjélpa den
eleven. Under intervjun uttryckte eleverna sin stolthet Gver sitt ursprung och 6ver att vara
flersprakiga bade visuellt och verbalt. Eleverna visade sig entusiastiska da de berattade om att

de far hjalpa varandra till forstaelse och ser det som ett privilegium.

De fyra eleverna pa skola 1 sa att kamraterna ofta ar nyfikna pa deras sprak och kultur,
kamraterna tycker det &r spannande och satter ibland press pa varandra for att fa hora ett visst
ord pa bosniska eller arabiska. Eleverna pa skola 2 har ingen direkt uppfattning da de séllan
talar sitt modersmal i skolan, men vid enstaka tillfalle har nagon elev upplevt att kamraterna
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funnit deras modersmal spannande. En annan elev har dock blivit retad da personen talat sitt
modersmal vid ett telefonsamtal. Klasslararna for eleverna, skola 1 och skola 2, visar
stundtals intresse for elevernas olika modersmal och ursprung. Om inte forbudet mot talande
av modersmalet funnits pa skolan hade elevernas olika sprak varit mindre fraimmande for
varandra. Da de séllan hor nagot annat an modersmal och svenska véxer nyfikenheten och
ibland aven osékerhet eller okunskap infor fraimmande sprak och liknande situationer sa som

ovan kan da uppsta.

Elev A, B och F vander sig till det svenska spraket da de ska finna en forklaring till ett ord
eller mening som de inte forstar pa svenska. De menar att de har béttre ordkunskaper pa
svenska an pa modersmalet och darfor vill de fa en forklaring pa svenska. Elev F tror ocksa
att man gynnar den svenska sprakutvecklingen om man vander sig till svenskan da man vill ha
nagot forklarat. Elev E menar att modersmalet utvecklas da man vander sig dit da man séker
forstaelse p& andra spraket. Aven elev C och D vénder sig till sitt modersmal da de soker en

lamplig 16sning.

Alla intervjuade elever tycker det ar en fordel att vara flersprakiga och elev B och H tycker
det ar en fordel da det underlattar inlarningen av ytterligare sprak. Elev C tycker att engelska
ar viktigt att kunna da man kan kommunicera med manniskor i manga lander, elev G och H
tycker ocksa att engelskan &r viktig men framhéaver tyskans bredd och anvandbarhet. | tron pa
att alla manniskor i varlden kan tala engelska, tycker elev E att engelska &r det viktigaste
spraket att kunna. Elev D tycker att det &r roligt med sprak och att det darfor ar en fordel att

vara flersprakig.

Eleverna pa skola 1 kan inte se nagra nackdelar med att vara flersprakiga. Elev G tror att det
ar en nackdel med att vara flersprakig da man skall lara sig annu ett sprak, eleven tror att det
kan vara forvillande. Eleverna ar medvetna om fordelarna med att vara flersprakiga inte
endast da det galler modersmalet utan dven anvandandet av engelska, da de varit utomlands
och rest. Da de intervjuade eleverna har fatt erfara nytta med att vara flersprakiga visar de
uppskattning infor kommande sprak i undervisningen sa som tyska eller franska.
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7. Diskussion

Syftet med studien ar att undersoka hur elever med annat modersmal an svenska upplever sin
skolsituation som flersprdkig. Vi vill framhava vikten av modersmalet vid
andraspraksinlarning och for utveckling av identiteten. Darfor funderar vi kring hur larare

tillvaratar modersmalet i Gvrig undervisningen.

Vi har tidigare skrivit en B-uppsats om modersmalsundervisningens betydelse vid
andrasprakspraksinlarning ur ett lararperspektiv. Studien visade bade kunskap och okunskap
om modersmalets betydelse vid andraspraksinlarning hos klasslararna. Den visade ocksa pa
bristande samarbete mellan modersmalslarare och klasslarare. Enligt Ladberg (1994) visar
forskning att forhallandet mellan modersmalslararna och de svenska lararna ar av betydelse da

de ar forebilder for eleverna och visar hur integration kan ske i samhallet.

Ladberg (1994) betonar vikten av att ha minoritetsspraken som ett naturligt inslag i
undervisningen, for att elever med annat modersmal &n svenska ska kanna sig sprakligt
jamlika med sina svensktalande kamrater. Under den verksamhetsforlagda utbildningen har vi
erfarit bristande samarbete mellan modersmalslarare och klasslarare, samt att elevernas
flersprakighet inte tillvaratas i undervisningen. Bristande kunskap har lett till att bruk av
modersmalet har forbjudits pa flera skolor. Bada skolorna vi besokte for intervju av elever har
ordningsregler som innefattar forbud mot tal av andra sprak an svenska pa skolan, med
undantag for engelska. Eleverna vi intervjuade tror att forbudet beror pa att lararna misstanker
att da eleverna talar sitt modersmal baktalar de andra eller sager “fula” ord. Risken finns att
larare kan kanna att de tappar kontrollen da de inte forstdr vad eleverna talar om och att
forbudet helt enkelt handlar om osakerhet och kontrollbehov. Léararnas misstanksamhet kan
ocksa overforas till elever emellan, da elever talar olika modersmal. En av eleverna vi
intervjuade har blivit retad av skolkamrater da eleven talat sitt modersmal i telefon med sin
mamma. | Delbetankande av skolkommitén (1996) kan man ldsa att mangkulturell
undervisning okar forstaelsen for olika kulturer vilket medfor att fordomarna reduceras.
Mangkulturell undervisning uppmuntrar elever fran minoritetskulturer att kdnna stolthet 6ver

sin kulturella tillhdrighet och hjélper dem att utveckla nya insikter.
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| litteraturgenomgangen star skrivet om olika delar som bor ingd i mangkulturell
undervisning, kunskap som varje larare bor ha. Exempel pa detta ar hur viktigt det ar att
klasslararen kanner till invandrarelevernas kultur och talar dppet i klassen om olika kulturer
och traditioner. Det ger i sin tur eleverna kunskap och forstaelse for sina kamrater och pa sa
vis arbetar man med att motverka framlingskap och férdomar. I artikeln Komma till tals -
flersprakiga barn i forskolan (Myndigheten for skolutveckling, 2006) kan man lasa om vikten
av lararens engagemang for elevens kultur och modersmal. Genom att fraga vad olika saker
heter eller att diskutera kring traditioner i olika kulturer, stddjer man som l&rare
sprakutvecklingen bade pa modersmalet och pa det svenska spraket. De intervjuade eleverna
beréattade om hur deras larare emellanat visar intresse for de manga sprak som finns i klassen,
genom att fraga efter enstaka ord pa nagons modersmal och sedan skriva upp ordet pa tavlan.

Enligt eleverna visade l&raren inget annat engagemang for elevernas ursprungskultur.

Anledningen till att flersprakiga barn lanar ord fran andra sprak kan vara att de saknar
motsvarande ord i till exempel modersmalet (Ladberg, 1999). For att barn skall utveckla ett
sprak maste de aktivt anvanda spraket och &dven kanna behov av att anvanda det.
Informanternas intresse for att vidareutveckla sitt modersmal grundas framst i behovet av att
kunna uttrycka sig korrekt pd modersmalet da de talar med slakt, familj och da de besoker
hemlandet. Ibland saknar foraldrar kunskap om sprakinlarning, i tron pa och viljan att barnet
lar sig svenska pa basta satt talar de svenska i hemmet med barnet. Konsekvensen av detta
tillvagagangssatt ar att barnet varken lar sig svenska eller sitt modersmal val, barnet far da
ofta problem med sin identitet da de inte vet vart de tillhér (Ladberg & Nyberg, 1996).
Hakansson (1993) havdar att elevers identitet ofta paverkas positivt av
modersmalsundervisning. En av de modersmalslararna vi intervjuade i B-uppsatsen har
erfarenheter av hur langsiktig modersmalsundervisning har givit eleverna ett béttre
sjalvfortroende, vilket har lett till att eleverna i sin tur visat sig stolta Gver sitt ursprung. Vi
tror att det ar viktigt att barn utvecklar sin identitet inom tva kulturer for att kanna tillnorighet
i bada kulturerna. Enligt kursplanen for modersmalsundervisning starker eleverna sin
sjalvkénsla och identitet om det erdvrar dubbel kulturtillnérighet (Skolverket 2000).
Modersmalsundervisning ar viktig for elevens framtida mojligheter att besoka eller att
eventuellt bosatta sig i sitt ursprungsland. Nagot som samtliga informanter lagger stor vikt
vid. Hakansson (1993) skriver att undervisning pa modersmalet ar viktigt for att undvika att
tvasprakiga barn blir dubbelt halvsprakiga, det vill sédga att varken ha utvecklat sitt modersmal

eller andrasprak fullstandigt. Halvsprakiga barn lider risk att mista kénslan av
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kulturtillhdrighet, det vill séga att de kan kénna sig osékra och vilsna. Aterigen vill vi betona
var tro pa modersmalsundervisningens betydelse, da elevernas sjalvfortroende starks vilket

gar hand i hand med skolresultat och det sociala samspelet med andra manniskor.

Paulin med flera (1993) menar att samarbete mellan modersmalslarare och klasslarare ska
hjélpa eleven att forsta sitt liv i tva olika kulturer. Var tidigare genomférda undersokning
visade pa ett bristande samarbete mellan modersmalslérare och klasslarare. Vad det beror pa
har vi inte fatt klara besked om, men troligtvis beror det pa skolans resurser och prioriteringar,

lararnas kunskaper om modersmalsundervisning och antalet invandrarbarn pa skolan.

Modersmalsundervisning ar nagot som de flesta pedagoger moter i sin verksamhet och
darmed bor ha kunskap om. Ett betydelsefullt @mne som vi anser boér finnas med i
lararutbildningen pa ett eller annat satt, men tyvarr nagot som vi inte har stétt pd inom
utbildningen. Det &r viktigt att aven klasslarare framjar invandrarelevers sprakinlarning, det
finns mycket att lara inom detta omrade praktiskt och didaktiskt. Barn- och ungdomslitteratur
ar ett anvandbart medel, da litteraturen formedlar mycket kunskap och forstaelse for
skillnader och likheter mellan elevens tva kulturer (Skolverket, 2000). Samtliga informanter
ansag att modersmalsundervisning ar viktigt for deras utveckling, bade sprakligt och mentalt.
Forskning visar att det finns ett samband mellan deltagande i modersmalsundervisning och
sprakanvandning, da elever som fatt modersmalsundervisning oftare anvander det i bade tal
och skrift (Hakansson, 2003). De intervjuade eleverna som gar pa modersmalsundervisning
anser sig beharska modersmalet och det svenska spraket pa samma verbala niva. Daremot &r
det svenska skriftspraket mer utvecklat, detta for att de inte i samma utstrackning har behov

av att anvanda modersmalets skriftsprak.

Majoriteten av varldens befolkning &r flersprakig vilket ar en tillgang da det ger forstaelse for
andra sprak som i sin tur bygger broar mellan kulturer. | framtiden kommer det att finnas fler
tva- eller flersprakiga manniskor i Sverige som har kulturell kompetens vilket innebar mer
forstaelse for andra kulturer (Delbetankandet av skolkommitén, 2006). Darfor ar det viktigt att
skolan ser den kulturella mangfalden som en tillgang och tillvaratar elevernas flersprakighet.
Eleverna vi intervjuade kunde endast se fordelar med att vara flersprakig da det bland annat
underlattar inlarningen av ytterligare sprak. Eleverna visar dven att de uppskattar de tillfallen

da deras modersmal belysts i klassrummet.
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| dagens samhalle lever vi i ett mangkulturellt Sverige. Vara barn méter dagligen
mangkulturalitet i skolan och pa sin fritid. Barn fran frammande kulturer har olika
forutsattningar vad det géller inlarning av ett nytt sprak, beroende pa vad de har for kulturell
bakgrund och vilka sprakfardigheter de har med sig. Darfor ar det viktigt att som pedagog ha
forstaelse for elevens kultur och sprak, for att kunna anpassa undervisningen efter varje

individs behov.

7.1 Metoddiskussion

B-uppsatsen har spelat stor roll for oss forfattare da vi genomfort denna studie eftersom den

givit oss forkunskaper om &mnet och vackt intresse for vidare forskning.

Vi ar medvetna om, som vi tidigare ndmnt under rubriken metodiska Gvervaganden,
metodkritik samt genomférande, att urvalet av informanter kan ha paverkat resultatet positivt
av denna undersokning. Liksom valet att genomfdra gruppintervjuer istéllet for enskilda
intervjuer kan ha paverkat resultatet i ndgon utstrackning da eleverna kan ha paverkat
varandra. En annan faktor som eventuellt kan ha paverkat resultatet i nagon riktning &r

alderskillnaden pa ett eller tva ar mellan informanterna pa skola 1 och skola 2.

Via en kvalitativ undersékning kan man inte ge nagra generella svar med tanke pa antalet
informanter. Svaren intervjuerna gav var ibland skiftande men ocksa identiska, vilket vi finner
intressant eftersom det vacktes manga nya fragor och funderingar hos oss. En fraga var
formuleringen av intervjufragorna, hade undersokningen givit andra svar om vi formulerat om

fragorna?

7.2 Slutsatser

Genomford undersokning har visat att elever med annat modersmal &n svenska tycker att det
ar viktigt att tillvara ta sitt ursprung och darmed sitt sprak. Samtliga informanter visar intresse
for att ta del av modersmalsundervisning, att utveckla modersmalet samt att lara sig mer om
hemlandets historia och kultur. B-uppsatsen samt denna uppsats tyder pa att tillvaratagande av

den sprakliga mangfalden ofta uteblir i undervisningen.
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7.3 Vidare forskning

Under genomférande av uppsatsen har idéer om vidare forskning framkommit. Intressant
komplement till denna uppsats vore att gdra en liknade undersbkning sett ur ett

genusperspektiv.

En annan intressant utgangspunkt kan vara att understka hur elever vaxlar mellan
modersmalet och andraspraket. Skolorna dar intervjuerna genomférdes hade bada ett outtalat
forbud eller en ordningsregel mot anvandande av modersmalet mellan elever pa lektioner och
raster. Orsaken till forbudets uppkomst samt larares och elevers syn pa beslutet vacker nya
intressanta fragestallningar infor fortsatt forskning. Ytterligare intressanta utgangspunkter kan
vara elevers och larares syn pa makten de personer besitter som kan kommunicera med

varandra utan att omgivningen forstar.

8 Avslutning

Elever som integrerar andra kulturer och sprak i den svenska skolan bor ses som en tillgang
och inte ett hinder. Den sprakliga mangfalden bor darfor tillvaratas i undervisningen och dven

erbjuda elever med annat modersmal att ta del av andra elevers kulturer och sprak.

Med kunskaper om flersprakighet blir vi ocksad medvetna om att sprakinlarning inte gar av sig sjélv,
utan kraver ratt forutsattningar. Nar vi vuxna skapar dessa forutsattningar kan barnen ta del av den
rikedom som det ar att ha kunskaper i manga sprak (Ladberg & Nyberg, 1996: 71).
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Bilagal
Héassleholm 071114

Hej foraldrar!

Vi ar tva lararstudenter fran hogskolan i Kristianstad, vara namn ar Ursula lannello och
Renata Centelege. Vi laser var sista termin och skriver nu ett examensarbete dar vi kommer
att undersoka hur elever med annat modersmal an svenska upplever sin situation som

flersprakig, och om elevers flersprakighet anvands som hjalpmedel i 6vrig undervisning.

Undersokningen kommer att genomforas i form av intervjuer med fyra frivilliga elever i
arskurs 5 som har fatt Ert tillstdnd att delta. Under intervjuerna kommer vi att gora en
bandinspelning for att vi sedan skall kunna sammanstélla resultatet. De elever som deltar
kommer att vara anonyma, och materialet fran intervjuerna kommer endast att anvandas i vart

arbete, darefter kommer materialet att forstoras. Tiden fOr intervju ar 071122.
Har ni nagra fragor angaende vart arbete eller intervjuerna kan ni kontakta oss.
Renata Centelege 0708-245969

Ursula lannello 0703-530451

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar Ursula & Renata

Jag tillater att mitt barn deltar pa en intervju, 071122

Barnets namn

Malsmans underskrift
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Bilaga 2

Intervjufragor
1. Gar du pa modersmalsundervisning?
2. Varfor gar du pa modersmalsundervisning?
3. Tycker du att det ar viktigt med modersmalsundervisning? Varfor?
4. Vilket sprak beharskar du bast, modersmalet eller det svenska spraket?
5. | vilka situationer anvander du de olika spraken?
6. Tas din flersprakighet till vara i skolan? Pa vilket satt?
7. Hur beméts ditt modersmal i skolan?
8. Nar du inte forstar ett ord eller du inte forstar en mening pa svenska, till vilket sprak

9.

vander du dig for att hitta en lamplig 16sning?
Finns det nagra fordelar med att kunna flera sprak, vilka i sadant fall?

10. Ser du nagra nackdelar med att vara flersprakig, vilka?
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