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Inledning

| inledningen finns bakgrund till examensarbetet, problemomrade, syfte och
problemprecisering presenteras samt sokvéagar och styrdokument som a&r relevanta for
examensarbetets innehall. Inledningen avslutas med arbetets fortsatta upplaggning.

1.1 Bakgrund

Genom vara arbeten som pedagoger har vi erfarenhet av elever med utomnordisk bakgrund,
sarskola och elever som ar inskrivna i sarskola men har sin skolgang pa en grundskola. En av
oss ar grundskolléarare pa en F-5-skola i ett invandrartatt bostadsomrade. En annan av oss ar
forskollarare pa en skola for elever med funktionshindret autism. Pa skolan har en tredjedel av
eleverna utomnordisk bakgrund. Ytterligare en av oss ar grundskollarare pa samma skola. Var
teori ar att elever med utomnordisk bakgrund pa grund av spraksvarigheter och bristande
kunskap i svenska spraket inte klarar testen som anvéands vid utredningar da séarskola kan bli
aktuell for eleven. Vi upplever att de skrivs in i sarskola och att inskrivningen kan bero pa de
har svarigheterna. Med definitionen elever med utomnordisk bakgrund menar vi elever dar
bada foraldrarna kommer fran lander utanfor Norden och dar eleven ar fodd antingen i
Sverige eller i ett annat land. Sedan 1999 finns det en definition av elever med utlandsk
bakgrund som anvands i Skolverkets uppféljningssystem och Statistiska centralbyrans register
over totalbefolkningen. Definitionen tar fasta pa foraldrarnas och elevens fodelseland. En elev
har utlandsk bakgrund om bada foraldrarna ar fodda utomlands dven om eleven ar fodd i
Sverige samt om eleven sjalv &r fodd utanfér Sverige. FoOrsta generationens invandrare ar
elever som sjélva ar foédda utomlands och andra generationens invandrare &r elever dar
foraldrarna ar fodda utomlands (Cederberg, 2006). | examensarbetet anvander vi definitionen
elever med utomnordisk bakgrund.

Vi har tidigare gjort en undersokning om barn med sprakstérning pa Specialpedagogiska
programmet vid Hogskolan Kristianstad. | undersékningens resultat kunde vi se tendenser till
att det sociala samspelet blev svart for barn med sprakstorning. Barn med sprakstorning hade
svart att formedla sig och uttrycka sig vilket blev en konsekvens for dem i samspelet med
andra. Var erfarenhet var att barngrupper ofta var for stora i forskola och skola. | stora
barngrupper var ljudnivan betydligt hogre an vad barn med sprakstorning klarade av. Alla ljud
runtomkring barnen som skrap av stolar och andra perifera ljud stérde barn med sprakstorning
och deras koncentration brots. De hade behov av resurser som till exempel utdkat vuxenstod,
hjalpmedel och majlighet att umgas med barn i sma grupper (Lindberg, Persson & Svensson,
2006). Vi erfar att liknande svarigheter kan finnas hos elever med utomnordisk bakgrund. Vi
undrar vad det ar som gor att elever med utomnordisk bakgrund har svart att lara sig svenska
spraket och om det &r spraksvarigheterna som gor att de placeras i sarskola. Bel Habib (2001)
har i intervjuer med pedagoger i sarskolan kommit fram till att elever med invandrarbakgrund
utan utvecklingsstorning finns i sarskolan. Vidare namns att dven elever med spraksvarigheter
och hyperaktiva elever &r placerade i sarskolan (Bel Habib, 2001).

Beroende pa yrkesinriktning har vi last olika litteratur som vi har skrivit ihop tillsammans.
Enkatfragor och intervjufragor formulerade vi tillsammans och den fokuserade gruppintervjun
deltog alla i. Vi har traffats varje vecka for att skriva, diskutera och reflektera kring
examensarbetets innehall. | examensarbetet anvander vi olika begrepp beroende pa
sammanhang. Nar vi relaterar till skolans verksamhet anvander vi begreppet elever och i
ovrigt anvander vi barn och/eller ungdomar. |1 examensarbetet forekommer pedagoger som har
erfarenhet av elever i forskola, grundskola, sérskola och/eller gymnasieskola och darfor valjs
ett av begreppen som namnts ovan beroende pd sammanhang. Vi har valt att forklara ord och
begrepp forsta gangen de namns i texten for att lasaren direkt ska fa en forklaring.



1.2 Problemomrade

Var teori ar att antalet elever med utomnordisk bakgrund har 6kat i sarskolan. Vi erfar att det
kan bero pa deras kulturella bakgrund och sociokulturella situation. Eleverna har manga
ganger svart i émsesidigt samspel och i kommunikation med omgivningen vilket kan leda till
att de upplevs avvikande. | var tidigare undersokning om barn med sprakstorning framkom att
de hade svart att gora sig forstadda, hade sociala svarigheter och oftare hamnade i konflikter
med andra barn (Lindberg, Persson & Svensson, 2006). Vi tror att liknade svarigheter kan
uppsta i samspelet mellan elever med utomnordisk bakgrund och deras omgivning. Vi vill
veta vilka anledningar det kan finnas till att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i
sarskola. Vi tror att en av anledningarna kan vara bristande kunskap i svenska spraket.

1.3 Syfte

Syftet med examensarbetet dr att undersoka specialpedagogers uppfattningar om vilka
anledningar, samband och testmaterial som forekommer vid mottagande av elever med
utomnordisk bakgrund i sérskola.

1.4 Problemformulering

Med specialpedagoger menar vi alla som arbetar som specialpedagoger i forskola, grundskola
eller sarskola i en medelstor kommun i sodra Sverige. De som avses kan ha
speciallararutbildning, specialpedagogutbildning, har gatt specialpedagogiska kurser eller
saknar specialpedagogisk utbildning.

e Vilken uppfattning har specialpedagoger om vilka anledningar det finns till att
elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola?

e Hur ser specialpedagoger pa sambandet mellan utomnordisk bakgrund och
spraksvarigheter vid mottagande i sarskola?

e Vilken typ av testmaterial anvands for att beddma om elever tillhér sérskolans
personkrets och for vilka elever &r testmaterialet anpassat? Med sarskolans
personkrets menas elever med utvecklingsstorning, elever med autism eller
autismliknande tillstand samt elever med forvarvad hjarnskada.

1.5 Sokvagar

Den huvudsakliga sokvégen har varit Hogskolan Kristianstads bibliotekskatalog och sokorden
som framfor allt har anvants ar flersprakighet, invandrarelever, mangkulturell,
spraksvarigheter, sarskola och tvasprakighet. Aven Internet har anvants for att hitta artiklar
som Gverensstammer med examensarbetets innehall.

1.6 Styrdokument

| Laroplan for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna, Lpo 94, star det
att den vaxande rorligheten Gver nationsgranserna och det svenska samhéllets
internationalisering gor att det stalls hogre krav pd manniskors formaga att inse och att leva
med de varden som ligger i en kulturell mangfald (Utbildningsdepartementet, 1998a).

Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell och i Lpo 94 star det att skolan ska vara
oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att sadana fors fram. Foraldrar ska med
fortroende lamna sina barn i skolan utan att oroas for att barnen blir ensidigt paverkade av den
ena eller andra uppfattningen. Undervisningen ska bedrivas pa ett sakligt och allsidigt satt och
ge mojligheter till personliga stallningstaganden. | kursplanen for religionskunskap star att
undervisningen ska o6ka elevens kunskap om olika religioner och bidra till méten mellan



manniskor fran olika kulturer samt att métena sker med respekt for varje individs olikheter. |
Lpo 94 betonas vikten av en kulturell mangfald i samhallet samt forstaelse och respekt for
andra kulturer. Eleven ska utveckla formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och
varderingar (Bringlév, 1996).

| Laroplan for forskolan, Lpfo 98, star att forskolans mal ar att strava efter att varje barn med
annat modersmal &n svenska ska utveckla sin kulturella identitet och férmaga att
kommunicera pa svenska och pa sitt modersmal (Utbildningsdepartementet, 1998b).

"Skolan &r en social och kulturell métesplats som bade har en majlighet och ett ansvar for att
starka denna formaga hos alla som arbetar dar” (Utbildningsdepartementet, 19984, s. 6). | Lpo
94 star det att “undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
fraimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (Utbildningsdepartementet,
19984, s. 6).

| kursplanerna i modersmal for grundskolan och grundsarskolan star det att utbildningen i
amnet ska starka elevens sjalvkansla och tydliggora elevens livssituation. Ett mal som skolan
ska stdva mot ar att eleven stérker sin sjalvkénsla och identitet” (Skolverket, 2000a, s. 37;
Skolverket, 2002a, s. 24).

| kursplanen i svenska som andrasprak for grundskolan star att “utbildningen i svenska som
andrasprak syftar till att elever med annat modersmal an svenska skall tillagna sig en sadan
sprakbeharskning att de med fullt utbyte kan tillgodogora sig utbildningen i andra &mnen och
kan inga i kamratgemenskapen och i det svenska samhéllet” (Skolverket, 2000a, s. 102). |
kursplanen for grundsédrskolan ndmns betydelsen av att eleven tillagnar sig det svenska
spraket och far “forutsattningar att kunna delta i kamratgemenskapen och samhaéllslivet pa
samma villkor som andra” (Skolverket, 2002a, s. 46).

1.7 Arbetets fortsatta upplaggning

| litteraturgenomgangen tar vi upp elever med utomnordisk bakgrund, deras kulturella
bakgrund och sociokulturella situation. Dérefter kommer ett kapitel om elever med
utomnordisk bakgrund i sérskola och skolformen sarskola beskrivs. Sedan skildras rutiner vid
utredning och mottagande i sérskola och testmaterial som anvands vid sarskoleutredningar.
Sprakutvecklingen hos ensprakiga och tvasprakiga finns med i litteraturgenomgangen.
Pedagogens arbete i den mangkulturella skolan avslutar litteraturgenomgangen tillsammans
med modersmalets betydelse, modersmalsundervisning och svenska som andrasprak. | den
empiriska delen redogor vi for problemformulering, metodbeskrivning, urval och
genomforande. Vidare presenteras bearbetning av enkatundersékningen och den fokuserade
gruppintervjun. Den empiriska delen avslutas med etiska Overvidganden. | resultatet
presenteras enkatundersokningens svar i l6pande text och tabellform. Resultatet fran den
fokuserade gruppintervjun med fyra specialpedagoger i en medelstor stad i sodra Sverige
redovisas i lopande text. Innan diskussionen analyseras resultatet fran undersdkningarna. |
examensarbetets diskussion knyts litteraturen samman med undersokningens resultat. Har
finns dven vara egna reflektioner. Examensarbetet avslutas med en sammanfattning.



2 Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen beskrivs elever med utomnordisk bakgrund och deras kulturella
bakgrund och sociokulturella situation. Vidare preciseras litteraturen genom elever med
utomnordisk bakgrund i sarskola, skolformen sarskola och rutiner vid utredning och
mottagande i sarskola. Aven testmaterial som anvands vid sarskoleutredningar finns med i
litteraturgenomgangen. Sprakutveckling hos ensprakiga och tvasprakiga har ett kapitel.
Litteraturgenomgangen avslutas med pedagogens arbete i mangkulturella skolor,
modersmalets betydelse, modersmalsundervisning och svenska som andrasprak.

2.1 Elever med utomnordisk bakgrund

Lahdenperd (1997) menar att alla kulturbundna forestéllningar och uppfattningar uppfattas
som sjalvklara av den enskilda eleven. For att dndra installning behtver eleven moéta andra
kulturers forestéllningar och uppfattningar. Uppfattningar om elevens behov och hur de ska
inforlivas i vuxensamhéllet &r inte detsamma runt om i vérlden utan socialt och kulturellt
betingat (Lahdenperd, 1997). | grova drag ar det en tredjedel av dem som &r fodda utomlands
som kommer fran lander i Europa utanfor Norden och en tredjedel fran Gvriga lander i
varlden. Resterande tredjedel kommer fran de nordiska landerna. | en undersokning som
gjordes 1988 visar resultatet att bland barn till invandrare anser nio av tio att de har svenska
som modersmal (Utbildningsdepartementet, 1996). Skolverket (2004) skriver om den stora
skillnaden mellan lagpresterande och hogpresterande elever med utlandsk bakgrund. Elever
som kom till Sverige efter skolstarten hade betydligt samre betyg an de elever som hade varit
i Sverige som forskolebarn (Skolverket, 2004).

2.1.1 Kulturell bakgrund

Kultur kan beskrivas som en grupps tankar, handlingar och omgivande forhallanden. Det kan
aven beskrivas som allt vad manniskan har, gor och tanker (Utbildningsdepartementet, 1996).
Skillnader i kulturell bakgrund kan leda till feltolkningar i kommunikationen men i varje
samtal och samarbete dr det individer som méts. Naturligtvis kan individerna vara paverkade
av sin kulturella bakgrund men i olika grad. Vilken kulturell bakgrund en individ har ar bara
en egenskap av flera: alder, kon, personlighet, uthildning, yrke samt egenskaper som kan vara
tillfalliga sasom humor, psykiskt och fysiskt valbefinnande. Vilka intressen individen har och
syftet med kommunikationen kan ocksa spela in. Se kulturen men forblindas inte av den och
se framfor allt individen (Hedencrona & Kos-Dienes, 2003). Barn och ungdomar med annan
kulturell bakgrund kan karakteriseras av ursprungslandets sociokulturella historia och det
landets speciella tankesétt. | varje grupp kan det finnas olika ideologier, kulturella varden,
traditioner och familjeregler som inte Overensstimmer med den allménna uppfattningen i
samhéllet. Det hdr innebdr att det kan vara stora skillnader i relationen mellan barn och deras
foraldrar. Barn och ungdomar som drabbats av vald och forfoljelse pa nara hall bar pa
skrammande bilder som de inte bearbetat. De fragar sig varfor de maste flytta fran sitt
hemland och de vuxna forsoker att undvika amnet for att skydda barnet. Nar barnet inte far
riktiga forklaringar och svar kan det leda till stark angest och misstanksamhet mot
omgivningen (Nilzon, 1999).

Rédsla och osékerhet for det som ar fraimmande och okant kan minska genom kunskap om
likheter och olikheter och forstaelse for bakgrund och orsaker. Kunskap kan ge en forklaring
men behover inte alltid leda till forstaelse for det frammande. | ett mangkulturellt samhélle
finns flera Kkulturers livstolkningar och forestéliningar. Nar barn ska tolka varlden och sin
plats i den kan ett mangkulturellt samhalle ge dem ett stort och rikt material att hamta tankar
och idéer fran (Utbildningsdepartementet, 1996). Benckert (i Skolverket, 2000) skriver att
manga av eleverna med svenska som andrasprak kommer fran kulturer dar de ar mer vana att



hora saker och ting beréttas for dem. De hér eleverna kommer inte i kontakt med skriven text
pa samma satt (Benckert, 2000a).

2.1.2 Sociokulturell situation

Enligt Ladberg (2003) anvander flersprakiga manniskor spraket pa olika sétt till exempel talas
modersmalet med slakt och véanner och det officiella spraket talas pa arbetet, med
myndigheter och i skolan. | flersprakiga lander lever ofta olika sprakgrupper nara varandra
och lar sig de andra spraken sa att de kan gdra affarer eller arbeta pa samma foretag. Barnen i
en flersprakig kultur leker, gar i skolan och lar sig darigenom sprak tillsammans. Méanniskor
blir sa flersprakiga som de ar tvungna till for att klara vardagen. Officiella sprak férekommer
vanligtvis i lander med flera olika sprakgrupper. Det officiella spraket ar oftast det sprak som
majoriteten av befolkningen pratar. For en flersprakig person innebar flersprakighet att kunna
varje sprak sa bra att den klarar sig i alla de olika sammanhang som precis det spraket
anvands i. Sprak har olika stallning beroende pa var och hur det anvands i samhéllet. Andra
inte sa statusfyllda sprak lanar ofta ord fran de med hogre status (Ladberg, 2003). Ellneby
(1996) menar att elever med sociala och emotionella svarigheter, med svara upplevelser
bakom sig, och elever som har svarigheter med inlarningen pa grund av stress, ofta har
problem med att bearbeta och organisera sinnesintryck. Elever som ar kanslomassigt
blockerade kan ha svart att leka och koncentrera sig. Pa forskolorna finns det allt fler elever
med de hér svarigheterna. Utdver det finns det manga elever med ett annat modersmal &n
svenska och elever som av olika anledningar har svart att kommunicera. Allt det héar hanger
ihop - kroppen, kéanslan, tanken och spraket (Ellneby, 1996).

Nar manniskor flyttar fran ett land till ett annat land med ny kultur behéver de en formaga att
anpassa sig genom att férena drag i sin egen kultur med den nya kulturen. Sjélvklarheter i det
gamla landet kan stélla till stora problem i det nya. I sin doktorsavhandling skriver Laaksonen
(1999) om tre olika former av anpassning som de som kommer till ett nytt land maste
bemastra. Psykologisk anpassning innebér en kansla av personlig tillfredsstallelse i den nya
kulturen, sociokulturell anpassning star for formagan att hantera vardagen och ekonomisk
anpassning innebdr de arbetsmojligheter som finns for den enskilde individen.
Anpassningsprocessen kan ske pa grupp- och individniva. Pa gruppniva skriver Laaksonen att
invandrare fran lander utanfér Europa har lagre stallning an invandrare fran europeiska lander
pa arbetsmarknaden. De har lagre inkomst och lagre sysselséttningsniva. Svarigheter att ha
kontakt med sin egen kultur, vanner och slaktingar ar exempel pa hur flytten till ett nytt land
paverkar manniskor pa individniva. Det kan vara pafrestande att tvingas studera och skaffa sig
en ny yrkesidentitet i vuxen alder. Sprakinlarning och kulturell anpassning kan vara beroende
av varandra. Invandrare kan ibland medvetet vélja att bosatta sig i omraden med endast
invandrare for att fa nara till slakt och véanner. Det kan vara en risk nar det galler
sprakinlarningen. Skolan i invandrartdta omraden har en stor utmaning. Svenska spraket &r
inte bara ett kommunikationsmedel i de hér skolorna utan en symbol for kulturell kompetens
och identitet. Det finns ett starkt samband mellan kultur och sprak. Svenska skolan har en stor
uppgift i att respektera elevers olika kulturella bakgrund for att styrka deras identitet.
Kulturens betydelse i forhallande till inlarning av sprak ar av yttersta betydelse. Inlarning av
kulturell kompetens startar redan i forskolan och sprakinlarning omfattar dven hur eleven
tanker och ar (Laaksonen, 1999).

Skolverket (1995) skriver om skillnaderna i bakgrundsfaktorer mellan invandrarelever och
elever med helsvensk bakgrund. De nioariga invandrareleverna hade samre resurser i hemmet
an eleverna med helsvensk bakgrund. De fick mer sallan hjalp med léxor och de tittade mer pa
video och TV. Nér invandrareleverna var 14 ar hade de fortfarande samre resurser i hemmet



men mer tid for laxor (Skolverket, 1995). Nilzon (1999) skriver att elever som varit med om
traumatiska upplevelser har en dalig start i skolan pa grund av spraket. Foraldrarnas intressen
och ténkesatt forenat med skolans krav och forvantningar kan upplevas som en
lojalitetskonflikt. Krav om att ha ett perfekt sprak kan leda till oro, radsla och
somnsvarigheter. En grundsten i kontakten med foraldrarna och deras historia ar att fa
mojlighet att utveckla modersmalet pd samma gang som det nya spraket. Det ar angelaget att
stodja eleverna tillsammans med resten av familjen sa den kansloméssiga relationen inte tar
skada (Nilzon, 1999).

2.2 Elever med utomnordisk bakgrund i sarskola

De senaste trettio aren har elever med utvecklingsstorning haft samma rattighet till skolgang
som andra elever. Under 1990-talet &ndrades huvudmannaskapet for sarskolan fran
landstingen till kommunerna. Efter detta skifte uppmarksammades en elevokning i sérskolan.
Fragan om det ar kommunaliseringen som bidragit till 6kningen av elever i sarskolan har varit
foremal for granskning. Skolverket har i tidigare studier (1994) kommit fram till att &ndringen
av huvudmannaskapet ar en orsak till elevokningen i sarskolan. Det kan bero pa att sarskolan
och grundskolan har narmat sig varandra genom att de har samma huvudman. Okningen och
andelen elever i sarskolan varierar kraftigt fran kommun till kommun. Variationen kan bero
pa att kommunerna har olika satt att forhalla sig till elever i behov av sarskilt stod. De tolkar
och utreder elevers svarigheter pa olika satt vilket leder till att de har olika synsétt pa vilka
elever som tillhor sarskolan. Kommunernas rutiner for utredning och beslut om mottagande i
sérskolan varierar néar det géller vilka som deltar, men i de allra flesta kommunerna deltar
psykolog och pedagog. Elevokningen kan aven bero pa att utredningsforfarandena skiftar
mellan kommunerna (Bel Habib, 2001).

Ohlin och Kallstigen (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002) skriver att for det pedagogiska
arbetet ska utvecklas krévs ett ndara samarbete mellan elevens foéraldrar och pedagogen i
skolan samt stor kunskap om elevens hemmiljo. Foraldrar till elever med utomnordisk
bakgrund &r ofta mycket néjda med det stéd som deras barn far i den svenska skolan. Daremot
finns det brist pa tydlig kommunikation mellan pedagoger och féraldrar vilket kan bero pa
spraksvarigheter och det &r inte alltid tolkning ar till ndgon hjélp. Svarigheterna i maétet kan
bero pa olika satt att fora fram och motta svara besked. Samtal med foraldrar om elevens
funktionshinder &r komplicerat i arbetet med elever med utomnordisk bakgrund. Det ar viktigt
att ha en gemensam pedagogisk linje och det personliga motet med elevens foréldrar ar
ovarderligt. For att kunna tillgodose elevens behov kravs stor insikt och kulturell kompetens
hos pedagogen. Eftersom eleverna har olika spraklig, kulturell och etnisk bakgrund &r det
omojligt att gora nagra generaliseringar av kulturella och religiosa likheter infor motet med
elevernas foraldrar. Skolan bor mota eleven och dess familj utifran den speciella situation som
varje familj befinner sig i. | samtalskontakter med elevens familj kan pedagogen fa kunskap
om familjens syn pa larande och kunskap samt deras férhallningssatt till elevens
funktionshinder. Det ar av yttersta vikt att pedagogen har den hér insikten for att kunna skapa
en god inlarningsmiljo for eleven. Information till familjen bor vara enkel och de bor fa
mojlighet att forsta skolans regler och vilka deras rattigheter och skyldigheter ar. Kontakt med
foraldrar till elever med utomnordisk bakgrund ar tidskravande och att anvénda tolk innebé&r
inte automatiskt att fordldrarna forstar vad pedagogen vill formedla. Foraldrarna har
forvantningar och 6nskemal om barnens skolgang och det maste pedagogen ta hansyn till och
lyssna pa (Ohlin & Kallstigen, 2002).

Bel Habib (2001) beskriver vilka orsaker det finns till att elever placeras i sérskola. Det &ar
vanligt att svenska sérskoleelever har tydliga medicinska skador och funktionshinder. De har i



tidig alder, oftast i spadbarns- och forskolealdern, haft kontakt med barnhabiliteringen. De har
tydligt faststallda medicinska funktionshinder som ryggmargsbrack, kromosomavvikelser och
syn- och horselskador. Funktionshindren hos svenska sérskoleelever ar medfodda eller tidigt
upptéckta kroppsliga avvikelser. Gemensamt for sérskoleelever med invandrarbakgrund &r att
de har mer vaga, symtombaserade och pedagogiskt relaterade svarigheter som tal- och
spraksvarigheter, svag begavning, koncentrationssvarigheter eller utvecklingsstorning. Bel
Habib kan se tendenser till att elever med invandrarbakgrund stdmplas som utvecklingsstorda
utan att de motsvarar de kriterier som finns for en sérskoleplacering. Elever med talférsening,
kommunikativa svarigheter och avvikande sprakutveckling ingar i kategorin tal- och
spraksvarigheter. Begavningstest utgér grunden for hur elevers svarigheter beskrivs i
psykologutlatanden dar elever kategoriseras som svagt begavade eller utvecklingsstorda. |
kategorin koncentrationssvarigheter finns elever som anses ha svart att koncentrera sig pa ett
satt som paverkar inlarningssituationen i skolan (Bel Habib, 2001).

Invandrarelever hamnar ibland i gréanslandet mellan sarskola och grundskola och det finns
olika teorier om varfor de har eleverna placeras i sérskola. Testresultat kan visa att eleven
befinner sig i granslandet och bor ga i grundskola, men kommer inte klara av att ga i en vanlig
grundskoleklass. Anledningen kan vara utagerande beteende eller annan beteendestdrning.
Den enda mojligheten for eleven att klara skolgangen &r att ga i sarskola. Efter nagra ar kan
det ske en ny testning och darefter avgors om eleven ska ga kvar i sarskola eller flyttas till
grundskola (Bel Habib, 2001; Ramling Aberg & Nordlinder, 2002).

2.2.1 Skolformen sarskola

Sérskolan som skolform utarbetades genom 1967 ars omsorgslag. | borjan var eleverna strangt
indelade efter intelligensalder. Gransen mellan grundsarskola och traningsskola gick vid
intelligenskvot (1Q) 55. For att placeras i sarskola ska eleven ha 1Q 70 eller lagre (Rosenqgvist,
2001). Sedan 1994 har sarskolan samma laroplan, Lpo 94, som grundskolan men kursplan
som anpassas individuellt efter eleverna. Det finns en kursplan for grundsérskolan och en for
traningsskolan (Bel Habib, 2001). Sarskolan tar emot elever som inte uppnar grundskolans
mal for att de ar utvecklingsstorda, har autism eller autismliknande tillstand eller for att de fatt
en forvarvad hjarnskada och darav ett bestdende begavningsmassigt funktionshinder
(Rosenqvist, 2001; Skolverket, 2002b). Vid en generalisering kan sdgas att elever som har
formaga att lara sig lasa, skriva och rakna gar i grundsérskolan och de som bedéms sakna
denna formaga gar i traningsskolan. Det &r inte alltid eleven har gatt i sarskola fran starten av
sin skoltid. Det kan vara sa att eleven borjade i grundskolan for att senare bli bedomd till att
tillhdra sérskolans personkrets (Bel Habib, 2001). Sérskolans elever tillhor en bred krets som
har skiftande forutsattningar. De allra flesta &r klara sérskoleelever, men det finns elevgrupper
som befinner sig i det som kallas granslandet. Det kan vara elever som ar pa gransen mellan
grundsarskola och traningsskola men dven de som &r i granslandet mellan grundskola och
grundsarskola. Det ska kunna faststéllas att en elev tillhor sarskolans personkrets for att det
ska bli aktuellt med mottagande i sérskola vilket forutsatts av skollagen. Tidigare studier
(Skolverket, 2000b; Skolverket, 2001a) visar att aven andra elever gar i sarskolan. Studierna
visar att det &r den elevgrupp som befinner sig mellan grundskola och grundsarskola som 6kat
mest. En del av eleverna i den har gruppen ar integrerade i grundskoleklasser dar de studerar
efter sarskolans kursplan (Skolverket, 2002b).

2.2.2 Rutiner vid utredning och mottagande i sarskola

De senaste aren har det forekommit en stor 6kning av antalet elever i sarskolan. Skolverket
har gjort utredningar som pekar pa att det forekommer skillnader i hur kommunerna hanterar
mottagandet av elever i sarskolan. Olikheter i utrednings- och beslutsfrfarandet paverkar



elevantalet i sarskolan. Det finns olika véagar in i sarskolan och véagarna innehaller olika
moment. FOr en del elever ar processen okomplicerad da de i tidig alder, oftast sedan
forskolealdern, haft kontakt med barnhabiliteringen. Dér har utredningar gjorts och diagnoser
stallts. Eleven har da en sjéalvklar plats i sirskolan. Fér andra ar processen mer langdragen och
komplicerad. De héar eleverna har borjat sin skolgang i grundskolan och med tiden har deras
skolgdng blivit allt mer bekymmersam. Trots stodinsatser har de svart att klara
kunskapsmalen. Nar svarigheterna finns kvar och stédinsatser inte rackt till inleds ett
utredningsforfarande i samforstdnd med vardnadshavaren. Elevens svarigheter ska beskrivas
och forklaras och det ska utredas om de ar bestaende intellektuella funktionshinder. Resultatet
kan bli att eleven inte har nagon utvecklingsstorning eller att den trots utvecklingsstorning ska
kunna na kunskapsmalen i grundskolan. Det kan ocksa vara sa att utredningen visar att eleven
ar utvecklingsstord och har ratt till séarskola. Den som beslutar om eleven ska erbjudas
sarskola ar styrelsen i dess hemkommun. Det &r sedan upp till vardnadshavarna att anta eller
forkasta erbjudandet. Om vardnadshavarna antar erbjudandet om sarskolan bestammer
styrelsen om eleven ska ga i grundsarskola eller traningsskola. Rektorn bestammer i vilken
klass eleven ska fa sin undervisning (Skolverket, 2001b).

2.2.3 Testmaterial som anvands vid sarskoleutredning
Exempel pa olika testmaterial &r:

e WISC (Wechsler Intelligence Scale for Children) som &r ett intelligenstest for elever
mellan sex och 16 ar. Det bestdr av deltest som ar uppdelade i verbala och
performance-deltest. De verbala deltesten bestar av ordforstaelse och rékning.
Performance-deltesten innefattar bland annat formagan att lagga pussel
(http://www.harcourtassessment.se/templates/ProductPage_ 191.aspx, 2007-05-28).

e Ravens matriser som ar ett icke-verbalt test vilket anvands for bedémning av generell
begavning. Testet bestar av manual, testhafte med uppgifter samt protokollblanketter
(http://www.assessio.com/se/PRODUKT/prd_view.asp?423-000, 2007-03-13).

e Bender Visual-Motor Gestalt som bedomer elevens visuella och motoriska férmagor.
Ar 2003 kom ytterligare tva deltest som avser att komplettera bedémningen med
maétning av motoriska och/eller perceptuella fardigheter
(http://www.assessio.com/se/PRODUKT/prd_view.asp?450-010, 2007-03-13).

e Benton som 4r ett neuropsykologiskt test vilket méater visuell perception och visuellt
minne (http://www.harcourtassessment.se/templates/ProductPage_ 203.aspx, 2007-
05-07).

e ITPA (lllinois Test of Psycholinguistic Abilities) som &r ett diagnostiskt test av sprak
och kommunikation for elever mellan fyra och tolv ar
(http://www.assessio.com/se/PRODUKT/prd_view.asp?045-001, 2007-05-07).

Det bor goras en fordjupad undersokning om det testmaterial som anvénds for elevers
placering i sédrskola skriver Ohlin och Kallstigen (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002).
Ramling Aberg och Nordlinder (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002) skriver om testmaterial
som inte &r anpassat for elever med invandrarbakgrund. Testmaterial av ickeverbal karaktér
som inte dr anpassat kan vara en anledning till att eleverna placeras i sarskola. Det kan dven
bero pa att det inte finns ndgon hemsprakslarare eller tolk med vid testningen vilket kanske
hade behdvts. Elever med invandrarbakgrund &r svara att testa eftersom flera av dem béar pa
traumatiska upplevelser fran hemlandet. Det ar svart for tolkarna att Gversatta det som ségs pa
ett bra satt eftersom testning ar nytt dven for dem. Det &r inte alltid orden finns pa hemspraket
och kanske inte testmaterialet heller. Det finns elever med invandrarbakgrund som aldrig har
sett papper och penna och aldrig har tittat pd TV. Det kan bli svart for dem att prestera bra
resultat pa test dar sadana har saker vags in.



Vidare menar Ramling Aberg och Nordlinder att resultaten fran test och utredningar kan vara
svara for foraldrarna att forsta. Beskedet fran ett test eller en utredning kan lamnas med
svartolkade omskrivningar och foraldrarna hor bara det positiva som sags. Antingen vill de
inte hora det negativa eller kan det bero pa att resultatet inte forklaras pa ett tydligt satt. Aven
om det finns tolk med &r det svart att avgora om Oversattningen ar riktig. Det ar inte sakert
tolken ens har sett testmaterialet (Ramling Aberg & Nordlinder, 2002). Det méaste 6vervégas
hur stor vikt som ska laggas vid beddmningen av ett test som gjorts pa en elev med annat
modersmal &n svenska skriver Gustafsson (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Uppgifterna ar
oftast kulturbundna och det krévs att eleven presterar verbalt. Det finns en stor risk att elever
med invandrarbakgrund presterar l1agt pa testen vilket far till foljd att de placeras i sarskola
eftersom de anses ha en intelligenskvot som &r pa gransen for att vara sarskolemassig. Vidare
skriver Gustafsson om de elever som har svag begavning nar det géller kognitiva fardigheter.
I grundskolan finns begransade resurser att ge de hér eleverna den stimulans de behéver for
att utvecklas. Det ar i sadana situationer som utredningar och tester efterfragas (Gustafsson,
2002).

2.3 Sprakutveckling hos ensprakiga

En forutsattning for normal sprakutveckling ar att barnet kan hora. Pa fosterstadiet lar sig
barnet sprakets rytm, melodi och tonlage. Fran sjatte fostermanaden uppfattar det ljud utifran.
Ljuden urskiljs svagt av fostret inne i livmodern. Efter fodelsen kan barnet, enligt
sprakforskaren Jacques Mehlers teori, ldagga marke till mammans rést bland andra roster. En
fortsatt inlarning genom kroppens kénslor och rorelser sker. Detta kallas det sensomotoriska
sattet att lara sig och harstammar fran Piaget (Ellneby, 1991; Fraurud, 2002; Jérgensen, 1995;
Rudberg, 1992). Den forsta kontakten sker genom skrik, joller och égonkontakt. Redan pa
barnets joller kan anas vilket sprak som det borjar anpassa sig till och langt innan barnet séger
sitt forsta ord startar sprakutvecklingen. Barnet kan inte under sin forsta levnadstid formulera
sig med ord men spraket lagras hela tiden i hjarnan. | det forsta leendet grundas formagan och
lusten till sprak (Ellneby, 1991; Stromgqvist, 2003).

Spraket utvecklas allra mest fore fyraarsaldern och i samspel med andra (Rudberg, 1992).
Ellneby (1991) skriver om olika orsaker som paverkar sprakutvecklingen och namner da
viljan och formagan till att ta kontakt som en viktig faktor. Utvecklingen beror ocksa pa hur
den vuxne bemoter barnets forsok till kontakt. Minnen fran fosterstadiet paverkar
sprakutvecklingen liksom utvecklingen av sinnena (Ellneby, 1991). Fyradringen har lart sig
hantera den sammanhéngande helheten som spraket bestar av. For att utvecklas maste barnet
fa upptacka de kunskaper det sjalv har av spraket och med pedagogens hjalp lara sig sprakets
uppbyggnad och system (Skolverket, 2000b). Ladberg (2003) skriver att en manniska lar sig
de sprak som han eller hon &r i behov av. Det ar behovet som styr och for att lara sig ett sprak
maste spraket vara viktigt for individen. For ett barn innebar det att barnet lar sig ett sprak om
det behovs for att kommunicera med k&nslomassigt viktiga personer i barnets nérhet det vill
séga personer som barnet 6nskar vara tillsammans med (Ladberg, 2003).

2.3.1 Sprakutveckling hos tvasprakiga

Kulturarv formedlas via spraket fran de vuxna till barnen. Spraket lars in och anvands i
samspel med andra. En av de storsta kulturella foérandringar en invandrare kan utsattas for ar
att lara sig ett andrasprak. Det &r inte alla i ett tvasprakigt samhalle som ar tvasprakiga. Vilket
sprak som &r majorietetsspraket kan bero pa hur maktforhallandena ser ut i samhallet
(Laaksonen, 1999). Ladberg (2003) havdar att ju mer en elev gor framsteg pa sitt modersmal
desto lattare ar det for eleven att géra samma framsteg pa andra sprak. Begrepp &r lattare att
tillagna sig om de redan finns pa modersmalet. Det &r vanligt att tvasprakiga elever blandar



spraken helt medvetet. De anvéander sig av vad de kan i ett sprak och om inte det racker sa tar
de ordet fran ett annat sprak. En del saker finns inte alltid pa& modersmalet och d& anvéands det
ordet som finns, till exempel dagis och planering, pa svenska (Ladberg, 2003). Viberg (i
Hyltenstam, 1996) skriver att det ar en speciell inlarningsprocess att lara sig ett andrasprak
som skiljer sig fran modersmalets utveckling och vanlig inlarning av ett frammande sprak.
Andraspraksinlarning sker forst nar ett annat sprak grundats och i det land som spraket talas.
Malet for inlarningen skiljer sig ocksa fran annan sprakinlarning pa grund av att eleverna
behGver uppna samma kompetens som jamnariga som talar sprdket som modersmal.
Andraspraket ska dven anvandas som verktyg for inlarning av andra amnen (Viberg, 1996).
Manga okunniga vuxna reagerar kraftigt nar elever blandar sprak och ar radda for att de inte
ska kunna nagot sprak riktigt. Om den vuxne hindrar eleven kan det leda till att den inte
kommer att kunna uttrycka sig spontant. Elever som anvander enstaka ord pa ett annat sprak i
en mening rattas bast pa samma sétt som nar sma barn blir hjalpta av att fa ord genom att den
vuxne upprepar och utvidgar meningen (Ladberg, 2003). Néar det talas om skolsvarigheter hos
elever med invandrarbakgrund kopplas svarigheterna ofta till att eleven har ett annat
modersmal dn svenska skriver Fraurud (i Kéllstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Problemet ar inte
att eleven ar tvasprakig utan hur majoriteten i samhallet bemoter eleven. Det ar detta méte
som avgor om tvasprakigheten &r en tillgang eller ett hinder (Fraurud, 2002).

For att elevens andrasprak ska utvecklas ar det viktigt att inlarningen av det forsta spraket inte
avbryts. Det ar forst nar ett barn blir tre ar som det borjar skilja ett sprak fran ett annat. Darfor
ar det viktigt att fordldrarna fortsatter att tala sitt modersmal konsekvent med barnet. Pa
forskolan finns elevens svenska forebilder. Pa det har sattet finns det mojligheter att eleven lar
sig i vilket sprak orden hor hemma. Att bedoma invandrarelevernas sprakutveckling kan vara
svart, darfor att de utan forstaelse kan harma vad de hor och det ar dven svart att veta vad som
kan forvantas av dem. Forst och framst maste kunskap finnas om vad som kan forvantas av en
svensk ensprakig elev innan spraket hos en elev med annat modersmal &n svenska i samma
alder kan bedomas (Ellneby, 1996; Fraurud, 2002). For en tvasprakig elev sker
sprakutvecklingen pa samma satt som for en ensprakig, men det kan ta langre tid. Ingenting
tyder pa att det skulle vara svarare att ldara sig tva sprak an ett eller att ett sprak skulle
forhindra ett annat, tvartom forstarker spraken varandra. FOr att en elev ska lara sig ett sprak
maste det finnas nagon att lara sig av och den maste ha tillfallen att anvanda sig av spraket.
Eleven lar sig genom nara samspel med en vuxen och far méjlighet att anvanda spraket. For
ovrigt lar sig elever det de behdver lara sig och som de tycker ar motiverande och roligt.
Sprakblandning hos sma barn &r vanligt och nagot helt naturligt. Det férsvinner nar de lar sig
skilja spraken at, oftast kring fyraarsaldern (Ellneby, 1996).

2.4 Pedagogens arbete i den mangkulturella skolan

For att en skola ska kallas mangkulturell bor det finnas flera olika kulturella grupper pa skolan
som bestar av elever med olika livsstilar, sprak och erfarenheter. Det &r svart att undervisa pa
ett traditionellt satt i en mangkulturell skola. Pedagoger i en mangkulturell skola behdver
utveckla ett professionellt sprak som fungerar nar de ska prata med elever. Elevers foraldrar
kan ha gatt i skolan i ett annat land och har da det landets skolsystem med sig. Det ar vanligt
att foraldrar tycker det ar for lite disciplin i svenska skolan och att elever inte far lara sig att
visa respekt for vuxna. Motet med den svenska skolan och dess arbetssatt kan vara svart for
foraldrar att forsta. Elever kan ha en annan uppfattning om vad kunskap ar an vad pedagoger
anser att kunskap innebér. Pedagoger pa en mangkulturell skola arbetar med elever med stora
och speciella behov. Ibland kommer plétsligt en ny elev och lika pl6tsligt kan en elev som
pedagogen undervisat en langre tid forsvinna (Utbildningsdepartementet, 1996).
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Det kan vara svart for pedagoger att tvingas se elever misslyckas med det som anses vara
normalt att kunna pa till exempel standardprov. Det forstarker kanslan av att det ar fel pa
elevers kunskaper och pedagogers undervisning. Det finns gymnasiepedagoger som traffar
elever som tror att de kan allt och att de inte har nagonting kvar att lara. En anledning till detta
kan vara att pedagoger i grundskolan har varit mana om att berémma minsta lilla framsteg
som eleven gjort. Det kan bli en besvikelse for eleven nar den far sitt gymnasiebetyg och det
inte stdammer Gverens med elevens tankar om sitt eget kunnande (Utbildningsdepartementet,
1996). | undervisningen ar det en tillgang att elever kommer fran olika sociala och kulturella
miljoer. Kulturkrockar kan bli givande for elever genom att de hor fran klasskompisar att det
gar att se samma sak pa olika satt. Det kan dven vara pedagogen som behover forklara sitt
agerande nar elever inte forstar. En annan fordel kan vara att toleransen for det som é&r
annorlunda okar pa en mangkulturell skola vilket kan anvéandas i undervisningen. Pa en
mangkulturell skola férekommer hela tiden samtal om hur det fungerar i olika kulturer
(Utbildningsdepartementet, 1996).

Ladberg (2003) skriver om att vuxnas forvantningar pd det flersprakiga barnet har stor
betydelse for hur barnet kommer att utveckla sitt sprak, om den vuxne tror att det kommer att
bli problematiskt sa blir det oftast sa. Blir det problem letas det efter orsaker till barnets
svarigheter pa fel stalle, det vill saga flersprakighet. Det &r inte spraken som é&r ett problem
utan istallet franvaron av sprak. Manga tror att modersmalsstod i skolan kan hindra barnet
fran att lara sig svenska. Det antagandet hanger ihop med uppfattningen att sprak stor eller
konkurrerar ut varandra (Ladberg, 2003). Viberg (i Hyltenstam, 1996) menar att det inte finns
nagot annat amne i skolan som tacker sa stora behov som svenska som andrasprak. Eleverna
befinner sig pa manga olika nivaer beroende pa om de &r nyanlanda, vuxit upp i omraden dar
det inte finns sa manga svensktalande elever eller talar obehindrat svenska men anda har
individuella svarigheter att uttrycka sig och forstd pa olika satt. Undervisningen behdver
anpassas efter elevens alder och efter elevens skolbakgrund fran hemlandet. Elevens las- och
skrivkunskaper pa modersmalet har stor betydelse for elevens fortsatta utveckling i skolan
(Viberg, 1996).

Benckert (i Skolverket, 2000) skriver att det &r bra att ha kunskap om elevens kultur och
modersmal. Om pedagogen kan nagra fraser pa elevens modersmal kanner sig eleven
uppmarksammad. Det kan ocksa vara en fordel att till en viss del satta sig in i hur deras sprak
ar uppbyggt for att fa en insikt om nar det kan vara svart att tala och forstd svenska. Det ar
dven bra att gora sprakobservationer pa eleverna for att forsta vad som &r svart i svenska
spraket och att se hur andraspraksutvecklingen gar till. Det kravs av en pedagog att vara
sprakligt medveten i arbetet med elever med svenska som andrasprak. Det &r ocksa bra att
arbeta med spraklekar med eleverna och att anvanda sig av rim och ramsor. | arbetet med
elever med utomnordisk bakgrund &r det viktigt for pedagogen att veta hur de har eleverna lar
sig svenska, av vem de gor det, nar de gor det och vad de behover for sprak for att kunna
kommunicera och komma i kontakt med andra. Det &r bra att anvanda musik och sagor i
undervisningen av elever med utomnordisk bakgrund. Musik skapar en kéansla for sprakets
olika komponenter och sagor engagerar eleverna. Anvandning av stodord och bilder &r bra nér
en saga ska berattas. Aven genom leken lar sig elever med utomnordisk bakgrund spraket
lattare (Benckert, 2000b; Laken & Melkeraaen, 1996).

Pedagogerna i forskolan &r viktiga for familjer med utomnordisk bakgrund. De moéten
familjen har med dem, oftast dagligen, far en speciell betydelse eftersom det formodligen &r
den myndighet de har tatast kontakt med under barnets forskolear. For de har familjerna blir
forskolan den naturliga representanten for landet Sverige och da har pedagogerna ett stort
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ansvar. Att méta varje individ utan nagra forutfattade meningar, att lara kanna individen och
forsta vad som ligger bakom olika handlingar &r en viktig del i det vardagliga arbetet for
pedagogerna. Det géller att pedagogerna bemdter individen och inte kollektivet, i deras arbete
med elever med utomnordisk bakgrund. I den mangkulturella forskolan behover elever vuxna
som &r synliga, nérvarande, unika och tydliga (Bozarslan, 2001).

Runfors (i Sjogren, Runfors & Ramberg, 1996) skriver att hon moter pedagoger pa
mangkulturella skolor som har en enorm kraft och stort engagemang for det som &r elevens
bésta. Elever &r engagerade i undervisningen och den beskrivs av Runfors som
framatstravande jamfort med den tillbakalutade stamning som dominerar skolor med
medelklasselever med svensk bakgrund. Pedagoger i de mangkulturella skolor som Runfors
hénvisar till talar om utmaningar i stallet for problem &ven om det & miljoer med stora
svarigheter som ar upptagningsomradet for skolorna. De mangkulturella miljéerna beskrivs
som reservat utanfor det svenska samhallet. Elever kan i stort sett ga hela sin skolfria tid utan
att prata svenska spraket och det upplevs av pedagoger som oroande. Miljon uppfattas som
socialt underutvecklad, osvensk och fylld med problematiska relationer. Pedagoger som
arbetar i mangkulturella skolor betonar det som ar gemensamt och lika och inte de etniska och
kulturella skillnaderna. Runfors beréattar att i de skolor som ingdr i undersékningen betonas
det svenska och framfor allt det svenska spraket vilket genomsyrar hela vardagen.
Arbetssituationen for pedagoger innebar att ideligen konfronteras med invecklade situationer i
klassrummet som kréaver analys och handling. Verkligheten for pedagoger &r att ha manga
elever i klassrummet och det kréver standiga stallningstaganden och lamnar minimalt
utrymme for overvaganden. | mangkulturella klassrum finns elever som kommit fran andra
lander eller ar fodda i Sverige av invandrarféraldrar. Da kan inarbetade forhallningssatt inte
alltid utnyttjas utan nya maste provas. Undervisningsformer som i andra skolor ar en
sjalvklarhet och inte diskuteras pa skolorna &r standigt foremal for diskussion i
mangkulturella skolor. Pedagogerna kan inte ge upp utan maste fa klassrumssituationen att
fungera (Runfors, 1996).

| diskussioner och debatter gors ofta en koppling mellan invandrarelev och barn med sarskilda
behov. Eleven avviker pa nagot sétt fran den normala eleven och anses vara resurskravande
for skolan och i behov av extra resurser som extra larartimmar eller speciellt utbildad personal
(Bel Habib, 2001; Lahdenperd, 1997). Tingbjérn (1994) menar att all undervisning bor ta sin
borjan i det som redan ar kant och beharskat hos eleven och darifran i sma steg utformas i
riktning mot det som &r nytt eller som eleven bara delvis beharskar. Undervisningen bor
sprakligt och erfarenhetsmassigt utga fran de forkunskaper eleven har vid starten i den
svenska skolan (Tingbjorn, 1994).

Det kan vara stora svarigheter for elever med utomnordisk bakgrund att forsta texter i
laromedel. Darfor kan matematiklarobdcker vara svara dven for elever som har latt for amnet.
De forstar inte vad det ar de ska rakna ut eftersom uppgifterna ar skrivna utifran ett svenskt
sammanhang. En elev som ar uppvuxen i ett villakvarter kan latt rdakna ut hur langt ett
villastaket ar medan en elev som aldrig har sett ett villastaket far svarare att rakna ut dess
langd. Aven i samhallsorienterande amnen &r det svart for elever som inte ar fodda i Sverige
att forsta vad som avses med till exempel adel, praster, borgare och bonder. Det ar svart for
pedagoger att hitta svensk skonlitteratur som ar lattlast men har ett innehall som intresserar
tonaringar. Manga elever tvingas lasa litteratur som ar anpassad for betydligt yngre elever for
att inte svenska spraket ska bli for svart. Nastan all skonlitterar lasning utgar fran svenska
referensramar (Utbildningsdepartementet, 1996).
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Runfors (i Sjogren, Runfors & Ramberg, 1996) skriver att i mangkulturella skolor star
sprakskillnader i centrum. Erfarenheter av pedagoger i de har skolorna ar att elever med
utlandsk bakgrund ofta har stora brister i svenska spraket och pedagogernas ambition &r att
lara eleverna en bra svenska. Brister i svenska spraket ar en orsak till att inlarning och
undervisning inte fungerar. Runfors menar att daliga kunskaper i svenska spraket orsakas av
bristande kontakt med svenskar och svenska spraket i hem-, boende- och vardagsmiljo. Skolor
i mangkulturella omraden beskrivs som svensktalande 6ar i en annars osvensk miljo. Eleverna
far sin enda kontakt med svenska spraket via pedagoger och de fa elever med svenska som
modersmal som finns pa de har skolorna (Runfors, 1996).

2.4.1 Modersmalets betydelse

Modersmalet ar det sprak som barnet forst lar sig, beharskar bast, anvander mest eller
identifierar sig med. Det kan aven kallas forstasprak. Det ar svarare att definiera tvasprakighet
och beroende pa vilka kriterier som anvands varierar det vem som anses vara tvasprakig.
Tvasprakig kan bland annat den vara som lart sig tva sprak i familjen av infodda talare redan
fran borjan eller anvant tva sprak parallellt som kommunikationsmedel redan fran borjan
(Laaksonen, 1999). Tingbjorn (i Skolverket, 2000) skriver att om pedagoger kan utga fran det
eleverna redan beharskar i sprdket gar inlarningsprocessen snabbare och blir mer
trygghetsskapande. For att elever med svenska som andrasprak ska kunna uppna samma
kunskaper som elever med svenska som modersmal kravs det att undervisningen anpassas.
Undervisningen maste stddja den specifika inlarningsprocess som det innebar att lara sig ett
andrasprak. Darefter maste innehallet och arbetssitten anpassas (Tingbjorn, 2000).
Hyltenstam (i Skolverket, 2000) menar att det tas for givet att barn och ungdomar med
svenska som modersmal ska ha modersmalsundervisning flera timmar varje vecka under hela
skoltiden, fran det de ar sju ar till de &r 19 ar, i ett sprak de redan beharskar nar de borjar
skolan.

Hyltenstam skriver vidare att for en modersmalslarare kravs det hog kompetens for att bilda
sig en uppfattning om elevens kunskaper. Genom att prata med en elev kan lararen bedéma
om det finns problem med uttal eller grammatik. Nar lararen ska beddma om det finns luckor
pa ett djupare plan, till exempel i ordforrad eller begreppsbildning, behdvs det stor kunskap
om hur andraspraket utvecklas hos eleven. Ett problem som kan uppsta ar felbedémning av
elevens sprakliga fardigheter. Uppmarksammar inte lararen att eleven inte tillagnar sig
sprakinlarningen pa ett forvantat satt pa grund av att den formagan inte ar tillrackligt
utvecklad kanske eleven blir foremal for felaktiga atgarder. Istallet for att fokusera pa den
enskilda elevens sprakutveckling kanske atgarder for elever med specifika spraksvarigheter
tillampas. Det som d&r avgorande for en elevs trygghet och utveckling i1 skolan &r att de
svarigheter som eleven eventuellt har med sprak, lasinlarning eller inlarning av kunskap
identifieras pa ett riktigt satt. De sprakliga svarigheterna ska behandlas som sprakliga
svarigheter och andra svarigheter ska atgardas enligt sin karaktar (Hyltenstam, 2000).

2.4.2 Modersmalsundervisning

Pa 1960-talet kom de forsta bestimmelserna som gav invandrarelever rétt till undervisning i
hemsprak och pa hemsprak i skolan. Hemspraksundervisningen var for dem som pratade ett
annat sprak an svenska i hemmet och som inte hade svenska som modersmal
(Utbildningsdepartementet, 1996). Elever med invandrarbakgrund rdknades under 1960-,
1970- och 1980-talen till kategorin elever med sarskilda behov. Gemensamt for kategorin &ar
att eleverna pa nagot satt avviker fran det normala och ar i behov av extra resurser. Eleverna
anses ha brister som ar resurskravande (Bel Habib, 2001). | samband med hemspraksreformen
1977 blev kommunerna tvungna att ordna hemspraksundervisning for elever som behdévde
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eller Onskade det. | borjan av 1990-talet skulle kommunerna beddma behovet av
hemspraksundervisning, informera om vilka mojligheter som fanns och gora ett
handlingsprogram 6ver fordelningen av de statliga resurser som verksamheten fatt innan
statsbidragsomlaggningen. | mitten av 1990-talet hade kommunernas skyldighet att ordna
hemspraksundervisning begransats. Undervisningen i hemsprak ska utga fran elevens behov
och vara frivillig (Utbildningsdepartementet, 1996). | slutet av 1990-talet dndras synen pa
kulturell mangfald och elevers olikheter ses som en tillgang (Bel Habib, 2001). Elever som far
undervisning i och pa sitt modersmal klarar av att folja ensprakiga elevers utveckling i
amnena skriver Fraurud (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Modersmalets bevarande hanger
ihop med identitet och kansla av tillhdrighet forutom skolframgang och sprakutveckling
(Fraurud, 2002).

2.4.3 Svenska som andrasprak — ett eget amne med egen kursplan

Ar 1995 beslutade regeringen att svenska som andrasprék ska vara ett eget &mne i alla
skolformer och &ven kursplan for amnet faststalldes. Undervisningen i svenska som
andrasprak ar obligatorisk for de elever som &r i behov av undervisningen
(Utbildningsdepartementet, 1996). Ett av de allvarligaste problemen inom féltet ar att den
kunskap som finns om svenska som andrasprak inte alltid kommer till anvandning ute i
skolorna. Trots att Sverige har en lararutbildning i svenska som andrasprak, som borjade
utvecklas vid universiteten 1973 och som 1988 fick formell status, handhas undervisningen
ute i skolorna fortfarande oftast av larare som inte har nagon utbildning alls i &mnet (Ladberg,
2003). Undervisningen i svenska som andrasprak ska starka sprakutvecklingen hos
invandrareleven. Den ska underlatta en helhetsutveckling hos eleven som innefattar attityder,
kanslor, vérderingar, formaga till stallningstaganden och problemldsningar samt innersta
tankar. Det innebar inte bara for eleven att lara sig ett nytt sprak utan det handlar om
forstaelse, inlevelse, kunskaper och engagemang. Eleven ska sedan ha formaga att uttrycka
allt det har sprakligt. Elevernas bakgrund och forkunskaper maste lyftas fram av pedagogen
(Cera, 1993).

Bergman (i Skolverket, 2000) menar att for elever med svenska som andrasprak handlar det
om att komma i kapp sina jamnariga och starka ordforradet i svenska samtidigt som de
forsoker lara sig nya saker pa ett nytt sprak som de annu inte beharskar. Det kan da uppsta
svarigheter for pedagogen som kan valja mellan att tvinga eleverna med svenska som
modersmal att invanta eleverna med svenska som andrasprak eller lata eleverna med svenska
som andrasprak tro att skolan lar ut saker som inte behover kunnas eller forstas. Det elever
med svenska som andrasprak i forsta hand behdver ar ett anvandbart sprak som ger dem
tilltrade till kamratgemenskapen och i ett langre perspektiv det svenska samhéllet (Bergman,
2000). Bergman och Sjogvist (i Skolverket, 2000) menar att for en lyckad inlarning i
andraspraket ska ske och skolgangen ska lyckas behovs ett annorlunda upplagg i
undervisningen. Hansyn maste tas bade till elevens "sprakalder” och dess biologiska alder.
Det ar viktigt att kunna analysera och beskriva spraknivan hos elever med svenska som
andrasprak for att trygga deras fortsatta sprakutveckling. | forsta hand ska bedémningen vara
individuell och ha som syfte att forutse vilken utvecklingsfas som ska ske hérnést. For att
bedomningen ska bli tillférlitlig behdvs kontinuerliga uppfoljningar av elevernas
sprakutveckling. | arbetslaget &r det viktigt att diskutera elevernas sprakutveckling och
jamfora den med deras Gvriga kunskapsutveckling. Problemen kan bero pa spraket eller
bristande amneskunskaper (Bergman & Sjoqgvist, 2000). Elever med svenska som andrasprak
behover en verksamhet i forskolan och skolan som &r anpassad till deras forutsattningar
skriver Fraurud (i Kéllstigen, Ohlin & Setkic, 2002), vilket &r syftet med dmnet svenska som
andrasprak. Pedagogens kunskap och medvetenhet om tvasprakiga barns utveckling skapar
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framgang dven i andra &mnen. Om eleverna tvingas byta sprak for att undervisningen sker pa
majoritetsspraket kan de fa allvarliga problem i sin kunskapsmassiga och sprakliga
utveckling. Det tar flera ar for tvasprakiga elever att komma ikapp ensprakiga elever nar det
galler skolans sprak. Far de tvasprakiga eleverna fortsitta med modersmalet stimulerar det
utvecklingen i andraspraket (Fraurud, 2002).
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3 Empirisk del

Den empiriska delen inleds med examensarbetets problemformulering och déarefter beskrivs
metod, urval, genomférande och bearbetning. Etiska Gvervdganden avslutar den empiriska
delen.

3.1 Problemformulering
e Vilken uppfattning har specialpedagoger om vilka anledningar det finns till att
elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sérskola?
e Hur ser specialpedagoger pa sambandet mellan utomnordisk bakgrund och
spraksvarigheter vid mottagande i sarskola?
e Vilken typ av testmaterial anvands for att beddma om elever tillhér sérskolans
personkrets och for vilka elever &r testmaterialet anpassat?

3.2 Metodbeskrivning

I var undersokning anvandes en kvantitativ metod i form av enkét och en kvalitativ metod i
form av intervju. Den kvantitativa metoden som anvandes var enkatundersékning och den lag
till grund for den kvalitativa som var en fokuserad gruppintervju. Enligt Trost (2001) behovs
bade kvantitativa och kvalitativa metoder och de hér typerna av undersokningar &r lika
mycket varda. De kan ofta anvandas i kombination med varandra (Trost, 2001). Denscombe
(2000) skriver att intervju kan anvéndas for att komplettera, bekrafta och ge djup till fakta.
Intervju kan anvandas som forberedelse infor en enkat, som uppféljare till en enkat eller som
metodtriangulering. Med metodtriangulering menas att kombinera olika metoder for att
bekrafta fakta (Denscombe, 2000). For att na ut till s& manga specialpedagoger som majligt i
den undersdkta kommunen valdes en natbaserad enkat. Trost (2001) skriver att enkéter kan
sandas via e-post eller ligga pa Internet. Den har typen av enkéter kan besvaras i elektronisk
form (Trost, 2001). Mojligheten att gora detta visade sig vara genomforbart. 1 borjan av
processen med examensarbetet resonerades kring vilka metoder som skulle vara
genomforbara. Det framkom att telefonintervju och pappersbaserad enkédt kunde vara
alternativ till natbaserad enkat. Anledningen till att natbaserad enkat valdes som metod var att
na specialpedagogerna pa ett enkelt satt. Det var viktigt att den kvantitativa metoden gick
snabbt att genomfdra och sammanstalla eftersom den var grunden for den fokuserade
gruppintervjun. Telefonintervju och pappersenkat var mer tidskravande an nétbaserad enkét
och passade inte den empiriska delens uppldgg. Tidigare erfarenheter visade att
telefonintervjuer var svara att genomfora pa ett tillfredsstallande sétt och det var inte rimligt
att intervjua alla specialpedagoger i den undersokta kommunen per telefon.
Sammanstéllningen av en pappersbaserad enkét var tidskravande och darfor valdes inte den
metoden. Bjurwill (2001) skriver att telefonintervjuer bor undvikas och endast ses som en
uppfoljning av enkatundersokningar. En intervju kraver mycket tid och bor goras pa plats sa
att intervjuare och den intervjuade kan se varandra i égonen. Vidare bor intervjun spelas in pa
band (Bjurwill, 2001). Anledningen till att bandspelare anvéndes i gruppintervjun var att inga
anteckningar gjordes eftersom fokus skulle vara pa diskussionen och dess innehall.

Tidigare erfarenheter av enkater har visat att ett enkelt sprak och tydlig layout gav hogre
svarsfrekvens. For att fa en enkat som levde upp till de hér kriterierna gjordes en pilotstudie
som skickades till tva specialpedagoger som inte deltog i undersokningen. Deras forslag pa
andringar okade tydligheten i enkatens frageformuleringar. | enkéten som skickades ut till
specialpedagogerna gjordes darfor nagra andringar av ordval. Enligt Bell (2000) &r det viktigt
att utforma enkéaten pa ett sadant satt att det blir begripliga formuleringar med ett enhetligt
sprak och layout. Vidare skriver Bell om vikten att prova enkéaten innan den skickas till
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deltagarna i undersékningen (Bell, 2000). | enkatens grundversion fanns sju fragor. Ett
erbjudande om mojligheten att anvanda enkatfragor som ingick i ett storre projekt mellan
Hogskolan Kristianstad och Specialpedagogiska institutet antogs. Erbjudandet antogs darfor
att projektets innehdll Gverensstaimde med examensarbetets innehall. For att fa battre och
tydligare statistiskt material utokades da enkaten med fem fragor varav fyra kom fran
projektets enkat. De har fyra fragorna skrevs om for att Overensstamma med enkétens
sprakval och utformning. Slutversionen av enkaten kom saledes att innehalla tolv fragor som
var enkelt formulerade och besvarades genom att respondenterna klickade i rutor pa
datorskarmen. Anledningen till att fa fragor valdes var att ett litet antal fragor Gkade
svarshenagenheten. Ett litet antal fragor i enkaten gor att fler svarar och fragorna besvaras
noggrannare (Korner & Wahlgren, 2002). Det ar en fordel om det &r I4tt att fylla i enkaten och
svara pa frdgorna. Det underlattar for de svarande och &aven for forfattarna vid
sammanstallningen av enkaten (Trost, 2001). Enkéaten kravde fa skriftliga formuleringar och
gick darfor snabbt att svara pa. En av anledningarna till att enkaten gjordes pa detta satt var
forhoppningar om en hog svarsfrekvens.

Enkéatsvaren anvandes till grund for den fokuserade gruppintervjun som gjordes med fyra
specialpedagoger vilka arbetade med sérskoleintegrerade elever. Vid sammanstéllningen av
enkatsvaren framkom tre omraden som var inskrivning, testmaterial och resurser och de héar
omradena anvandes som underlag for gruppintervjun. Den hér kvalitativa metoden valdes for
att fa djup och inte endast bredd i undersokningen. Anledningen till urvalet av deltagare till
den fokuserade gruppintervjun gjordes utefter specialpedagogernas specifika kunskaper om
sarskolan. May (2001) anser att om forskaren vill komma bakom den allménna bilden sa ar
skapandet av tillit helt avgdérande for att genomfdra en fokuserad intervju. Intervjun borjar
som ett samtal med nagra fragor om till exempel hur en dag pa arbetet ser ut. Darefter
kommer det andra steget som &r mer utforskande sa att bade den intervjuade och intervjuaren
kan upptdcka vem den andre dr och darmed k&nna tillit i det fortsatta samtalet. De
strukturerade frdgorna kan anvandas for att analysera och bevisa felaktigheten hos vad
forskaren tror. Gruppintervju ar ett bra satt att fa del av uppfattningar i en grupp inom ett
specifikt amne (May, 2001). Anledningen till att fokuserad gruppintervju valdes som
intervjuform var att fa ut mer av intervjun da alla deltagare kunde diskutera och reflektera
tillsammans. Rossman och Rallis (2003) menar att en fokuserad gruppintervju karaktériseras
av att deltagarna har ndgot gemensamt men inte kanner varandra vél. Gruppen bestar ofta av
sju till tio personer men kan dven vara sa sma som fyra och sa stora som tolv personer.
Interaktionen mellan deltagarna ar det svara for tekniken gar ut pa att en individs tankar inte
formas i ett vakuum utan alla behover hora andras asikter for att kunna klargéra sin egen
(Rossman & Rallis, 2003).

3.3 Urval

Alla specialpedagoger som arbetade i forskola, grundskola eller sérskola i en medelstor
kommun i sddra Sverige valdes som undersékningsgrupp. De hittades genom kommunens
hemsida och interna nétverk. Det visade sig vara 68 stycken som arbetade som
specialpedagoger i den aktuella kommunen som ingick i undersékningen. De valdes for att det
var specialpedagoger som ofta kom i kontakt med de elever som examensarbetet handlade
om. Det var 64 specialpedagoger som fick en natbaserad enkat och fyra stycken som deltog i
en fokuserad gruppintervju. De fyra specialpedagoger som intervjuades arbetade med
sarskoleintegrerade elever. Med tanke pa examensarbetets syfte valdes de har fyra
specialpedagogerna innan enkéaterna skickades ut eftersom de kunde bidra med kunskap och
erfarenhet. Thomsson (2002) skriver att intervjuer bor géras med personer som intervjuarna
vet kan fylla en plats i undersdkningen. Denscombe (2000) anser att det &r lampligt att
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anvanda sig av intervjuer om materialet som samlas in handlar om erfarenheter. Vidare menar
Denscombe att intervju som metod kan anvandas om forfattarna har kontakt med personer ute
pa faltet som kan ge specifik information (Denscombe, 2000).

3.4 Genomforande

Som tidigare namnts anvandes en nétbaserad enkdt med fdljebrev som skickades till
specialpedagoger i forskola, grundskola och sérskola i en medelstor kommun i sddra Sverige.
Enkaten skickades till 64 specialpedagoger via kommunens interna nétverk. Foljebrevet
(bilaga 1) som medfdljde enkéten innehdll examensarbetets syfte och allman kortfattad
information till specialpedagogerna om enkaten. | slutet av foljebrevet stod namn och e-
postadress till en av forfattarna som de svarande kunde véanda sig till med eventuella fragor
som rorde enkaten. Trost (2001) menar att foljebrevet ska vara sa kort som mojligt och
samtidigt innehalla mycket information. | foljebrevet ar det ocksa lampligt att skriva om syftet
med undersokningen. Ar de svarande anonyma ska det ocksd namnas i foljebrevet. Det ar bra
att skriva vem de svarande kan kontakta om de har nagra fragor om undersokningen. | slutet
av foljebrevet bor forfattarna tacka pa forhand for hjalpen med enkaten och sedan skriva
under med sina namn (Trost, 2001). Enkétfragor (bilaga 11) och foljebrev skickades till
personal vid Hogskolan Kristianstad som skapade den natbaserade enkaten. Vid utformningen
foll fraga sex bort och det upptacktes inte innan utskicket till specialpedagogerna. Den
natbaserade enkaten kom att innehalla elva fragor. Specialpedagogerna fick tva veckor pa sig
att besvara enkéten. Det var 30 specialpedagoger som besvarade enkéten. Nar svarstiden for
enkaten gatt ut skickades fraga sex till de 64 specialpedagogerna. De fick en vecka pa sig att
besvara fragan och det var 31 stycken som svarade. Personal vid Hogskolan Kristianstad
gjorde en sammanstéllning éver enkétsvaren och de skickades via e-post till examensarbetets
forfattare.

| den aktuella kommunen fanns fyra specialpedagoger som arbetade med sarskoleintegrerade
elever och med dem genomférdes en fokuserad gruppintervju. Med sérskoleintegrerade elever
menades elever som &r inskrivna i sarskola och har sin skolgang pa en grundskola. Personlig
kontakt togs med en av specialpedagogerna som sedan pratade med de andra tre
specialpedagogerna. Information om intervjuns syfte och genomfoérande lamnades till den
specialpedagog som det togs personlig kontakt med. De aterkom med forslag pa tid, dag och
plats for intervjun. Intervjun agde rum i ett konferensrum pa specialpedagogernas arbetsplats.
Alla forfattare till examensarbetet deltog vid intervjutillfallet. Med utgangspunkt fran
enkatens resultat gjordes intervjufragor (bilaga 1I1) till den fokuserade gruppintervjun.
Intervjufrdgorna delades in i tre omraden vilka var sérskoleinskrivning, testmaterial och
resurser. Forfattarna ansvarade for var sitt omrade och att fragestallningarna besvarades under
intervjun. Vid intervjutillfallet anvéndes bandspelare och inga anteckningar gjordes.
Anledningen till det var att fokus skulle ligga pa diskussionen och dess innehall. Tidigare
erfarenheter visade att deltagarna i en intervju déar bandspelare anvénds sallan blir hammade.
Tvértom glommer deltagarna efter en stund att bandspelaren finns dér. May (2001) menar att
det finns bade fordelar och nackdelar med att anvanda bandspelare. En nackdel med att
anvanda bandspelare ar att deltagarna kan bli hdammade men &ven gldmma att det finns en
bandspelare i rummet. Férdelarna med att anvanda bandspelare &r att inspelningen kan vara
bra underlag for tolkningar och intervjuaren kan observera deltagarnas kroppssprak i stéllet
for att anteckna. Det kan ocksa vara lattare att gruppera olika avsnitt i intervjun (May, 2001).
Thomsson (2002) anser att i en tolkande och reflexiv undersokning behdvs bandspelare for att
fa med deltagarnas egna ord, ordval, motséttningar och egna tolkningar (Thomsson, 2002).
Efter intervjun skrevs allt som sagts under intervjun in pa dator och darefter skrevs materialet
ut. Bjurwill (2001) menar att nar det anvands bandspelare finns svaren dels pa bandet och dels
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pa utskrifterna fran bandet. Svaren far andras till sin sprakliga form men innehallet ska besta
och inte forvrangas. En intervjuperson kan kanna sig felciterad om inte svaren
Overensstdimmer med det som ségs under intervjun (Bjurwill, 2001). May (2001) menar att
utskriften av intervjun &r en tidskravande process. En inspelad intervjutimme kan ta ungefar
nio timmar att skriva in pa dator (May, 2001). Trots att det tog lang tid att skriva ut intervjun
fran bandspelaren underlattade det kategoriseringen av materialet. Utskriften av intervjun var
indelad i omradena sarskoleinskrivning, testmaterial och resurser. Nar materialet lastes
igenom upptacktes ytterligare ett omrade, sociokulturell situation. Slutversionen av
intervjumaterialet kom att innehalla omradena sarskoleinskrivning, testmaterial, resurser och
sociokulturell situation.

3.4.1 Bortfall

Enkaten skickades till 64 stycken som arbetade som specialpedagoger och det var 30 stycken
som besvarade det forsta utskicket. Det innebar att det var 47 % som besvarade den har
enkaten. Fragan som skickades i efterhand besvarades av 31 stycken vilket var 48 %. Det
externa bortfallet var 53 respektive 52 %. Bjurwill (2001) skriver att med externt bortfall
menas att inte alla utskickade enkéater besvaras. Med internt bortfall menas att nagon av
respondenterna hoppar éver nagon eller ndgra fragor i enkaten (Bjurwill, 2001). Det fanns
internt bortfall i enkéatundersokningen eftersom en respondent inte besvarade en av fragorna.

3.5 Bearbetning

Enkatens resultat sammanstélldes av personal pa Hogskolan Kristianstad och skickades till
forfattarna via e-post. Resultatet lastes igenom och delades in i fyra kategorier. Under varje
kategori sammanfattades resultatet fraga for fraga och redovisades i I6pande text och tabeller.
Enkatsvaren anvandes till grund for den fokuserade gruppintervjun och fragorna till intervjun
gjordes utifran enkatsvaren. Efter den fokuserade gruppintervjun lyssnades bandet igenom
och en utskrift gjordes pa datorn. Thomsson (2002) skriver att lyssna pa banden nastan alltid
ger en annan erfarenhet @n att gora intervjun (Thomsson, 2002). Dérefter lastes utskriften
igenom flera ganger och resultatet av gruppintervjun delades in i fyra kategorier. Resultatet
redovisades i I6pande text.

3.6 Etiska 6vervaganden

Etiska Gvervaganden gors med tanke pa konsekvenser for individ och grupp (Rossman &
Rallis, 2003). Vetenskapsradet (2002) skriver om fyra huvudkrav pa forskning angdende
individskyddet som innebdr att informationskrav, nyttjandekrav, konfidentialitetskrav och
samtyckeskrav tydliggors. Nar det géller informationskravet ska forfattaren informera de som
berdrs av forskningen vad syftet &r. Vid samtyckeskravet har deltagaren i en undersékning rétt
att sjalv bestimma over sin medverkan. Vid en undersokning &r det viktigt att alla uppgifter
om de personer som medverkar i den ges storsta mojliga konfidentialitet. Uppgifterna om de
har personerna ska forvaras pa ett satt att inga obehoriga kan ta del av dem. Med
nyttjandekravet menas att de uppgifter som &r insamlade endast far anvéandas for
forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2002). | foljebrevet stod vad syftet med examensarbetet
var. Vid den personliga kontakten med en av de intervjuade specialpedagogerna forklarades
ocksa syftet med examensarbetet och ratten att avstd. Nar det gallde enkatundersokningen
hade de som fick enkaten majlighet att avstd genom att inte svara. | foljebrevet skrevs att
enkatsvaren anonymiserades innan resultaten publicerades i examensarbetet. Vidare
informerades respondenterna att en statistisk sammanstélining skulle géras 6ver enkétsvaren
och att svaren inte kunde identifieras och harledas till respondenten.
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4 Resultatbeskrivning

Resultatet pa enkaten presenteras i fyra kategorier som ar respondenternas bakgrund,
respondenternas uppfattning om inskrivning till sarskola, respondenternas uppfattning om
testmaterial och bedémning vid mottagande i sérskola samt respondenternas uppfattning om
resurser i grundskola och sarskola. Inom varje kategori finns resultatet pa olika antal fragor i
I6pande text och/eller tabellform. Resultatet fran den fokuserade gruppintervjun redovisas i
Iopande text i fyra kategorier som ar sé&rskoleinskrivning, testmaterial, resurser och
sociokulturell situation. Resultatbeskrivningen avslutas med en analys och resultatets validitet
och reliabilitet diskuteras.

4.1 Resultat av enkatundersokning

Det forsta utskicket av enkaten besvarades av 30 stycken. | flertalet av fragorna angavs mer
an ett alternativ av de svarande. Det innebar att den totala procentsatsen pa de har fragorna
oversteg 100 %. | det andra utskicket fanns fraga sex eftersom den inte var med i det forsta
utskicket. Pa den har frdgan gick det endast att markera ett alternativ. Den har fragan
besvarades av 31 stycken.

4.1.1 Respondenternas bakgrund

Pa fragan vilken skolform arbetar du i svarade 83 % grundskola, 17 % sérskola och 10 %
forskola. Av de 30 som svarade var det tre som arbetade i mer &n en skolform. Pa fragan med
vilka aldrar arbetar du svarade 57 % skolar 3-5, 53 % svarade F-2, 33 % svarade 6-9 och 10 %
forskola. Av 30 svarande var det 16 som arbetade i mer dn aldersgrupp. Med aldersgrupp
menades antingen forskola, F-2, 3-5 eller 6-9. Pa fragan vilken utbildning har du svarade 80%
specialpedagogutbildning. Det var 10 % som hade speciallararutbildning och 10 % svarade att
de hade studerat specialpedagogiska kurser. Av de svarande var det 7 % som saknade
specialpedagogisk utbildning. Det var tva stycken som angav mer an ett svarsalternativ vilket
innebar att de hade mer &n en av de namnda utbildningarna. Pa fragan har du erfarenhet av
elever med utomnordisk bakgrund var det 93 % som svarade att de hade erfarenhet av elever
med utomnordisk bakgrund. Av de svarande var det 7 % som saknade erfarenhet av de har
eleverna.

4.1.2 Respondenternas uppfattning om inskrivning i sarskola

Pa fragan vad tror du foregar en inskrivning till sarskola rent generellt var det 93 % som
angav utvecklingsstorning, 63 % svarade svag begavning och 40 % neuropsyKkiatriskt
funktionshinder. Det var 23 % som svarade tal- och spraksvarigheter, 13 % svarade
socioemotionella svarigheter och 10 % svarade sociala svarigheter. Koncentrationssvarigheter
angavs av 7 % och utomnordisk bakgrund svarade 7 %. Av de svarande var det sju stycken
som kommenterade fragan (se Tabell 1).

Tabell 1. Valda alternativ och kommentarer om respondenternas uppfattningar om vad som
foregar en inskrivning till sarskola rent generellt

Person | Valda alternativ Kommentarer
1 Utvecklingsstorning Foréaldrar och skolpersonal tror att elever far
Koncentrationssvarigheter mer stod i sérskolan &n i grundskolan.

Utomnordisk bakgrund

Tal- och spraksvarigheter
Svag begavning
Socioemotionella svarigheter
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2 Utvecklingsstorning Diagnosen utvecklingsstérning ar obligatoriskt
vid inskrivning i sarskolan. Om inte anser jag
att en felbedémning har gjorts.
3 Utvecklingsstorning Jag tror att grundskolan inte alltid har redskap
Tal- och spraksvarigheter att ta emot elever med olikheter.
Svag begavning
Neuropsykiatriskt funktionshinder

4 Utvecklingsstorning Langsammare inlarning pa grund av
Tal- och spraksvarigheter tvasprakighet.
Svag begavning

5 Utvecklingsstorning Nar jag kryssar i tal- och spraksvarigheter
Tal- och spraksvarigheter menar jag allvarliga sadana och inte av lattare
Neuropsykiatriskt funktionshinder |karaktar. Det galler &ven neuropsykiatriskt

funktionshinder.
6 Utvecklingsstorning Det ar manga bitar sammantaget. Det ar inte
Tal- och spraksvarigheter bara en bit som orsakar en inskrivning i
Svag begavning sérskola. En bit tycker jag ar hur eleven klarar
Neuropsykiatriskt funktionshinder |sin vardag och rumsuppfattning.

7 Utvecklingsstorning Pa grund av autism har eleven kanske sa svara

Neuropsykiatriskt funktionshinder

hinder att ta till sig undervisning att annan
skolform kan bli nédvéandig. Den behdver ju
inte vara bestaende.

Pa fragan vad tror du foregar en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund till sarskola
var det 48 % som svarade utvecklingsstérning, 16 % svarade svag begavning och 16 %
svarade neuropsykiatriskt funktionshinder. Av de svarande var det 13 % som angav tal- och
spraksvarigheter och 6 % koncentrationssvarigheter. Det var 31 stycken som besvarade fragan
och nio av dem skrev kommentarer (se Tabell 2).

Tabell 2. Valt alternativ och kommentarer om respondenternas uppfattningar om vad som
foregar en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund till sarskola

Person

Valt alternativ

Kommentarer

1

Utvecklingsstorning

Vid underlag for en inskrivning till séarskola gor
skolpsykologen en utredning. Visar den en
intelligenskvot under 60 sdgs det att eleven har en
utvecklingsstorning och bor darfér ha sin skolgang i
sérskola.

Utvecklingsstorning

Ett samband med utvecklingsstérningen kan vara svag
begavning och neuropsykiatriskt funktionshinder. Det
ar samma bakgrund till inskrivning for alla elever
oavsett harkomst. Daremot kan det vara mycket svarare
att avgora i vad man andra problem som har med den
utomnordiska bakgrunden att gora spelar in. Vid minsta
osakerhet avvaktas inskrivning.

Utvecklingsstorning

Svag begavning och utvecklingsstorning. Hur sedan
testerna gar till ar en stor fraga. Vad ligger i svag
begavning?

Utvecklingsstorning

Vill ocksa kryssa for svag begavning (och sociala
svarigheter kan i undantagsfall vara en anledning till
inskrivning, dock inte endast det sistndmnda).
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5 Utvecklingsstorning Eftersom det bara gar att fylla i en plutt skriver jag har.
Utvecklingsstorning, svag begavning och
neuropsykiatriska funktionshinder.

6 Koncentrationssvarigheter | Jag forsokte trycka in flera orsaker, men utan framgang.
Det beror nog pa farhagor om utvecklingsstorning
samtidigt som tal- och spraksvarigheter, kanske sociala
och socioemotionella svarigheter kan ses. Kanske inte
alltid sa latt att se vilket som ar vilket.

7 Tal- och spraksvarigheter |Spraksvarigheterna  bidrar  givetvis  till  andra
svarigheter. Varje elev ar unik och varje elev bar med
sig sina egna upplevelser fran sitt gamla hemland vilket
inte far glommas bort.

8 Svag begavning I alla fall hoppas jag det eftersom det &r vad som bor
forega en inskrivning. Ibland kan sprakproblem
forsvara bedomningen.

9 Neuropsykiatriskt Forutom  neuropsykiatriskt ~ funktionshinder  dven
funktionshinder utvecklingsstorning, koncentrationssvarigheter, tal- och
spraksvarigheter och svag begavning.

Pa fragan tror du att det skrivs in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sérskolan var
det 30 % som svarade nej och 20 % som svarade ja. Av de svarande var det 50 % som inte
visste om det skrivs in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sarskolan. Av de
svarande ansag 10 % att det var for lite personal i grundskolan, for stora grupper i
grundskolan, tal- och spraksvarigheter, for lite modersmalsundervisning och brist pa
specialkompetens. Tva svarande angav svarsalternativet annat. En av dem skrev att
diagnosmaterial som anvands inom skolan och av psykologer ger en oréttvis beddomning om
eleven har ett annat modersmal och &ar svag i svenska spraket. De test som anvands &r
normerade efter vésterlandska forutsattningar. Den andra svarande skrev att det blir &nnu
svarare att bemota elever och foraldrar som har en annan kultur och bakgrund &n den svenska
eftersom manga anser att det &ar resursbrist i skolan. Av dem som svarade ja pa fragan var det
tre stycken som skrev kommentarer (se Tabell 3).

Tabell 3. Valda alternativ och kommentarer om anledningen till att det skrivs in for manga
elever med utomnordisk bakgrund i sarskola

Person | Valda alternativ Kommentarer

1 For lite personal i grundskolan Svarigheter med att anvanda det svenska spraket
For stora grupper i grundskolan | i vardagen. Behover leka och trana mycket, hur
For lite modersmalsundervisning | gor man?

2 Brist pa specialkompetens Jag tror att det manga ganger brister i
Annat bemdtandet av dessa elever. Fa som arbetar
inom skolans varld vet hur dessa elever bor bli
bemotta.
3 Brist pa specialkompetens Se fraga 8

4.1.3 Respondenternas uppfattning om testmaterial och beddémning vid mottagande i
sarskola

Pa fragan tror du att testmaterialet anpassas vid sarskoleutredningar nar det géller elever med
utomnordisk bakgrund var det 43 % som svarade nej, 30 % svarade till en viss del och 13 %
svarade ja. Av de svarande var det 17 % som inte visste om testmaterialet anpassades. En
svarande markerade tva alternativ. Pa fragan tror du att det finns sérskilda komplikationer vid
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beddémningen av elever med utomnordisk bakgrund ndr det galler mottagande i sérskola idag
var det 53 % som svarade ja och 27 % svarade nej. Av de svarande var det 10 % som angav
svarsalternativet inga markbara. Tre stycken besvarade inte fragan, men en av dem skrev
kommentar. Den svarande kunde inte tolka fragan och undrade vilken bedémning som
syftades pa vid mottagandet. Det var en av nej-svararna som kommenterade fragan. Den
saknade uppfattning om fragans innehall och gav darfor ett negativt svar. Av dem som
svarade ja angavs foljande kommentarer (se Tabell 4).

Tabell 4. Kommentarer pa fragan om det finns sarskilda komplikationer vid bedémning av
elever med utomnordisk bakgrund nér det galler mottagande i sérskola

Person | Kommentarer

1 | Att de personer som ska beddma inte har tillrdckligt med kunskaper om test som har
gjorts i barnets hemland. Spraksvarigheter, det &r svart att testa nar det inte finns
tolkar tillgangliga.

2 |Jag skulle kunna tanka mig att det finns spraksvarigheter, att eleverna ej beharskar det
svenska spraket fullt ut.

3 | Spraksvarigheter. Kulturella skillnader,

4 | Svart att veta om det finns ett fungerande sprak. Inte latt for mottagande larare att
undersoka det. Finns det inget ordentligt tankesprak blir det svart att befasta ny
kunskap pa nytt sprak. Det finns nog ocksa svarigheter att overbrygga foraldrars
eventuella motstand till sérskola.

5 | Det kan vara svart att avgora vad problematiken ar. Ar det svag svenska eller nagot
annat? Ibland tar det alldeles for lang tid innan man vet.

Spraket.

Spraksvarigheter, kulturella skillnader, synen pa skolan.

Svenska A-perspektivet maste finnas med.

O o|N O

En av de viktigaste grundstenarna ar att man vid en bedémning ska kunna na den man
testar. Spraksvarigheter, kulturella skillnader (familjer som kommer fran agrara
miljoer utan skolbakgrund ska slussas in i ett hdgteknologiskt samhalle) och dven en
viss oférmaga att forsta vilka trauman familjer kan ha tvingats genomlida kan gora
bedémningen svar.

10 | Man har i olika kulturer olika syn pa att vara avvikande och/eller att ha ett handikapp.

11 | Testerna ar inte anpassade for elever med ett annat hemsprak an svenska.

12 | Tal- och spraksvarigheter gor att elevens utveckling kan bli svarbedémd. Barnets
motivation ar viktigt. Ar man osaker vid bedémningen maste den goras om. Garna i
en trygg miljo for barnet. Graden av utvecklingsstdrning kan ocksa vara svarbedomd
om barnet har ytterligare funktionshinder.

13 | Kulturella skillnader, spraksvarigheter.

14 |Andra erfarenheter och upplevelser hos barnen, spraksvarigheter, kulturella
skillnader.

15 | Spraket, modersmalet och svenska spraket. Bedomningen.

4.1.4 Respondenternas uppfattning om resurser i grundskola och sarskola

Pa fragan tror du att elever med utomnordisk bakgrund i grundskolan far tillrackligt med stod
var det 70 % som svarade nej och 7 % svarade ja. Det var 23 % som inte visste om elever med
utomnordisk bakgrund fick tillrackligt med stdd i grundskolan. Av de svarande angav 53 %
att anledningen var for lite personal, 50 % att det var for stora grupper och 50 % svarade for
lite modersmalsundervisning. Det var 33 % som svarade tal- och spraksvarigheter, 13 %
barnets motivation, 10 % svara hemférhallanden och 10 % brist pa specialkompetens. Tre
stycken angav svarsalternativet annat. En av dem skrev att det saknades modersmalslarare och
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att sprakgruppen ibland var for liten. Vidare skrev den svarande att foraldrarna inte ville att
deras barn deltog i modersmalsundervisning for att de ville att svenska spraket skulle vara
barnets forstasprak. Det resulterade i en svag spraklig bas. En annan svarade att det var
pedagogens arbete att vacka lust och skapa motivation hos eleven. P& grund av manga olika
nationaliteter kunde det vara svart att skapa bra relationer med foraldrarna. Den tredje som
svarade pa detta svarsalternativ trodde att det skulle behévas mer anpassade laromedel for
elever med utomnordisk bakgrund. Det var sju svarande som kommenterade fragan (se Tabell
5).

Tabell 5. Valda alternativ och kommentarer om respondenternas uppfattning om resurser i

grundskola och sérskola

Person | Valda alternativ Kommentarer

1 For lite personal For fa tolkar och for fa anstéllda
For stora grupper hemsprakslarare.
Tal- och spraksvarigheter
For lite modersmalsundervisning

2 For lite personal Framfor allt beror det nog mycket pa att de inte
For stora grupper far tillrackligt med hemspraksundervisning. De
For lite modersmalsundervisning | maste ha en trygg grund i sitt hemsprak for att

kunna bygga vidare med svenskkunskaper.

3 For lite personal Pedagoger med kompetens att undervisa i
Brist pa specialkompetens svenska A.

4 For lite personal Studiehandledning av kunniga hemspraksléarare.
Tal- och spraksvarigheter
For lite modersmalsundervisning
Brist pa specialkompetens

5 For lite personal Arbeta mer parallellt med modersmalet till det
For stora grupper svenska spraket.
For lite modersmalsundervisning

6 Barnets motivation Fler pedagoger med annat modersmal skulle
For lite modersmalsundervisning | vara en stor resurs i grundskolan.

7 Brist pa specialkompetens For lite kompetens inom svenska A.

P& fragan anser du att kommunen anvisar resurser som rimligt ger sarskoleelever med
utomnordisk bakgrund en efter deras behov anpassad och utvecklande skolgang var 60 %
tveksamma. Det var 20 % som svarade nej och 17 % som svarade ja. Det var en av de
svarande som inte besvarade den har fragan. Pa fragan om du ser pa skolan idag ur
perspektivet sédrskoleelev med utomnordisk bakgrund, vilka &r de viktigaste
omradena/fragorna att arbeta med eller férandra for att skolan pa ett battre sétt ska kunna ge
de har eleverna en optimal skolgang var det 22 stycken som besvarade fragan. Av dem var det
atta stycken som namnde modersmalsundervisning, svenska spraket och kompetens hos
personalen. Det var sex stycken som svarade att samarbetet med férédldrarna var ett av de
viktigaste omradena att arbeta med. Av de svarande var det tre som svarade tester, arbetssatt
och samverkan med elevvardsteam och extern personal. Med extern personal menas logoped,
lakare och psykolog samt personal inom barn- och ungdomshabilitering och barn- och
ungdomspsykiatrin. Det var tva som svarade resurser, mindre grupper, anpassade laromedel,
forhallningssatt och bemdtande samt vidareutbildning av invandrare till yrken inom skolans
verksamhet. Av de svarande var det en som svarade tolk och en svarade motivation.
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4.2 Resultat av gruppintervju
En fokuserad gruppintervju genomférdes med fyra specialpedagoger som arbetade med elever
som var inskrivna i sirskola och hade sin skolgdng pa en grundskola.

4.2.1 Sarskoleinskrivning

De intervjuade specialpedagogerna menade att det var olika orsaker till vad som foregick en
inskrivning till sarskola. Det kunde vara att eleven inte klarade av att folja med i
undervisningen eller att det var svart att na den. Eleven kunde vara avvikande pd mer an
kunskapsinhamtning och utvecklades inte i samma takt som klasskamraterna i grundskolan
menade specialpedagogerna. Deras erfarenhet var att en inskrivning kunde bli aktuell nar
grundskolans resurser inte rackte till och nédr befintliga resurser hade provats utan
tillfredsstéllande resultat. De har orsakerna ansag specialpedagogerna indikerade att det skulle
hallas en elevvardskonferens dar svarigheterna diskuterades. Efter en elevvardskonferens
skrev pedagogerna som arbetade med eleven ett pedagogiskt utlatande for att en
psykologutredning skulle bli aktuell menade de intervjuade specialpedagogerna. Darefter
avvaktade pedagogerna som arbetade med eleven resultatet av psykologutredningen.

Specialpedagogerna tyckte inte att de kunde se nagot samband mellan utomnordisk bakgrund
och inskrivning i sarskola. Vidare menade de att det inte skulle vara nagon skillnad mellan
svensk och utomnordisk bakgrund i samband med sarskoleinskrivning. Sé&rskola som
skolform fanns inte alltid i familjens hemland och specialpedagogerna menade att det kunde
vara svart att forklara inneborden av sarskola for foraldrarna. | intervjun framkom att det
kunde finnas olika orsaker till att eleven inte hangde med och férstod undervisningen. En
orsak kunde vara att eleven inte gatt i skolan i hemlandet pa grund av vistelse i flyktinglager.
Eleven borjade da skolan i Sverige forst i skolar 3-5. Specialpedagogerna funderade pa
rimligheten att ha samma krav pa den har eleven som pa en svensk elev. Av eleven med
utomnordisk bakgrund kravdes att den skulle hdnga med i och ta till sig undervisningen samt
inhamta kunskap som den svenska eleven fatt under sina tidigare skolar. Det har betydde inte
alltid att eleven borde ga i sarskola utan att den inte hade gatt i skolan tidigare. Det har med
sarskola och avvikande beteende var en lang process for eleven, foraldrarna och aven lararen i
grundskolan. Det kunde ta lang tid innan fordldrarna bestamde sig for séarskola eller inte
sérskola. De hade ratt att tacka nej till erbjudandet om sarskola.

Det var inte sjalvklart att eleven med utomnordisk bakgrund fick samma stimulans hemma
som den svenska eleven. Eleven med utomnordisk bakgrund hade inte svenska spraket runt
sig mer an pa lektionerna i skolan. Hemma pratade den sitt modersmal, tittade pa kabel-TV
med kanaler fran hemlandet och tillsammans med kamraterna pratade barnet sitt modersmal.
Det kunde vara en orsak till att det tog langre tid att tillagna sig svenska spraket. En annan
orsak kunde vara att eleven med utomnordisk bakgrund ofta saknade omvarldsuppfattning for
att den endast gick mellan skolan och hemmet. Flickor fick inte dka till stan och titta i affarer
forran de uppnatt en viss alder. Darfor hade de inte samma mdjlighet att veta sadant som
fanns i tester som psykologerna gjorde. Det hdr kunde leda till att eleven med utomnordisk
bakgrund hamnade i fel skolform. Aven en svensk elev kunde hamna i fel skolform, men det
var svarare att bedoma eleven med utomnordisk bakgrund da modersmalet var ett annat an
svenska. Det kunde dven vara att eleven inte beharskade sitt modersmal fullt ut vilket kunde
leda till svarigheter att lara det nya spraket. Da kunde eleven inget sprak. Eleven med
utomnordisk bakgrund kunde ha traumatiska upplevelser av krig och allt det férde med sig.
De har upplevelserna levde kvar lange och bearbetades pa olika satt. Det var svart for eleven
att lara sig nya saker samtidigt som de traumatiska upplevelserna fanns kvar.

25



Specialpedagogerna trodde att det var mojligt att det skrevs in for manga elever med
utomnordisk bakgrund i sarskola. En anledning till detta kunde vara att det inte fanns
testmaterial som var anpassade for de hadr eleverna. Det fanns varken testmaterial eller
sérskola i alla kulturer. Specialpedagogerna undrade varfor det gick snabbare att utreda elever
med utomnordisk bakgrund jamfort med elever med svensk bakgrund.

4.2.2 Testmaterial

| intervjun med specialpedagogerna kom det fram att det var vastvérldens tester som
genomfordes pa eleven med utomnordisk bakgrund. Testerna var inte utformade efter elevens
kultur vilket kunde leda till att resultatet blev missvisande. Psykologer anvande olika tester
och det vanligaste var WISC. Psykologen beddmde testresultatet och rekommenderade
skolform. For att sarskola skulle bli aktuell maste psykologen ha skrivit att eleven hade en
utvecklingsstérning. Specialpedagogerna rekommenderade att eleven testades ytterligare en
gang nar den borjade i skolar sex om osékerhet med placeringen fanns.

Specialpedagogerna menade att det maste finnas ett pedagogiskt, psykologiskt och i vissa fall
medicinskt utlatande for att eleven skulle tas emot i sdrskola. Lararna som arbetade med
eleven i grundskolan gjorde det pedagogiska utlatandet. Det medicinska utlatandet beh6vdes
inte alltid pa grundsérskoleelever. Det sociala utlatandet ingick oftast i den pedagogiska
bedémningen och skrevs vid behov enligt specialpedagogerna. | det sociala utlatandet skrevs
om kamratrelationer och elevens sociala natverk.

4.2.3 Resurser

Enligt specialpedagogerna arbetade de med elever som var inskrivna i sérskola men hade sin
skolgang pa en grundskola. De upplevde att det fanns elever som inte tillhorde sarskola och
inte fick tillrackligt med stod. For att de har eleverna skulle fa det stod de hade ratt till
behodvdes mer resurser i grundskolan. De intervjuade menade att en anledning till att skolan
inte kunde handskas med elever med utomnordisk bakgrund var okunskap hos personalen.
Resurser var inte bara de ekonomiska forutsattningarna utan dven kompetens och organisation
borde ses Over. Specialpedagogerna upplevde att det fanns ganska mycket resurser till
eleverna i skolar 6-9 och genom omorganisation kunde arbetet med eleverna effektiviseras. |
skolar 6-9 gjordes mindre grupper i svenska, matematik och engelska. Det var viktigt att
lararen visade skolledningen att det fanns elever som behdvde mycket stod eftersom pengar
och okade resurser knots till betyget godkénd. Tidiga och tydliga insatser gynnade de svaga
eleverna. Specialpedagogerna menade att det fanns elever i behov av stod som gatt sju, atta ar
i skolan utan att ha blivit testade av psykolog. En konsekvens som specialpedagogerna kunde
se var att eleverna som under skolar 6-9 varit integrerade i grundskola men foljt sarskolans
kursplan fick svarigheter pa gymnasieskolans individuella program. De borde ha fatt
mojlighet att ga pa ett mer praktiskt program.

4.2.4 Sociokulturell situation

Specialpedagogerna menade att elever med utomnordisk bakgrund hade svarigheter att
fungera i det svenska skolsystemet eftersom de hade en annan mentalitet. For de elever som
avvek mycket forsokte skolan hitta andra skolformer. De intervjuade ansag att pedagogerna
ville hjalpa de har eleverna genom att testa dem for att se de starka och svaga sidorna och inte
bara for att se om de var sérskoleelever. Samarbetet med féraldrar till elever med utomnordisk
bakgrund kunde bli komplicerat pa grund av spraksvarigheter. I en del kulturer var inte skolan
viktig och det fanns ingen tradition till att hjalpa eleven med skolarbetet hemma. Ansvaret for
skolarbetet lamnades till skolpersonalen och eleven och sa lange den inte fick nagra klagomal
fran skolan sa var foraldrarna néjda. Det var deras kultur och sitt att se pa skolan. De
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intervjuades erfarenhet var att nagra av de elever som var inskrivna i sarskola fungerade bra
socialt. I sin kultur var de inte annorlunda pa nagot satt. De fungerade som vem som helst.
Det fanns inga sociala problem men nar de borjade pa gymnasiet sa fanns inget alternativ
forutom gymnasiesérskolan. Under sin tidigare skoltid hade de ként sig som vem som helst
men pa gymnasiet blev de hanvisade till gymnasiesarskolans program. Det hade eleverna
svart att forlika sig med och tyckte det kandes nedvérderande. Det har var vanliga kanslor hos
elever som gatt integrerade. Da skrev de ut sig fran sarskolan och hamnade pa individuella
programmet. Gymnasieskolans individuella program var inte moget att ta hand om de har
eleverna som végrade ga pa gymnasiesarskolans program.

4.3 Sammanfattning av resultat fran enkatundersokning och gruppintervju
Majoriteten av respondenterna i enk&tundersokningen arbetade i grundskola. Den storsta
delen av respondenterna hade specialpedagogutbildning och arbetade i mer an en aldersgrupp.
Né&stan alla som deltog i undersokningen hade erfarenhet av elever med utomnordisk
bakgrund. Majoriteten av respondenterna trodde att utvecklingsstorning var det som Iag till
grund for en inskrivning till sarskola rent generellt. Pa fragan vad som férelag en inskrivning
till sérskola av elever med utomnordisk bakgrund var det mindre an hélften av respondenterna
som svarade utvecklingsstorning. Av respondenterna var det hélften som inte visste om det
skrevs in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sarskolan. Nagot mindre an halften
trodde inte att testmaterialet var anpassat fér elever med utomnordisk bakgrund. Nagot mer &n
hélften av respondenterna trodde att det fanns sarskilda komplikationer vid bedémning av
elever med utomnordisk bakgrund nér det géllde mottagande i sérskola. Nastan ingen trodde
att elever med utomnordisk bakgrund fick tillrackligt med stod i grundskolan. En liten del av
respondenterna ansag att kommunen anvisade rimliga resurser som gav sarskoleelever med
utomnordisk bakgrund en efter deras behov anpassad och utvecklande skolgang. Pa fragan om
vilka de viktigaste omradena att arbeta med eller férandra for att skolan pa ett battre satt ska
kunna ge elever med utomnordisk bakgrund en optimal skolgdng namndes mest frekvent
modersmalsundervisning, svenska spraket och kompetens hos personalen.

De intervjuade specialpedagogerna arbetade med elever som var inskrivna i sarskola men
hade sin skolgang pa en grundskola. Specialpedagogerna menade att det var olika orsaker till
vad som foregick en inskrivning till sérskola. Det kunde vara svarigheter for eleven med
utomnordisk bakgrund att folja med i undervisningen, den kunde vara svar att na, vara
avvikande pa mer an kunskapsinhdamtning och utvecklades inte i samma takt som
klasskamraterna. Specialpedagogernas erfarenhet var att nér grundskolans resurser inte rackte
till och nér befintliga resurser hade provats utan tillfredsstédllande resultat kunde det bli
aktuellt med en inskrivning till sarskola. De tyckte inte att de kunde se nagot samband mellan
utomnordisk bakgrund och inskrivning i sérskola, men trodde att det var mgjligt att det skrevs
in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sérskola. Det kunde finnas olika orsaker till
att eleven inte hangde med i undervisningen. Det kunde vara att eleven inte gatt i skolan i
hemlandet och/eller kommit till Sverige forst i skolar 3-5. Specialpedagogerna hade
funderingar pa om det var rimligt att en elev med utomnordisk bakgrund kunde hanga med i
och ta till sig undervisningen och samtidigt inhamta kunskap som den svenska skoleleven fatt
under sina tidigare skolar. Det var inte sjalvklart att eleven med utomnordisk bakgrund fick
samma sprakliga stimulans hemma som den svenska eleven menade specialpedagogerna. Det
var inte alltid eleven beharskade sitt modersmal fullt ut vilket kunde leda till svarigheter att
lara det nya spraket. Det var vastvarldens tester som genomfordes pa eleven med utomnordisk
bakgrund enligt specialpedagogerna. Testerna var inte utformade efter elevens kultur vilket
kunde leda till att resultatet blev missvisande. For att den har eleven skulle fa det stod den
hade ratt till behdvdes mer resurser i grundskolan. Resurser var inte bara de ekonomiska
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forutsattningarna utan &ven kompetens och organisation borde ses Over menade
specialpedagogerna. Specialpedagogerna menade att elever med utomnordisk bakgrund hade
svarigheter att fungera i det svenska skolsystemet eftersom de hade en annan mentalitet. For
de elever som avvek mycket forsokte skolan hitta andra skolformer. Ansvaret for skolarbetet
lamnades till skolpersonal och elever och sa lange eleven inte fick nagra klagomal fran skolan
sa var foraldrarna néjda. Det var deras kultur och sétt att se pa skolan.

4.3.1 Resultatets validitet och reliabilitet

Enkaten matte det den avsag att méata och validiteten kunde sdgas vara god. Fragorna i
enkaten formulerades om efter att en pilotstudie gjorts for att tydligheten skulle oka.
Validiteten ar ett matt pa vad enkéaten avser att mata och vad den faktiskt mater (Korner &
Wahlgren, 2002; Trost, 2001). Enkatens reliabilitet kunde ifragasattas eftersom
svarsfrekvensen var lag. Resultatet av enkaten kunde skifta beroende pa respondenternas
arbetssituation. En undersokning &r reliabel nar samma resultat uppnds genom samma
matningar vid olika tillfallen (May, 2001). Det kan inte dras nagra slutsatser mellan vad
respondenterna svarade pa fragan om vad som forelag en inskrivning till sérskola rent
generellt och vad som foreldg en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund. En
anledning kan vara att det bara gick att markera ett svarsalternativ i den senast namnda fragan
vilket omojliggjorde respondenternas mojligheter till ytterligare val. Eftersom enkétsvaren
anvandes till grund for den fokuserade gruppintervjun och fragorna till intervjun gjordes
utifran enkatsvaren blev validiteten god. Trost (2001) menar att reliabel méatning &r stabil och
tillforlitlig och att svaren ska vara entydiga vid en fornyad undersékning. Kongruens,
precision, objektivitet och konstans ar fyra delar som finns i begreppet reliabilitet. Vid
enkatundersokningar dr kongruens relevant genom att forfattarna stéller ett antal fragor som
handlar om ungefar samma foreteelse for att kunna fa med alla dess nyanser. Nar det galler
precision ar det viktigt att enkéten ar tydligt upplagd. Ju enklare det &r att fylla i svaren desto
storre precision. Vid objektivitet menar Trost att alla forfattarna som laser in data fran
undersokningen uppfattar svaren pa samma satt. Vid kvantitativa undersokningar finns det
oftast inget intresse av snabba forandringar utan enbart av langsiktiga. Konstans ska darfor
rada i kortsiktig mening och om respondenten svarar idag eller imorgon ska inte ha nagon
betydelse. Tanken med reliabilitet bygger pa att det gors kvantitativa studier och att nagot
méts och anges i varden (Trost, 2001). For tydlighetens skull anvandes bade antal och procent
nér resultatet presenterades. Enligt Trost (2001) ska det inte anges alltfor exakta procenttal
med en eller flera decimaler. Det kan t ex bli bortfall vid datainsamlingen som gor precisionen
skenbar och aven andra manskliga faktorer kan paverka vid ifyllandet av enkaten. Darfor
menar Trost att forfattarna inte bor d&gna nagon storre betydelse vid sma skillnader i procenttal
(Trost, 2001).
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5 Diskussion

Var teori var att elever med utomnordisk bakgrund pa grund av spraksvarigheter och bristande
kunskap i svenska spraket inte klarade testen som anvandes vid utredningar da séarskola kunde
bli aktuell for eleven. Vi erfor att de skrevs in i sarskola och att inskrivningen kunde bero pa
de har svarigheterna. Syftet med examensarbetet var att undersoka specialpedagogers
uppfattningar om vilka anledningar, samband och testmaterial som férekommer vid
mottagande av elever med utomnordisk bakgrund i sarskola. Bel Habib (2001) skriver att det
finns tendenser till att elever med invandrarbakgrund stamplas som utvecklingsstérda utan att
de motsvarar de kriterier som finns for en sarskoleplacering (Bel Habib, 2001).

5.1 Skolformen sarskola och orsaker till inskrivning

De senaste trettio aren har elever med utvecklingsstorning haft samma rattighet till skolgang
som andra elever. Under 1990-talet &ndrades huvudmannaskapet for sarskolan fran
landstingen till kommunerna. Efter detta skifte uppmarksammades en elevokning i sérskolan.
Skolverket har i tidigare studier (1994) kommit fram till att &ndringen av huvudmannaskapet
ar en orsak till elevokningen i sarskolan. Okningen och andelen elever i sarskolan varierar
kraftigt fran kommun till kommun. Variationen kan bero pa att kommunerna har olika satt att
forhalla sig till elever i behov av sarskilt stod (Bel Habib, 2001). Av respondenterna i
enkatundersokningen och de intervjuade specialpedagogerna hade 93 % erfarenhet av elever
med utomnordisk bakgrund. | enkatundersokningen fanns tva fragor som handlade om
inskrivning till sdrskola. Den férsta tog upp inskrivning rent generellt och den andra
inskrivningen av elever med utomnordisk bakgrund. Pa fragan om vad respondenterna tror
foregar en inskrivning till sarskola rent generellt svarade 93 % utvecklingsstorning. Pa fragan
om vad respondenterna tror foregar en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund till
sérskola var det bara 48 % som svarade utvecklingsstorning. | den fokuserade gruppintervjun
kom det fram att det var olika orsaker till vad som foregick en inskrivning till sarskola. Det
kunde vara att eleven inte klarade av att folja med i undervisningen och att den var svar att na.
Eleven kunde dven vara avvikande pa fler sétt an kunskapsinhdmtning och utvecklingen gick
inte i samma takt som hos klasskamraterna i grundskolan. En respondent kommenterade
fragan genom att skriva “diagnosen utvecklingsstorning ar obligatoriskt vid inskrivning i
sérskolan, om inte anser jag att en felbedémning har gjorts” (se Tabell 1).

5.2 Anledningar till att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i

sarskola

Gemensamt for sdrskoleelever med invandrarbakgrund &r att de har mer vaga,
symtombaserade och pedagogiskt relaterade svarigheter som tal- och spraksvarigheter, svag
begavning eller koncentrationssvarigheter (Bel Habib, 2001). | enkatundersokningen kom det
fram att svag begavning, tal- och spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter kunde
tillsammans med andra svarigheter orsaka att eleven skrevs in i sarskola. | intervjun framkom
att det kunde finnas olika orsaker till att eleven inte hdngde med och férstod undervisningen.
En orsak kunde vara att den inte gatt i skolan i hemlandet pa grund av vistelse i flyktinglager
vilket vi tror kan orsaka koncentrationssvarigheter i skolan. Manga barn och ungdomar som
drabbats av vald och forfoljelse pa nara hall bar pa skrammande bilder som de inte bearbetat
(Nilzon, 1999). Ellneby (1996) menar att elever med svara upplevelser bakom sig ofta har
problem med att bearbeta och organisera sinnesintryck. De ar kansloméssigt blockerade och
har svart att koncentrera sig (Ellneby, 1996). Det var inte sjalvklart att eleven med
utomnordisk bakgrund fick samma stimulans hemma som den svenska. Eleven med
utomnordisk bakgrund hade inte svenska spraket runt sig mer an pa lektionerna i skolan.
Hemma pratade det sitt modersmal, tittade pa kabel-TV med kanaler fran hemlandet och
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tillsammans med kamraterna pratade eleven sitt modersmal. Det kunde vara en orsak till att
det tog langre tid att tilligna sig svenska spraket. Aven Skolverket (1995) skriver att eleverna
med utlandsk bakgrund mer sallan fick hjalp med laxor och att de tittade mer pa video och TV
an sina svenska klasskamrater (Skolverket, 1995). En av vara fragor i problemformuleringen
var vilken uppfattning specialpedagoger har om vilka anledningar det finns till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sédrskola. Specialpedagogerna som ingick i
enkatundersokningen menade att utvecklingsstorning, svag begavning, tal- och
spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter var anledningar till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola. Aven neuropsykiatriska funktionshinder, sociala
och socioemotionella svarigheter namndes av respondenterna som anledningar till inskrivning
i sdrskola. | den fokuserade gruppintervjun kom det fram olika anledningar till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola. Elever som inte klarade av att fdlja
undervisningen, inte gick att nd och var avvikande pa mer an kunskapsinhamtning kunde bli
foremal for inskrivning i sarskola. Stimulansen hemifran av svenska spraket var inte sjalvklar
for elever med utomnordisk bakgrund och de kan darfér fa svart att hanga med i
undervisningen. En inskrivning kunde dven bli aktuell ndr grundskolans resurser inte réckte
till och nér befintliga resurser hade provats utan tillfredsstallande resultat. Gustafsson (i
Kéllstigen, Ohlin & Setkic, 2002) namner ocksa de elever som har svag begdvning nar det
galler kognitiva fardigheter. | grundskolan finns begrénsade resurser for att ge de har eleverna
den stimulans de behdver for att utvecklas (Gustafsson, 2002). Sarskolan ska endast ta emot
elever som inte uppnar grundskolans mal for att de ar utvecklingsstorda, har autism eller
autismliknande tillstand eller for att de fatt en forvarvad hjarnskada och dérav ett bestaende
begavningsmassigt funktionshinder (Rosenqvist, 2001; Skolverket, 2002b). | var
undersokning kan vi utldsa att det finns fler anledningar dan de som namns i styrdokumenten
till att elever, speciellt elever med utomnordisk bakgrund, skrivs in sérskola.
Specialpedagogerna i intervjun menar att for att sarskola skulle bli aktuell maste psykologen
ha skrivit att barnet hade en utvecklingsstorning. Vi tycker att det ar anmarkningsvart att
elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola av andra orsaker &n de som
styrdokumenten anger. Elever som kommer fran krigsdrabbade lander har ofta
koncentrationssvarigheter och socioemotionella svarigheter, men det ska inte foranleda en
inskrivning i sarskola vilket var undersokning och erfarenhet visar att det faktiskt gor. En
anledning till att sarskola kan bli aktuell fér de har eleverna ar grundskolans bristande resurser
vilket var undersokning visar och dven stammer éverens med var erfarenhet.

5.3 Samband mellan utomnordisk bakgrund och spraksvarigheter vid

mottagande i sarskola

Invandrarelever kan ibland hamna i granslandet mellan sérskola och grundskola och det finns
olika teorier om varfér de hdr eleverna placeras i sirskola skriver Ramling Aberg och
Nordlinder (i Kéallstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Testresultat kan visa att eleven befinner sig i
granslandet och bor gd i grundskola, men kommer inte klara av att gd i en vanlig
grundskoleklass (Ramling Aberg & Nordlinder, 2002). Elever med talférsening,
kommunikativa svarigheter och avvikande sprakutveckling ingar i kategorin tal- och
spraksvarigheter (Bel Habib, 2001). Vi tror att eleverna med spraksvarigheter skrivs in i
sérskola trots att de inte tillhér personkretsen. De hér eleverna som befinner sig i granslandet
far svart att identifiera sig med sarskolans elever ju aldre de blir. Ladberg (2003) héavdar att ju
mer en elev gor framsteg pa sitt modersmal desto lattare &r det for eleven att géra samma
framsteg pa andra sprak (Ladberg, 2003). Néar det talas om skolsvarigheter hos elever med
invandrarbakgrund kopplas svarigheterna ofta till att eleven har ett annat modersmal an
svenska (Fraurud, 2002). Det kan vara stora svarigheter for elever med utomnordisk bakgrund
att forsta texter i laromedel (Utbildningsdepartementet, 1996). | enkatundersokningen
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framkom att tal- och spraksvarigheter gor att elevens utveckling kan bli svarbedomd, svart att
veta om det finns ett fungerande sprak och om det inte finns ett fungerande tankesprak blir det
svart att befasta ny kunskap pa ett nytt sprak. En respondent skrev att det finns
spraksvarigheter och att eleverna inte beharskar det svenska spraket fullt ut.
Specialpedagogerna i intervjun tyckte inte att de kunde se nagot samband mellan utomnordisk
bakgrund och inskrivning i sarskola. Vidare funderade specialpedagogerna pa om det var
rimligt att ha samma krav pa elever med utomnordisk bakgrund som pa svenska elever. Av
eleven med utomnordisk bakgrund krévdes att den skulle hdnga med i och ta till sig
undervisningen samt inhdmta kunskap som den svenska eleven fatt under sina tidigare skolar.
Det var svarare att bedoma eleven med utomnordisk bakgrund da modersmalet var ett annat
an svenska. Det kunde dven vara att den inte beharskade sitt modersmal fullt ut vilket kunde
leda till svarigheter att lara det nya spraket. Den andra fragan i problemformuleringen var hur
specialpedagoger ser pa sambandet mellan utomnordisk bakgrund och spraksvarigheter vid
inskrivning i sarskola. Vi kan i var undersokning se tendenser till att det finns samband
mellan utomnordisk bakgrund, spraksvarigheter och inskrivning i sarskola.

5.4 Testmaterial som anvands vid sarskoleutredningar

Psykologer anvéande olika tester och det vanligaste var WISC beréttade specialpedagogerna i
den fokuserade gruppintervjun. Andra exempel pa testmaterial & Ravens matriser, Benton,
Bender Visual-Motor Gestalt och ITPA. Ramling Aberg och Nordlinder (i Kallstigen, Ohlin
& Setkic, 2002) skriver om testmaterial som inte dr anpassat till elever med
invandrarbakgrund. Testmaterialet av ickeverbal karaktdr som inte dr anpassat kan vara en
anledning till att eleverna placeras i sarskola. Eleverna med invandrarbakgrund ar svara att
testa eftersom flera av dem bér pa traumatiska upplevelser fran hemlandet. Det finns elever
med invandrarbakgrund som aldrig har sett papper och penna och aldrig har tittat pa TV. Det
kan bli svart for dem att prestera bra resultat pa test dar sadana har saker véags in (Ramling
Aberg & Nordlinder, 2002). Gustafsson (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002) skriver att
uppgifterna oftast ar kulturbundna och det kravs att eleven presterar verbalt. Det finns en stor
risk att elever med invandrarbakgrund presterar lagt pa testen vilket far till foljd att de
placeras i sarskola eftersom de anses ha en intelligenskvot som ar pa gransen for att vara
sarskolemassig (Gustafsson, 2002). Pa frdgan om respondenterna tror att testmaterialet
anpassas vid sérskoleutredningar nér det géller elever med utomnordisk bakgrund var det 13
% som trodde att testmaterialet var anpassat. Testerna &r inte anpassade for elever med ett
annat hemsprak an svenska skrev en av respondenterna som kommentar till fragan om det
finns sérskilda komplikationer vid bedémningen av elever med utomnordisk bakgrund néar det
galler mottagande i sérskola idag. Ytterligare en respondent kommenterade testmaterial. Den
skrev att diagnosmaterial som anvénds inom skolan och av psykologer ger en orattvis
bedémning om eleven har ett annat modersmal och &r svag i svenska spraket. De test som
anvands &r normerade efter vasterlandska forutsattningar. Specialpedagogerna i intervjun
menade att det var vastvarldens tester som genomfordes pa eleven med utomnordisk
bakgrund. Testerna var inte utformade efter elevens kultur vilket kunde leda till att resultatet
blev missvisande. Den tredje fragan i problemformuleringen var vilken typ av testmaterial
som anvands for att beddma om elever tillhor sarskolans personkrets och for vilka elever
testmaterialet &r anpassat. 1 undersokningen ser vi tendenser till att testmaterialet inte &r
anpassat till elever med utomnordisk bakgrund. Detta antagande grundar vi pa de svar vi fatt
fran respondenterna i enkatundersokningen och de intervjuade specialpedagogerna.

5.5 Sammanfattande diskussion och forslag till fortsatt forskning

Var teori var att elever med utomnordisk bakgrund pa grund av spraksvarigheter och bristande
kunskap i svenska spraket skrevs in i sarskola. Det har kan vi se tendenser till i
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examensarbetet. Elever med utomnordisk bakgrund har svart att klara testen som anvands vid
utredningar eftersom testmaterialet ar anpassat efter vastvdrldens normer. Syftet med
examensarbetet var att undersoka specialpedagogers uppfattningar om vilka anledningar,
samband och testmaterial som férekommer vid mottagande av elever med utomnordisk
bakgrund i sdrskola. Genom enkatundersokning och fokuserad gruppintervju med
specialpedagoger i en medelstor kommun i sédra Sverige fick vi fram vilka anledningar det
kan finnas till att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sérskola. Resultatet av
undersokningarna visade tendenser till att det finns fler anledningar till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sdrskola utdver utvecklingsstdrning, autism och
autismliknande tillstand samt forvarvad hjarnskada. Vi tycker att amnet elever med
utomnordisk bakgrund och sarskola fortfarande &r ganska outforskat och det finns flera
infallsvinklar som skulle kunna anvéndas vid fortsatt forskning. Forskning om modersmalets
betydelse i den svenska skolan, svenska som andrasprak som skoldmne och psykologernas
uppfattningar om elever med utomnordisk bakgrund i sarskola ar amnesomraden som vi
tycker behdver utforskas vidare for att kunskap om situationen for elever med utomnordisk
bakgrund ska utvecklas.
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6 Sammanfattning

Syftet med examensarbetet var att understka specialpedagogers uppfattningar om vilka
anledningar, samband och testmaterial som férekommer vid mottagande av elever med
utomnordisk bakgrund i sarskola. Resultatet visade att en inskrivning i sarskola rent generellt
foregicks av utvecklingsstorning. Resultatet visade att 48 % av respondenterna trodde att
inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund i sarskola foregicks av utvecklingsstérning.
Det kom fram att svag begavning, tal- och spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter
kunde tillsammans med andra svarigheter orsaka att elever med utomnordisk bakgrund skrevs
in i sarskola. Gemensamt for sarskoleelever med invandrarbakgrund ar att de har mer vaga,
symtombaserade och pedagogiskt relaterade svarigheter som tal- och spraksvarigheter, svag
begavning eller koncentrationssvarigheter (Bel Habib, 2001). | intervjun kom det fram att det
var olika orsaker till vad som féregick en inskrivning i sarskola. Det kunde vara att eleven inte
klarade av att folja med i undervisningen och att den var svar att na. Eleven kunde aven vara
avvikande pa fler satt an kunskapsinhamtning och utvecklingen gick inte i samma takt som
hos klasskamraterna i grundskolan. Bel Habib (2001) skriver att det finns tendenser till att
elever med invandrarbakgrund stamplas som utvecklingsstérda utan att de motsvarar de
kriterier som finns for en sarskoleplacering (Bel Habib, 2001).

Av resultatet kan det utlasas att tal- och spraksvarigheter gor elevens utveckling svarbedémd.
Det &r svart att veta om det finns ett fungerande sprak och om det inte finns ett fungerande
tankesprak blir det svart att befasta ny kunskap pa ett nytt sprak. Det framkom en asikt om
rimligheten i att ha samma krav pa elever med utomnordisk bakgrund som pa svenska elever.
I undersokningen kan det ses tendenser till att det finns samband mellan utomnordisk
bakgrund, spraksvarigheter och inskrivning i sédrskola. Resultatet visade att testmaterial
uppfattades som svart for elever med invandrarbakgrund och att de var normerade efter
vasterlandska forutsattningar. Inskrivning i sérskola kunde bli aktuell ndr grundskolans
resurser inte rackte till och nér befintliga resurser hade provats utan tillfredsstéllande resultat
visade undersokningen. I grundskolan finns begransade resurser for att ge de hér eleverna den
stimulans de behdver for att utvecklas (Gustafsson, 2002).

Resultatet av undersokningarna visade tendenser till att det finns fler anledningar till att elever
med utomnordisk bakgrund skrivs in i sédrskola utdver utvecklingsstérning, autism och
autismliknande tillstand samt forvarvad hjarnskada. Sarskolan ska endast ta emot elever som
inte uppnar grundskolans mal for att de ar utvecklingsstorda, har autism eller autismliknande
tillstand eller for att de fatt en forvarvad hjarnskada och ddrav ett bestdende
begavningsmassigt funktionshinder (Rosenqgvist, 2001; Skolverket, 2002b). | var
undersokning kan vi utldsa att det finns fler anledningar d&n de som namns i styrdokumenten
till att elever, speciellt elever med utomnordisk bakgrund, skrivs in sérskola.
Specialpedagogerna i intervjun menar att for att sarskola skulle bli aktuell maste psykologen
ha skrivit att barnet hade en utvecklingsstérning.
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Abstract
Examensarbetet handlar om specialpedagogers uppfattningar om mottagande av elever med
utomnordisk bakgrund i sdrskola. Syftet med examensarbetet &r att undersoka

specialpedagogers uppfattningar om vilka anledningar, samband och testmaterial som
forekommer vid mottagande av elever med utomnordisk bakgrund i sérskola. En
fragestallning &r vilken uppfattning specialpedagoger har om vilka anledningar det finns till
att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sérskola. | undersékningarna kom det fram
att svag begavning, tal- och spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter kunde
tillsammans med andra svarigheter orsaka att elever med utomnordisk bakgrund skrevs in i
séarskola.

Nyckelord: mangkulturell, sarskola, tvasprakighet
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Inledning

| inledningen finns bakgrund till examensarbetet, problemomrade, syfte och
problemprecisering presenteras samt sokvéagar och styrdokument som a&r relevanta for
examensarbetets innehall. Inledningen avslutas med arbetets fortsatta upplaggning.

1.1 Bakgrund

Genom vara arbeten som pedagoger har vi erfarenhet av elever med utomnordisk bakgrund,
sarskola och elever som ar inskrivna i sarskola men har sin skolgang pa en grundskola. En av
oss ar grundskolléarare pa en F-5-skola i ett invandrartatt bostadsomrade. En annan av oss ar
forskollarare pa en skola for elever med funktionshindret autism. Pa skolan har en tredjedel av
eleverna utomnordisk bakgrund. Ytterligare en av oss ar grundskollarare pa samma skola. Var
teori ar att elever med utomnordisk bakgrund pa grund av spraksvarigheter och bristande
kunskap i svenska spraket inte klarar testen som anvéands vid utredningar da séarskola kan bli
aktuell for eleven. Vi upplever att de skrivs in i sarskola och att inskrivningen kan bero pa de
har svarigheterna. Med definitionen elever med utomnordisk bakgrund menar vi elever dar
bada foraldrarna kommer fran lander utanfor Norden och dar eleven ar fodd antingen i
Sverige eller i ett annat land. Sedan 1999 finns det en definition av elever med utlandsk
bakgrund som anvands i Skolverkets uppféljningssystem och Statistiska centralbyrans register
over totalbefolkningen. Definitionen tar fasta pa foraldrarnas och elevens fodelseland. En elev
har utlandsk bakgrund om bada foraldrarna ar fodda utomlands dven om eleven ar fodd i
Sverige samt om eleven sjalv &r fodd utanfér Sverige. FoOrsta generationens invandrare ar
elever som sjélva ar foédda utomlands och andra generationens invandrare &r elever dar
foraldrarna ar fodda utomlands (Cederberg, 2006). | examensarbetet anvander vi definitionen
elever med utomnordisk bakgrund.

Vi har tidigare gjort en undersokning om barn med sprakstérning pa Specialpedagogiska
programmet vid Hogskolan Kristianstad. | undersékningens resultat kunde vi se tendenser till
att det sociala samspelet blev svart for barn med sprakstorning. Barn med sprakstorning hade
svart att formedla sig och uttrycka sig vilket blev en konsekvens for dem i samspelet med
andra. Var erfarenhet var att barngrupper ofta var for stora i forskola och skola. | stora
barngrupper var ljudnivan betydligt hogre an vad barn med sprakstorning klarade av. Alla ljud
runtomkring barnen som skrap av stolar och andra perifera ljud stérde barn med sprakstorning
och deras koncentration brots. De hade behov av resurser som till exempel utdkat vuxenstod,
hjalpmedel och majlighet att umgas med barn i sma grupper (Lindberg, Persson & Svensson,
2006). Vi erfar att liknande svarigheter kan finnas hos elever med utomnordisk bakgrund. Vi
undrar vad det ar som gor att elever med utomnordisk bakgrund har svart att lara sig svenska
spraket och om det &r spraksvarigheterna som gor att de placeras i sarskola. Bel Habib (2001)
har i intervjuer med pedagoger i sarskolan kommit fram till att elever med invandrarbakgrund
utan utvecklingsstorning finns i sarskolan. Vidare namns att dven elever med spraksvarigheter
och hyperaktiva elever &r placerade i sarskolan (Bel Habib, 2001).

Beroende pa yrkesinriktning har vi last olika litteratur som vi har skrivit ihop tillsammans.
Enkatfragor och intervjufragor formulerade vi tillsammans och den fokuserade gruppintervjun
deltog alla i. Vi har traffats varje vecka for att skriva, diskutera och reflektera kring
examensarbetets innehall. | examensarbetet anvander vi olika begrepp beroende pa
sammanhang. Nar vi relaterar till skolans verksamhet anvander vi begreppet elever och i
ovrigt anvander vi barn och/eller ungdomar. |1 examensarbetet forekommer pedagoger som har
erfarenhet av elever i forskola, grundskola, sérskola och/eller gymnasieskola och darfor valjs
ett av begreppen som namnts ovan beroende pd sammanhang. Vi har valt att forklara ord och
begrepp forsta gangen de namns i texten for att lasaren direkt ska fa en forklaring.



1.2 Problemomrade

Var teori ar att antalet elever med utomnordisk bakgrund har 6kat i sarskolan. Vi erfar att det
kan bero pa deras kulturella bakgrund och sociokulturella situation. Eleverna har manga
ganger svart i émsesidigt samspel och i kommunikation med omgivningen vilket kan leda till
att de upplevs avvikande. | var tidigare undersokning om barn med sprakstorning framkom att
de hade svart att gora sig forstadda, hade sociala svarigheter och oftare hamnade i konflikter
med andra barn (Lindberg, Persson & Svensson, 2006). Vi tror att liknade svarigheter kan
uppsta i samspelet mellan elever med utomnordisk bakgrund och deras omgivning. Vi vill
veta vilka anledningar det kan finnas till att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i
sarskola. Vi tror att en av anledningarna kan vara bristande kunskap i svenska spraket.

1.3 Syfte

Syftet med examensarbetet dr att undersoka specialpedagogers uppfattningar om vilka
anledningar, samband och testmaterial som forekommer vid mottagande av elever med
utomnordisk bakgrund i sérskola.

1.4 Problemformulering

Med specialpedagoger menar vi alla som arbetar som specialpedagoger i forskola, grundskola
eller sarskola i en medelstor kommun i sodra Sverige. De som avses kan ha
speciallararutbildning, specialpedagogutbildning, har gatt specialpedagogiska kurser eller
saknar specialpedagogisk utbildning.

e Vilken uppfattning har specialpedagoger om vilka anledningar det finns till att
elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola?

e Hur ser specialpedagoger pa sambandet mellan utomnordisk bakgrund och
spraksvarigheter vid mottagande i sarskola?

e Vilken typ av testmaterial anvands for att beddma om elever tillhér sérskolans
personkrets och for vilka elever &r testmaterialet anpassat? Med sarskolans
personkrets menas elever med utvecklingsstorning, elever med autism eller
autismliknande tillstand samt elever med forvarvad hjarnskada.

1.5 Sokvagar

Den huvudsakliga sokvégen har varit Hogskolan Kristianstads bibliotekskatalog och sokorden
som framfor allt har anvants ar flersprakighet, invandrarelever, mangkulturell,
spraksvarigheter, sarskola och tvasprakighet. Aven Internet har anvants for att hitta artiklar
som Gverensstammer med examensarbetets innehall.

1.6 Styrdokument

| Laroplan for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna, Lpo 94, star det
att den vaxande rorligheten Gver nationsgranserna och det svenska samhéllets
internationalisering gor att det stalls hogre krav pd manniskors formaga att inse och att leva
med de varden som ligger i en kulturell mangfald (Utbildningsdepartementet, 1998a).

Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell och i Lpo 94 star det att skolan ska vara
oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att sadana fors fram. Foraldrar ska med
fortroende lamna sina barn i skolan utan att oroas for att barnen blir ensidigt paverkade av den
ena eller andra uppfattningen. Undervisningen ska bedrivas pa ett sakligt och allsidigt satt och
ge mojligheter till personliga stallningstaganden. | kursplanen for religionskunskap star att
undervisningen ska o6ka elevens kunskap om olika religioner och bidra till méten mellan



manniskor fran olika kulturer samt att métena sker med respekt for varje individs olikheter. |
Lpo 94 betonas vikten av en kulturell mangfald i samhallet samt forstaelse och respekt for
andra kulturer. Eleven ska utveckla formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och
varderingar (Bringlév, 1996).

| Laroplan for forskolan, Lpfo 98, star att forskolans mal ar att strava efter att varje barn med
annat modersmal &n svenska ska utveckla sin kulturella identitet och férmaga att
kommunicera pa svenska och pa sitt modersmal (Utbildningsdepartementet, 1998b).

"Skolan &r en social och kulturell métesplats som bade har en majlighet och ett ansvar for att
starka denna formaga hos alla som arbetar dar” (Utbildningsdepartementet, 19984, s. 6). | Lpo
94 star det att “undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
fraimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (Utbildningsdepartementet,
19984, s. 6).

| kursplanerna i modersmal for grundskolan och grundsarskolan star det att utbildningen i
amnet ska starka elevens sjalvkansla och tydliggora elevens livssituation. Ett mal som skolan
ska stdva mot ar att eleven stérker sin sjalvkénsla och identitet” (Skolverket, 2000a, s. 37;
Skolverket, 2002a, s. 24).

| kursplanen i svenska som andrasprak for grundskolan star att “utbildningen i svenska som
andrasprak syftar till att elever med annat modersmal an svenska skall tillagna sig en sadan
sprakbeharskning att de med fullt utbyte kan tillgodogora sig utbildningen i andra &mnen och
kan inga i kamratgemenskapen och i det svenska samhéllet” (Skolverket, 2000a, s. 102). |
kursplanen for grundsédrskolan ndmns betydelsen av att eleven tillagnar sig det svenska
spraket och far “forutsattningar att kunna delta i kamratgemenskapen och samhaéllslivet pa
samma villkor som andra” (Skolverket, 2002a, s. 46).

1.7 Arbetets fortsatta upplaggning

| litteraturgenomgangen tar vi upp elever med utomnordisk bakgrund, deras kulturella
bakgrund och sociokulturella situation. Dérefter kommer ett kapitel om elever med
utomnordisk bakgrund i sérskola och skolformen sarskola beskrivs. Sedan skildras rutiner vid
utredning och mottagande i sérskola och testmaterial som anvands vid sarskoleutredningar.
Sprakutvecklingen hos ensprakiga och tvasprakiga finns med i litteraturgenomgangen.
Pedagogens arbete i den mangkulturella skolan avslutar litteraturgenomgangen tillsammans
med modersmalets betydelse, modersmalsundervisning och svenska som andrasprak. | den
empiriska delen redogor vi for problemformulering, metodbeskrivning, urval och
genomforande. Vidare presenteras bearbetning av enkatundersékningen och den fokuserade
gruppintervjun. Den empiriska delen avslutas med etiska Overvidganden. | resultatet
presenteras enkatundersokningens svar i l6pande text och tabellform. Resultatet fran den
fokuserade gruppintervjun med fyra specialpedagoger i en medelstor stad i sodra Sverige
redovisas i lopande text. Innan diskussionen analyseras resultatet fran undersdkningarna. |
examensarbetets diskussion knyts litteraturen samman med undersokningens resultat. Har
finns dven vara egna reflektioner. Examensarbetet avslutas med en sammanfattning.



2 Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen beskrivs elever med utomnordisk bakgrund och deras kulturella
bakgrund och sociokulturella situation. Vidare preciseras litteraturen genom elever med
utomnordisk bakgrund i sarskola, skolformen sarskola och rutiner vid utredning och
mottagande i sarskola. Aven testmaterial som anvands vid sarskoleutredningar finns med i
litteraturgenomgangen. Sprakutveckling hos ensprakiga och tvasprakiga har ett kapitel.
Litteraturgenomgangen avslutas med pedagogens arbete i mangkulturella skolor,
modersmalets betydelse, modersmalsundervisning och svenska som andrasprak.

2.1 Elever med utomnordisk bakgrund

Lahdenperd (1997) menar att alla kulturbundna forestéllningar och uppfattningar uppfattas
som sjalvklara av den enskilda eleven. For att dndra installning behtver eleven moéta andra
kulturers forestéllningar och uppfattningar. Uppfattningar om elevens behov och hur de ska
inforlivas i vuxensamhéllet &r inte detsamma runt om i vérlden utan socialt och kulturellt
betingat (Lahdenperd, 1997). | grova drag ar det en tredjedel av dem som &r fodda utomlands
som kommer fran lander i Europa utanfor Norden och en tredjedel fran Gvriga lander i
varlden. Resterande tredjedel kommer fran de nordiska landerna. | en undersokning som
gjordes 1988 visar resultatet att bland barn till invandrare anser nio av tio att de har svenska
som modersmal (Utbildningsdepartementet, 1996). Skolverket (2004) skriver om den stora
skillnaden mellan lagpresterande och hogpresterande elever med utlandsk bakgrund. Elever
som kom till Sverige efter skolstarten hade betydligt samre betyg an de elever som hade varit
i Sverige som forskolebarn (Skolverket, 2004).

2.1.1 Kulturell bakgrund

Kultur kan beskrivas som en grupps tankar, handlingar och omgivande forhallanden. Det kan
aven beskrivas som allt vad manniskan har, gor och tanker (Utbildningsdepartementet, 1996).
Skillnader i kulturell bakgrund kan leda till feltolkningar i kommunikationen men i varje
samtal och samarbete dr det individer som méts. Naturligtvis kan individerna vara paverkade
av sin kulturella bakgrund men i olika grad. Vilken kulturell bakgrund en individ har ar bara
en egenskap av flera: alder, kon, personlighet, uthildning, yrke samt egenskaper som kan vara
tillfalliga sasom humor, psykiskt och fysiskt valbefinnande. Vilka intressen individen har och
syftet med kommunikationen kan ocksa spela in. Se kulturen men forblindas inte av den och
se framfor allt individen (Hedencrona & Kos-Dienes, 2003). Barn och ungdomar med annan
kulturell bakgrund kan karakteriseras av ursprungslandets sociokulturella historia och det
landets speciella tankesétt. | varje grupp kan det finnas olika ideologier, kulturella varden,
traditioner och familjeregler som inte Overensstimmer med den allménna uppfattningen i
samhéllet. Det hdr innebdr att det kan vara stora skillnader i relationen mellan barn och deras
foraldrar. Barn och ungdomar som drabbats av vald och forfoljelse pa nara hall bar pa
skrammande bilder som de inte bearbetat. De fragar sig varfor de maste flytta fran sitt
hemland och de vuxna forsoker att undvika amnet for att skydda barnet. Nar barnet inte far
riktiga forklaringar och svar kan det leda till stark angest och misstanksamhet mot
omgivningen (Nilzon, 1999).

Rédsla och osékerhet for det som ar fraimmande och okant kan minska genom kunskap om
likheter och olikheter och forstaelse for bakgrund och orsaker. Kunskap kan ge en forklaring
men behover inte alltid leda till forstaelse for det frammande. | ett mangkulturellt samhélle
finns flera Kkulturers livstolkningar och forestéliningar. Nar barn ska tolka varlden och sin
plats i den kan ett mangkulturellt samhalle ge dem ett stort och rikt material att hamta tankar
och idéer fran (Utbildningsdepartementet, 1996). Benckert (i Skolverket, 2000) skriver att
manga av eleverna med svenska som andrasprak kommer fran kulturer dar de ar mer vana att



hora saker och ting beréttas for dem. De hér eleverna kommer inte i kontakt med skriven text
pa samma satt (Benckert, 2000a).

2.1.2 Sociokulturell situation

Enligt Ladberg (2003) anvander flersprakiga manniskor spraket pa olika sétt till exempel talas
modersmalet med slakt och véanner och det officiella spraket talas pa arbetet, med
myndigheter och i skolan. | flersprakiga lander lever ofta olika sprakgrupper nara varandra
och lar sig de andra spraken sa att de kan gdra affarer eller arbeta pa samma foretag. Barnen i
en flersprakig kultur leker, gar i skolan och lar sig darigenom sprak tillsammans. Méanniskor
blir sa flersprakiga som de ar tvungna till for att klara vardagen. Officiella sprak férekommer
vanligtvis i lander med flera olika sprakgrupper. Det officiella spraket ar oftast det sprak som
majoriteten av befolkningen pratar. For en flersprakig person innebar flersprakighet att kunna
varje sprak sa bra att den klarar sig i alla de olika sammanhang som precis det spraket
anvands i. Sprak har olika stallning beroende pa var och hur det anvands i samhéllet. Andra
inte sa statusfyllda sprak lanar ofta ord fran de med hogre status (Ladberg, 2003). Ellneby
(1996) menar att elever med sociala och emotionella svarigheter, med svara upplevelser
bakom sig, och elever som har svarigheter med inlarningen pa grund av stress, ofta har
problem med att bearbeta och organisera sinnesintryck. Elever som ar kanslomassigt
blockerade kan ha svart att leka och koncentrera sig. Pa forskolorna finns det allt fler elever
med de hér svarigheterna. Utdver det finns det manga elever med ett annat modersmal &n
svenska och elever som av olika anledningar har svart att kommunicera. Allt det héar hanger
ihop - kroppen, kéanslan, tanken och spraket (Ellneby, 1996).

Nar manniskor flyttar fran ett land till ett annat land med ny kultur behéver de en formaga att
anpassa sig genom att férena drag i sin egen kultur med den nya kulturen. Sjélvklarheter i det
gamla landet kan stélla till stora problem i det nya. I sin doktorsavhandling skriver Laaksonen
(1999) om tre olika former av anpassning som de som kommer till ett nytt land maste
bemastra. Psykologisk anpassning innebér en kansla av personlig tillfredsstallelse i den nya
kulturen, sociokulturell anpassning star for formagan att hantera vardagen och ekonomisk
anpassning innebdr de arbetsmojligheter som finns for den enskilde individen.
Anpassningsprocessen kan ske pa grupp- och individniva. Pa gruppniva skriver Laaksonen att
invandrare fran lander utanfér Europa har lagre stallning an invandrare fran europeiska lander
pa arbetsmarknaden. De har lagre inkomst och lagre sysselséttningsniva. Svarigheter att ha
kontakt med sin egen kultur, vanner och slaktingar ar exempel pa hur flytten till ett nytt land
paverkar manniskor pa individniva. Det kan vara pafrestande att tvingas studera och skaffa sig
en ny yrkesidentitet i vuxen alder. Sprakinlarning och kulturell anpassning kan vara beroende
av varandra. Invandrare kan ibland medvetet vélja att bosatta sig i omraden med endast
invandrare for att fa nara till slakt och véanner. Det kan vara en risk nar det galler
sprakinlarningen. Skolan i invandrartdta omraden har en stor utmaning. Svenska spraket &r
inte bara ett kommunikationsmedel i de hér skolorna utan en symbol for kulturell kompetens
och identitet. Det finns ett starkt samband mellan kultur och sprak. Svenska skolan har en stor
uppgift i att respektera elevers olika kulturella bakgrund for att styrka deras identitet.
Kulturens betydelse i forhallande till inlarning av sprak ar av yttersta betydelse. Inlarning av
kulturell kompetens startar redan i forskolan och sprakinlarning omfattar dven hur eleven
tanker och ar (Laaksonen, 1999).

Skolverket (1995) skriver om skillnaderna i bakgrundsfaktorer mellan invandrarelever och
elever med helsvensk bakgrund. De nioariga invandrareleverna hade samre resurser i hemmet
an eleverna med helsvensk bakgrund. De fick mer sallan hjalp med léxor och de tittade mer pa
video och TV. Nér invandrareleverna var 14 ar hade de fortfarande samre resurser i hemmet



men mer tid for laxor (Skolverket, 1995). Nilzon (1999) skriver att elever som varit med om
traumatiska upplevelser har en dalig start i skolan pa grund av spraket. Foraldrarnas intressen
och ténkesatt forenat med skolans krav och forvantningar kan upplevas som en
lojalitetskonflikt. Krav om att ha ett perfekt sprak kan leda till oro, radsla och
somnsvarigheter. En grundsten i kontakten med foraldrarna och deras historia ar att fa
mojlighet att utveckla modersmalet pd samma gang som det nya spraket. Det ar angelaget att
stodja eleverna tillsammans med resten av familjen sa den kansloméssiga relationen inte tar
skada (Nilzon, 1999).

2.2 Elever med utomnordisk bakgrund i sarskola

De senaste trettio aren har elever med utvecklingsstorning haft samma rattighet till skolgang
som andra elever. Under 1990-talet &ndrades huvudmannaskapet for sarskolan fran
landstingen till kommunerna. Efter detta skifte uppmarksammades en elevokning i sérskolan.
Fragan om det ar kommunaliseringen som bidragit till 6kningen av elever i sarskolan har varit
foremal for granskning. Skolverket har i tidigare studier (1994) kommit fram till att &ndringen
av huvudmannaskapet ar en orsak till elevokningen i sarskolan. Det kan bero pa att sarskolan
och grundskolan har narmat sig varandra genom att de har samma huvudman. Okningen och
andelen elever i sarskolan varierar kraftigt fran kommun till kommun. Variationen kan bero
pa att kommunerna har olika satt att forhalla sig till elever i behov av sarskilt stod. De tolkar
och utreder elevers svarigheter pa olika satt vilket leder till att de har olika synsétt pa vilka
elever som tillhor sarskolan. Kommunernas rutiner for utredning och beslut om mottagande i
sérskolan varierar néar det géller vilka som deltar, men i de allra flesta kommunerna deltar
psykolog och pedagog. Elevokningen kan aven bero pa att utredningsforfarandena skiftar
mellan kommunerna (Bel Habib, 2001).

Ohlin och Kallstigen (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002) skriver att for det pedagogiska
arbetet ska utvecklas krévs ett ndara samarbete mellan elevens foéraldrar och pedagogen i
skolan samt stor kunskap om elevens hemmiljo. Foraldrar till elever med utomnordisk
bakgrund &r ofta mycket néjda med det stéd som deras barn far i den svenska skolan. Daremot
finns det brist pa tydlig kommunikation mellan pedagoger och féraldrar vilket kan bero pa
spraksvarigheter och det &r inte alltid tolkning ar till ndgon hjélp. Svarigheterna i maétet kan
bero pa olika satt att fora fram och motta svara besked. Samtal med foraldrar om elevens
funktionshinder &r komplicerat i arbetet med elever med utomnordisk bakgrund. Det ar viktigt
att ha en gemensam pedagogisk linje och det personliga motet med elevens foréldrar ar
ovarderligt. For att kunna tillgodose elevens behov kravs stor insikt och kulturell kompetens
hos pedagogen. Eftersom eleverna har olika spraklig, kulturell och etnisk bakgrund &r det
omojligt att gora nagra generaliseringar av kulturella och religiosa likheter infor motet med
elevernas foraldrar. Skolan bor mota eleven och dess familj utifran den speciella situation som
varje familj befinner sig i. | samtalskontakter med elevens familj kan pedagogen fa kunskap
om familjens syn pa larande och kunskap samt deras férhallningssatt till elevens
funktionshinder. Det ar av yttersta vikt att pedagogen har den hér insikten for att kunna skapa
en god inlarningsmiljo for eleven. Information till familjen bor vara enkel och de bor fa
mojlighet att forsta skolans regler och vilka deras rattigheter och skyldigheter ar. Kontakt med
foraldrar till elever med utomnordisk bakgrund ar tidskravande och att anvénda tolk innebé&r
inte automatiskt att fordldrarna forstar vad pedagogen vill formedla. Foraldrarna har
forvantningar och 6nskemal om barnens skolgang och det maste pedagogen ta hansyn till och
lyssna pa (Ohlin & Kallstigen, 2002).

Bel Habib (2001) beskriver vilka orsaker det finns till att elever placeras i sérskola. Det &ar
vanligt att svenska sérskoleelever har tydliga medicinska skador och funktionshinder. De har i



tidig alder, oftast i spadbarns- och forskolealdern, haft kontakt med barnhabiliteringen. De har
tydligt faststallda medicinska funktionshinder som ryggmargsbrack, kromosomavvikelser och
syn- och horselskador. Funktionshindren hos svenska sérskoleelever ar medfodda eller tidigt
upptéckta kroppsliga avvikelser. Gemensamt for sérskoleelever med invandrarbakgrund &r att
de har mer vaga, symtombaserade och pedagogiskt relaterade svarigheter som tal- och
spraksvarigheter, svag begavning, koncentrationssvarigheter eller utvecklingsstorning. Bel
Habib kan se tendenser till att elever med invandrarbakgrund stdmplas som utvecklingsstorda
utan att de motsvarar de kriterier som finns for en sérskoleplacering. Elever med talférsening,
kommunikativa svarigheter och avvikande sprakutveckling ingar i kategorin tal- och
spraksvarigheter. Begavningstest utgér grunden for hur elevers svarigheter beskrivs i
psykologutlatanden dar elever kategoriseras som svagt begavade eller utvecklingsstorda. |
kategorin koncentrationssvarigheter finns elever som anses ha svart att koncentrera sig pa ett
satt som paverkar inlarningssituationen i skolan (Bel Habib, 2001).

Invandrarelever hamnar ibland i gréanslandet mellan sarskola och grundskola och det finns
olika teorier om varfor de har eleverna placeras i sérskola. Testresultat kan visa att eleven
befinner sig i granslandet och bor ga i grundskola, men kommer inte klara av att ga i en vanlig
grundskoleklass. Anledningen kan vara utagerande beteende eller annan beteendestdrning.
Den enda mojligheten for eleven att klara skolgangen &r att ga i sarskola. Efter nagra ar kan
det ske en ny testning och darefter avgors om eleven ska ga kvar i sarskola eller flyttas till
grundskola (Bel Habib, 2001; Ramling Aberg & Nordlinder, 2002).

2.2.1 Skolformen sarskola

Sérskolan som skolform utarbetades genom 1967 ars omsorgslag. | borjan var eleverna strangt
indelade efter intelligensalder. Gransen mellan grundsarskola och traningsskola gick vid
intelligenskvot (1Q) 55. For att placeras i sarskola ska eleven ha 1Q 70 eller lagre (Rosenqgvist,
2001). Sedan 1994 har sarskolan samma laroplan, Lpo 94, som grundskolan men kursplan
som anpassas individuellt efter eleverna. Det finns en kursplan for grundsérskolan och en for
traningsskolan (Bel Habib, 2001). Sarskolan tar emot elever som inte uppnar grundskolans
mal for att de ar utvecklingsstorda, har autism eller autismliknande tillstand eller for att de fatt
en forvarvad hjarnskada och darav ett bestdende begavningsmassigt funktionshinder
(Rosenqvist, 2001; Skolverket, 2002b). Vid en generalisering kan sdgas att elever som har
formaga att lara sig lasa, skriva och rakna gar i grundsérskolan och de som bedéms sakna
denna formaga gar i traningsskolan. Det &r inte alltid eleven har gatt i sarskola fran starten av
sin skoltid. Det kan vara sa att eleven borjade i grundskolan for att senare bli bedomd till att
tillhdra sérskolans personkrets (Bel Habib, 2001). Sérskolans elever tillhor en bred krets som
har skiftande forutsattningar. De allra flesta &r klara sérskoleelever, men det finns elevgrupper
som befinner sig i det som kallas granslandet. Det kan vara elever som ar pa gransen mellan
grundsarskola och traningsskola men dven de som &r i granslandet mellan grundskola och
grundsarskola. Det ska kunna faststéllas att en elev tillhor sarskolans personkrets for att det
ska bli aktuellt med mottagande i sérskola vilket forutsatts av skollagen. Tidigare studier
(Skolverket, 2000b; Skolverket, 2001a) visar att aven andra elever gar i sarskolan. Studierna
visar att det &r den elevgrupp som befinner sig mellan grundskola och grundsarskola som 6kat
mest. En del av eleverna i den har gruppen ar integrerade i grundskoleklasser dar de studerar
efter sarskolans kursplan (Skolverket, 2002b).

2.2.2 Rutiner vid utredning och mottagande i sarskola

De senaste aren har det forekommit en stor 6kning av antalet elever i sarskolan. Skolverket
har gjort utredningar som pekar pa att det forekommer skillnader i hur kommunerna hanterar
mottagandet av elever i sarskolan. Olikheter i utrednings- och beslutsfrfarandet paverkar



elevantalet i sarskolan. Det finns olika véagar in i sarskolan och véagarna innehaller olika
moment. FOr en del elever ar processen okomplicerad da de i tidig alder, oftast sedan
forskolealdern, haft kontakt med barnhabiliteringen. Dér har utredningar gjorts och diagnoser
stallts. Eleven har da en sjéalvklar plats i sirskolan. Fér andra ar processen mer langdragen och
komplicerad. De héar eleverna har borjat sin skolgang i grundskolan och med tiden har deras
skolgdng blivit allt mer bekymmersam. Trots stodinsatser har de svart att klara
kunskapsmalen. Nar svarigheterna finns kvar och stédinsatser inte rackt till inleds ett
utredningsforfarande i samforstdnd med vardnadshavaren. Elevens svarigheter ska beskrivas
och forklaras och det ska utredas om de ar bestaende intellektuella funktionshinder. Resultatet
kan bli att eleven inte har nagon utvecklingsstorning eller att den trots utvecklingsstorning ska
kunna na kunskapsmalen i grundskolan. Det kan ocksa vara sa att utredningen visar att eleven
ar utvecklingsstord och har ratt till séarskola. Den som beslutar om eleven ska erbjudas
sarskola ar styrelsen i dess hemkommun. Det &r sedan upp till vardnadshavarna att anta eller
forkasta erbjudandet. Om vardnadshavarna antar erbjudandet om sarskolan bestammer
styrelsen om eleven ska ga i grundsarskola eller traningsskola. Rektorn bestammer i vilken
klass eleven ska fa sin undervisning (Skolverket, 2001b).

2.2.3 Testmaterial som anvands vid sarskoleutredning
Exempel pa olika testmaterial &r:

e WISC (Wechsler Intelligence Scale for Children) som &r ett intelligenstest for elever
mellan sex och 16 ar. Det bestdr av deltest som ar uppdelade i verbala och
performance-deltest. De verbala deltesten bestar av ordforstaelse och rékning.
Performance-deltesten innefattar bland annat formagan att lagga pussel
(http://www.harcourtassessment.se/templates/ProductPage_ 191.aspx, 2007-05-28).

e Ravens matriser som ar ett icke-verbalt test vilket anvands for bedémning av generell
begavning. Testet bestar av manual, testhafte med uppgifter samt protokollblanketter
(http://www.assessio.com/se/PRODUKT/prd_view.asp?423-000, 2007-03-13).

e Bender Visual-Motor Gestalt som bedomer elevens visuella och motoriska férmagor.
Ar 2003 kom ytterligare tva deltest som avser att komplettera bedémningen med
maétning av motoriska och/eller perceptuella fardigheter
(http://www.assessio.com/se/PRODUKT/prd_view.asp?450-010, 2007-03-13).

e Benton som 4r ett neuropsykologiskt test vilket méater visuell perception och visuellt
minne (http://www.harcourtassessment.se/templates/ProductPage_ 203.aspx, 2007-
05-07).

e ITPA (lllinois Test of Psycholinguistic Abilities) som &r ett diagnostiskt test av sprak
och kommunikation for elever mellan fyra och tolv ar
(http://www.assessio.com/se/PRODUKT/prd_view.asp?045-001, 2007-05-07).

Det bor goras en fordjupad undersokning om det testmaterial som anvénds for elevers
placering i sédrskola skriver Ohlin och Kallstigen (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002).
Ramling Aberg och Nordlinder (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002) skriver om testmaterial
som inte &r anpassat for elever med invandrarbakgrund. Testmaterial av ickeverbal karaktér
som inte dr anpassat kan vara en anledning till att eleverna placeras i sarskola. Det kan dven
bero pa att det inte finns ndgon hemsprakslarare eller tolk med vid testningen vilket kanske
hade behdvts. Elever med invandrarbakgrund &r svara att testa eftersom flera av dem béar pa
traumatiska upplevelser fran hemlandet. Det ar svart for tolkarna att Gversatta det som ségs pa
ett bra satt eftersom testning ar nytt dven for dem. Det &r inte alltid orden finns pa hemspraket
och kanske inte testmaterialet heller. Det finns elever med invandrarbakgrund som aldrig har
sett papper och penna och aldrig har tittat pd TV. Det kan bli svart for dem att prestera bra
resultat pa test dar sadana har saker vags in.



Vidare menar Ramling Aberg och Nordlinder att resultaten fran test och utredningar kan vara
svara for foraldrarna att forsta. Beskedet fran ett test eller en utredning kan lamnas med
svartolkade omskrivningar och foraldrarna hor bara det positiva som sags. Antingen vill de
inte hora det negativa eller kan det bero pa att resultatet inte forklaras pa ett tydligt satt. Aven
om det finns tolk med &r det svart att avgora om Oversattningen ar riktig. Det ar inte sakert
tolken ens har sett testmaterialet (Ramling Aberg & Nordlinder, 2002). Det méaste 6vervégas
hur stor vikt som ska laggas vid beddmningen av ett test som gjorts pa en elev med annat
modersmal &n svenska skriver Gustafsson (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Uppgifterna ar
oftast kulturbundna och det krévs att eleven presterar verbalt. Det finns en stor risk att elever
med invandrarbakgrund presterar l1agt pa testen vilket far till foljd att de placeras i sarskola
eftersom de anses ha en intelligenskvot som &r pa gransen for att vara sarskolemassig. Vidare
skriver Gustafsson om de elever som har svag begavning nar det géller kognitiva fardigheter.
I grundskolan finns begransade resurser att ge de hér eleverna den stimulans de behéver for
att utvecklas. Det ar i sadana situationer som utredningar och tester efterfragas (Gustafsson,
2002).

2.3 Sprakutveckling hos ensprakiga

En forutsattning for normal sprakutveckling ar att barnet kan hora. Pa fosterstadiet lar sig
barnet sprakets rytm, melodi och tonlage. Fran sjatte fostermanaden uppfattar det ljud utifran.
Ljuden urskiljs svagt av fostret inne i livmodern. Efter fodelsen kan barnet, enligt
sprakforskaren Jacques Mehlers teori, ldagga marke till mammans rést bland andra roster. En
fortsatt inlarning genom kroppens kénslor och rorelser sker. Detta kallas det sensomotoriska
sattet att lara sig och harstammar fran Piaget (Ellneby, 1991; Fraurud, 2002; Jérgensen, 1995;
Rudberg, 1992). Den forsta kontakten sker genom skrik, joller och égonkontakt. Redan pa
barnets joller kan anas vilket sprak som det borjar anpassa sig till och langt innan barnet séger
sitt forsta ord startar sprakutvecklingen. Barnet kan inte under sin forsta levnadstid formulera
sig med ord men spraket lagras hela tiden i hjarnan. | det forsta leendet grundas formagan och
lusten till sprak (Ellneby, 1991; Stromgqvist, 2003).

Spraket utvecklas allra mest fore fyraarsaldern och i samspel med andra (Rudberg, 1992).
Ellneby (1991) skriver om olika orsaker som paverkar sprakutvecklingen och namner da
viljan och formagan till att ta kontakt som en viktig faktor. Utvecklingen beror ocksa pa hur
den vuxne bemoter barnets forsok till kontakt. Minnen fran fosterstadiet paverkar
sprakutvecklingen liksom utvecklingen av sinnena (Ellneby, 1991). Fyradringen har lart sig
hantera den sammanhéngande helheten som spraket bestar av. For att utvecklas maste barnet
fa upptacka de kunskaper det sjalv har av spraket och med pedagogens hjalp lara sig sprakets
uppbyggnad och system (Skolverket, 2000b). Ladberg (2003) skriver att en manniska lar sig
de sprak som han eller hon &r i behov av. Det ar behovet som styr och for att lara sig ett sprak
maste spraket vara viktigt for individen. For ett barn innebar det att barnet lar sig ett sprak om
det behovs for att kommunicera med k&nslomassigt viktiga personer i barnets nérhet det vill
séga personer som barnet 6nskar vara tillsammans med (Ladberg, 2003).

2.3.1 Sprakutveckling hos tvasprakiga

Kulturarv formedlas via spraket fran de vuxna till barnen. Spraket lars in och anvands i
samspel med andra. En av de storsta kulturella foérandringar en invandrare kan utsattas for ar
att lara sig ett andrasprak. Det &r inte alla i ett tvasprakigt samhalle som ar tvasprakiga. Vilket
sprak som &r majorietetsspraket kan bero pa hur maktforhallandena ser ut i samhallet
(Laaksonen, 1999). Ladberg (2003) havdar att ju mer en elev gor framsteg pa sitt modersmal
desto lattare ar det for eleven att géra samma framsteg pa andra sprak. Begrepp &r lattare att
tillagna sig om de redan finns pa modersmalet. Det &r vanligt att tvasprakiga elever blandar



spraken helt medvetet. De anvéander sig av vad de kan i ett sprak och om inte det racker sa tar
de ordet fran ett annat sprak. En del saker finns inte alltid pa& modersmalet och d& anvéands det
ordet som finns, till exempel dagis och planering, pa svenska (Ladberg, 2003). Viberg (i
Hyltenstam, 1996) skriver att det ar en speciell inlarningsprocess att lara sig ett andrasprak
som skiljer sig fran modersmalets utveckling och vanlig inlarning av ett frammande sprak.
Andraspraksinlarning sker forst nar ett annat sprak grundats och i det land som spraket talas.
Malet for inlarningen skiljer sig ocksa fran annan sprakinlarning pa grund av att eleverna
behGver uppna samma kompetens som jamnariga som talar sprdket som modersmal.
Andraspraket ska dven anvandas som verktyg for inlarning av andra amnen (Viberg, 1996).
Manga okunniga vuxna reagerar kraftigt nar elever blandar sprak och ar radda for att de inte
ska kunna nagot sprak riktigt. Om den vuxne hindrar eleven kan det leda till att den inte
kommer att kunna uttrycka sig spontant. Elever som anvander enstaka ord pa ett annat sprak i
en mening rattas bast pa samma sétt som nar sma barn blir hjalpta av att fa ord genom att den
vuxne upprepar och utvidgar meningen (Ladberg, 2003). Néar det talas om skolsvarigheter hos
elever med invandrarbakgrund kopplas svarigheterna ofta till att eleven har ett annat
modersmal dn svenska skriver Fraurud (i Kéllstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Problemet ar inte
att eleven ar tvasprakig utan hur majoriteten i samhallet bemoter eleven. Det ar detta méte
som avgor om tvasprakigheten &r en tillgang eller ett hinder (Fraurud, 2002).

For att elevens andrasprak ska utvecklas ar det viktigt att inlarningen av det forsta spraket inte
avbryts. Det ar forst nar ett barn blir tre ar som det borjar skilja ett sprak fran ett annat. Darfor
ar det viktigt att fordldrarna fortsatter att tala sitt modersmal konsekvent med barnet. Pa
forskolan finns elevens svenska forebilder. Pa det har sattet finns det mojligheter att eleven lar
sig i vilket sprak orden hor hemma. Att bedoma invandrarelevernas sprakutveckling kan vara
svart, darfor att de utan forstaelse kan harma vad de hor och det ar dven svart att veta vad som
kan forvantas av dem. Forst och framst maste kunskap finnas om vad som kan forvantas av en
svensk ensprakig elev innan spraket hos en elev med annat modersmal &n svenska i samma
alder kan bedomas (Ellneby, 1996; Fraurud, 2002). For en tvasprakig elev sker
sprakutvecklingen pa samma satt som for en ensprakig, men det kan ta langre tid. Ingenting
tyder pa att det skulle vara svarare att ldara sig tva sprak an ett eller att ett sprak skulle
forhindra ett annat, tvartom forstarker spraken varandra. FOr att en elev ska lara sig ett sprak
maste det finnas nagon att lara sig av och den maste ha tillfallen att anvanda sig av spraket.
Eleven lar sig genom nara samspel med en vuxen och far méjlighet att anvanda spraket. For
ovrigt lar sig elever det de behdver lara sig och som de tycker ar motiverande och roligt.
Sprakblandning hos sma barn &r vanligt och nagot helt naturligt. Det férsvinner nar de lar sig
skilja spraken at, oftast kring fyraarsaldern (Ellneby, 1996).

2.4 Pedagogens arbete i den mangkulturella skolan

For att en skola ska kallas mangkulturell bor det finnas flera olika kulturella grupper pa skolan
som bestar av elever med olika livsstilar, sprak och erfarenheter. Det &r svart att undervisa pa
ett traditionellt satt i en mangkulturell skola. Pedagoger i en mangkulturell skola behdver
utveckla ett professionellt sprak som fungerar nar de ska prata med elever. Elevers foraldrar
kan ha gatt i skolan i ett annat land och har da det landets skolsystem med sig. Det ar vanligt
att foraldrar tycker det ar for lite disciplin i svenska skolan och att elever inte far lara sig att
visa respekt for vuxna. Motet med den svenska skolan och dess arbetssatt kan vara svart for
foraldrar att forsta. Elever kan ha en annan uppfattning om vad kunskap ar an vad pedagoger
anser att kunskap innebér. Pedagoger pa en mangkulturell skola arbetar med elever med stora
och speciella behov. Ibland kommer plétsligt en ny elev och lika pl6tsligt kan en elev som
pedagogen undervisat en langre tid forsvinna (Utbildningsdepartementet, 1996).
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Det kan vara svart for pedagoger att tvingas se elever misslyckas med det som anses vara
normalt att kunna pa till exempel standardprov. Det forstarker kanslan av att det ar fel pa
elevers kunskaper och pedagogers undervisning. Det finns gymnasiepedagoger som traffar
elever som tror att de kan allt och att de inte har nagonting kvar att lara. En anledning till detta
kan vara att pedagoger i grundskolan har varit mana om att berémma minsta lilla framsteg
som eleven gjort. Det kan bli en besvikelse for eleven nar den far sitt gymnasiebetyg och det
inte stdammer Gverens med elevens tankar om sitt eget kunnande (Utbildningsdepartementet,
1996). | undervisningen ar det en tillgang att elever kommer fran olika sociala och kulturella
miljoer. Kulturkrockar kan bli givande for elever genom att de hor fran klasskompisar att det
gar att se samma sak pa olika satt. Det kan dven vara pedagogen som behover forklara sitt
agerande nar elever inte forstar. En annan fordel kan vara att toleransen for det som é&r
annorlunda okar pa en mangkulturell skola vilket kan anvéandas i undervisningen. Pa en
mangkulturell skola férekommer hela tiden samtal om hur det fungerar i olika kulturer
(Utbildningsdepartementet, 1996).

Ladberg (2003) skriver om att vuxnas forvantningar pd det flersprakiga barnet har stor
betydelse for hur barnet kommer att utveckla sitt sprak, om den vuxne tror att det kommer att
bli problematiskt sa blir det oftast sa. Blir det problem letas det efter orsaker till barnets
svarigheter pa fel stalle, det vill saga flersprakighet. Det &r inte spraken som é&r ett problem
utan istallet franvaron av sprak. Manga tror att modersmalsstod i skolan kan hindra barnet
fran att lara sig svenska. Det antagandet hanger ihop med uppfattningen att sprak stor eller
konkurrerar ut varandra (Ladberg, 2003). Viberg (i Hyltenstam, 1996) menar att det inte finns
nagot annat amne i skolan som tacker sa stora behov som svenska som andrasprak. Eleverna
befinner sig pa manga olika nivaer beroende pa om de &r nyanlanda, vuxit upp i omraden dar
det inte finns sa manga svensktalande elever eller talar obehindrat svenska men anda har
individuella svarigheter att uttrycka sig och forstd pa olika satt. Undervisningen behdver
anpassas efter elevens alder och efter elevens skolbakgrund fran hemlandet. Elevens las- och
skrivkunskaper pa modersmalet har stor betydelse for elevens fortsatta utveckling i skolan
(Viberg, 1996).

Benckert (i Skolverket, 2000) skriver att det &r bra att ha kunskap om elevens kultur och
modersmal. Om pedagogen kan nagra fraser pa elevens modersmal kanner sig eleven
uppmarksammad. Det kan ocksa vara en fordel att till en viss del satta sig in i hur deras sprak
ar uppbyggt for att fa en insikt om nar det kan vara svart att tala och forstd svenska. Det ar
dven bra att gora sprakobservationer pa eleverna for att forsta vad som &r svart i svenska
spraket och att se hur andraspraksutvecklingen gar till. Det kravs av en pedagog att vara
sprakligt medveten i arbetet med elever med svenska som andrasprak. Det &r ocksa bra att
arbeta med spraklekar med eleverna och att anvanda sig av rim och ramsor. | arbetet med
elever med utomnordisk bakgrund &r det viktigt for pedagogen att veta hur de har eleverna lar
sig svenska, av vem de gor det, nar de gor det och vad de behover for sprak for att kunna
kommunicera och komma i kontakt med andra. Det &r bra att anvanda musik och sagor i
undervisningen av elever med utomnordisk bakgrund. Musik skapar en kéansla for sprakets
olika komponenter och sagor engagerar eleverna. Anvandning av stodord och bilder &r bra nér
en saga ska berattas. Aven genom leken lar sig elever med utomnordisk bakgrund spraket
lattare (Benckert, 2000b; Laken & Melkeraaen, 1996).

Pedagogerna i forskolan &r viktiga for familjer med utomnordisk bakgrund. De moéten
familjen har med dem, oftast dagligen, far en speciell betydelse eftersom det formodligen &r
den myndighet de har tatast kontakt med under barnets forskolear. For de har familjerna blir
forskolan den naturliga representanten for landet Sverige och da har pedagogerna ett stort
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ansvar. Att méta varje individ utan nagra forutfattade meningar, att lara kanna individen och
forsta vad som ligger bakom olika handlingar &r en viktig del i det vardagliga arbetet for
pedagogerna. Det géller att pedagogerna bemdter individen och inte kollektivet, i deras arbete
med elever med utomnordisk bakgrund. I den mangkulturella forskolan behover elever vuxna
som &r synliga, nérvarande, unika och tydliga (Bozarslan, 2001).

Runfors (i Sjogren, Runfors & Ramberg, 1996) skriver att hon moter pedagoger pa
mangkulturella skolor som har en enorm kraft och stort engagemang for det som &r elevens
bésta. Elever &r engagerade i undervisningen och den beskrivs av Runfors som
framatstravande jamfort med den tillbakalutade stamning som dominerar skolor med
medelklasselever med svensk bakgrund. Pedagoger i de mangkulturella skolor som Runfors
hénvisar till talar om utmaningar i stallet for problem &ven om det & miljoer med stora
svarigheter som ar upptagningsomradet for skolorna. De mangkulturella miljéerna beskrivs
som reservat utanfor det svenska samhallet. Elever kan i stort sett ga hela sin skolfria tid utan
att prata svenska spraket och det upplevs av pedagoger som oroande. Miljon uppfattas som
socialt underutvecklad, osvensk och fylld med problematiska relationer. Pedagoger som
arbetar i mangkulturella skolor betonar det som ar gemensamt och lika och inte de etniska och
kulturella skillnaderna. Runfors beréattar att i de skolor som ingdr i undersékningen betonas
det svenska och framfor allt det svenska spraket vilket genomsyrar hela vardagen.
Arbetssituationen for pedagoger innebar att ideligen konfronteras med invecklade situationer i
klassrummet som kréaver analys och handling. Verkligheten for pedagoger &r att ha manga
elever i klassrummet och det kréver standiga stallningstaganden och lamnar minimalt
utrymme for overvaganden. | mangkulturella klassrum finns elever som kommit fran andra
lander eller ar fodda i Sverige av invandrarféraldrar. Da kan inarbetade forhallningssatt inte
alltid utnyttjas utan nya maste provas. Undervisningsformer som i andra skolor ar en
sjalvklarhet och inte diskuteras pa skolorna &r standigt foremal for diskussion i
mangkulturella skolor. Pedagogerna kan inte ge upp utan maste fa klassrumssituationen att
fungera (Runfors, 1996).

| diskussioner och debatter gors ofta en koppling mellan invandrarelev och barn med sarskilda
behov. Eleven avviker pa nagot sétt fran den normala eleven och anses vara resurskravande
for skolan och i behov av extra resurser som extra larartimmar eller speciellt utbildad personal
(Bel Habib, 2001; Lahdenperd, 1997). Tingbjérn (1994) menar att all undervisning bor ta sin
borjan i det som redan ar kant och beharskat hos eleven och darifran i sma steg utformas i
riktning mot det som &r nytt eller som eleven bara delvis beharskar. Undervisningen bor
sprakligt och erfarenhetsmassigt utga fran de forkunskaper eleven har vid starten i den
svenska skolan (Tingbjorn, 1994).

Det kan vara stora svarigheter for elever med utomnordisk bakgrund att forsta texter i
laromedel. Darfor kan matematiklarobdcker vara svara dven for elever som har latt for amnet.
De forstar inte vad det ar de ska rakna ut eftersom uppgifterna ar skrivna utifran ett svenskt
sammanhang. En elev som ar uppvuxen i ett villakvarter kan latt rdakna ut hur langt ett
villastaket ar medan en elev som aldrig har sett ett villastaket far svarare att rakna ut dess
langd. Aven i samhallsorienterande amnen &r det svart for elever som inte ar fodda i Sverige
att forsta vad som avses med till exempel adel, praster, borgare och bonder. Det ar svart for
pedagoger att hitta svensk skonlitteratur som ar lattlast men har ett innehall som intresserar
tonaringar. Manga elever tvingas lasa litteratur som ar anpassad for betydligt yngre elever for
att inte svenska spraket ska bli for svart. Nastan all skonlitterar lasning utgar fran svenska
referensramar (Utbildningsdepartementet, 1996).
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Runfors (i Sjogren, Runfors & Ramberg, 1996) skriver att i mangkulturella skolor star
sprakskillnader i centrum. Erfarenheter av pedagoger i de har skolorna ar att elever med
utlandsk bakgrund ofta har stora brister i svenska spraket och pedagogernas ambition &r att
lara eleverna en bra svenska. Brister i svenska spraket ar en orsak till att inlarning och
undervisning inte fungerar. Runfors menar att daliga kunskaper i svenska spraket orsakas av
bristande kontakt med svenskar och svenska spraket i hem-, boende- och vardagsmiljo. Skolor
i mangkulturella omraden beskrivs som svensktalande 6ar i en annars osvensk miljo. Eleverna
far sin enda kontakt med svenska spraket via pedagoger och de fa elever med svenska som
modersmal som finns pa de har skolorna (Runfors, 1996).

2.4.1 Modersmalets betydelse

Modersmalet ar det sprak som barnet forst lar sig, beharskar bast, anvander mest eller
identifierar sig med. Det kan aven kallas forstasprak. Det ar svarare att definiera tvasprakighet
och beroende pa vilka kriterier som anvands varierar det vem som anses vara tvasprakig.
Tvasprakig kan bland annat den vara som lart sig tva sprak i familjen av infodda talare redan
fran borjan eller anvant tva sprak parallellt som kommunikationsmedel redan fran borjan
(Laaksonen, 1999). Tingbjorn (i Skolverket, 2000) skriver att om pedagoger kan utga fran det
eleverna redan beharskar i sprdket gar inlarningsprocessen snabbare och blir mer
trygghetsskapande. For att elever med svenska som andrasprak ska kunna uppna samma
kunskaper som elever med svenska som modersmal kravs det att undervisningen anpassas.
Undervisningen maste stddja den specifika inlarningsprocess som det innebar att lara sig ett
andrasprak. Darefter maste innehallet och arbetssitten anpassas (Tingbjorn, 2000).
Hyltenstam (i Skolverket, 2000) menar att det tas for givet att barn och ungdomar med
svenska som modersmal ska ha modersmalsundervisning flera timmar varje vecka under hela
skoltiden, fran det de ar sju ar till de &r 19 ar, i ett sprak de redan beharskar nar de borjar
skolan.

Hyltenstam skriver vidare att for en modersmalslarare kravs det hog kompetens for att bilda
sig en uppfattning om elevens kunskaper. Genom att prata med en elev kan lararen bedéma
om det finns problem med uttal eller grammatik. Nar lararen ska beddma om det finns luckor
pa ett djupare plan, till exempel i ordforrad eller begreppsbildning, behdvs det stor kunskap
om hur andraspraket utvecklas hos eleven. Ett problem som kan uppsta ar felbedémning av
elevens sprakliga fardigheter. Uppmarksammar inte lararen att eleven inte tillagnar sig
sprakinlarningen pa ett forvantat satt pa grund av att den formagan inte ar tillrackligt
utvecklad kanske eleven blir foremal for felaktiga atgarder. Istallet for att fokusera pa den
enskilda elevens sprakutveckling kanske atgarder for elever med specifika spraksvarigheter
tillampas. Det som d&r avgorande for en elevs trygghet och utveckling i1 skolan &r att de
svarigheter som eleven eventuellt har med sprak, lasinlarning eller inlarning av kunskap
identifieras pa ett riktigt satt. De sprakliga svarigheterna ska behandlas som sprakliga
svarigheter och andra svarigheter ska atgardas enligt sin karaktar (Hyltenstam, 2000).

2.4.2 Modersmalsundervisning

Pa 1960-talet kom de forsta bestimmelserna som gav invandrarelever rétt till undervisning i
hemsprak och pa hemsprak i skolan. Hemspraksundervisningen var for dem som pratade ett
annat sprak an svenska i hemmet och som inte hade svenska som modersmal
(Utbildningsdepartementet, 1996). Elever med invandrarbakgrund rdknades under 1960-,
1970- och 1980-talen till kategorin elever med sarskilda behov. Gemensamt for kategorin &ar
att eleverna pa nagot satt avviker fran det normala och ar i behov av extra resurser. Eleverna
anses ha brister som ar resurskravande (Bel Habib, 2001). | samband med hemspraksreformen
1977 blev kommunerna tvungna att ordna hemspraksundervisning for elever som behdévde
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eller Onskade det. | borjan av 1990-talet skulle kommunerna beddma behovet av
hemspraksundervisning, informera om vilka mojligheter som fanns och gora ett
handlingsprogram 6ver fordelningen av de statliga resurser som verksamheten fatt innan
statsbidragsomlaggningen. | mitten av 1990-talet hade kommunernas skyldighet att ordna
hemspraksundervisning begransats. Undervisningen i hemsprak ska utga fran elevens behov
och vara frivillig (Utbildningsdepartementet, 1996). | slutet av 1990-talet dndras synen pa
kulturell mangfald och elevers olikheter ses som en tillgang (Bel Habib, 2001). Elever som far
undervisning i och pa sitt modersmal klarar av att folja ensprakiga elevers utveckling i
amnena skriver Fraurud (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Modersmalets bevarande hanger
ihop med identitet och kansla av tillhdrighet forutom skolframgang och sprakutveckling
(Fraurud, 2002).

2.4.3 Svenska som andrasprak — ett eget amne med egen kursplan

Ar 1995 beslutade regeringen att svenska som andrasprék ska vara ett eget &mne i alla
skolformer och &ven kursplan for amnet faststalldes. Undervisningen i svenska som
andrasprak ar obligatorisk for de elever som &r i behov av undervisningen
(Utbildningsdepartementet, 1996). Ett av de allvarligaste problemen inom féltet ar att den
kunskap som finns om svenska som andrasprak inte alltid kommer till anvandning ute i
skolorna. Trots att Sverige har en lararutbildning i svenska som andrasprak, som borjade
utvecklas vid universiteten 1973 och som 1988 fick formell status, handhas undervisningen
ute i skolorna fortfarande oftast av larare som inte har nagon utbildning alls i &mnet (Ladberg,
2003). Undervisningen i svenska som andrasprak ska starka sprakutvecklingen hos
invandrareleven. Den ska underlatta en helhetsutveckling hos eleven som innefattar attityder,
kanslor, vérderingar, formaga till stallningstaganden och problemldsningar samt innersta
tankar. Det innebar inte bara for eleven att lara sig ett nytt sprak utan det handlar om
forstaelse, inlevelse, kunskaper och engagemang. Eleven ska sedan ha formaga att uttrycka
allt det har sprakligt. Elevernas bakgrund och forkunskaper maste lyftas fram av pedagogen
(Cera, 1993).

Bergman (i Skolverket, 2000) menar att for elever med svenska som andrasprak handlar det
om att komma i kapp sina jamnariga och starka ordforradet i svenska samtidigt som de
forsoker lara sig nya saker pa ett nytt sprak som de annu inte beharskar. Det kan da uppsta
svarigheter for pedagogen som kan valja mellan att tvinga eleverna med svenska som
modersmal att invanta eleverna med svenska som andrasprak eller lata eleverna med svenska
som andrasprak tro att skolan lar ut saker som inte behover kunnas eller forstas. Det elever
med svenska som andrasprak i forsta hand behdver ar ett anvandbart sprak som ger dem
tilltrade till kamratgemenskapen och i ett langre perspektiv det svenska samhéllet (Bergman,
2000). Bergman och Sjogvist (i Skolverket, 2000) menar att for en lyckad inlarning i
andraspraket ska ske och skolgangen ska lyckas behovs ett annorlunda upplagg i
undervisningen. Hansyn maste tas bade till elevens "sprakalder” och dess biologiska alder.
Det ar viktigt att kunna analysera och beskriva spraknivan hos elever med svenska som
andrasprak for att trygga deras fortsatta sprakutveckling. | forsta hand ska bedémningen vara
individuell och ha som syfte att forutse vilken utvecklingsfas som ska ske hérnést. For att
bedomningen ska bli tillférlitlig behdvs kontinuerliga uppfoljningar av elevernas
sprakutveckling. | arbetslaget &r det viktigt att diskutera elevernas sprakutveckling och
jamfora den med deras Gvriga kunskapsutveckling. Problemen kan bero pa spraket eller
bristande amneskunskaper (Bergman & Sjoqgvist, 2000). Elever med svenska som andrasprak
behover en verksamhet i forskolan och skolan som &r anpassad till deras forutsattningar
skriver Fraurud (i Kéllstigen, Ohlin & Setkic, 2002), vilket &r syftet med dmnet svenska som
andrasprak. Pedagogens kunskap och medvetenhet om tvasprakiga barns utveckling skapar

14



framgang dven i andra &mnen. Om eleverna tvingas byta sprak for att undervisningen sker pa
majoritetsspraket kan de fa allvarliga problem i sin kunskapsmassiga och sprakliga
utveckling. Det tar flera ar for tvasprakiga elever att komma ikapp ensprakiga elever nar det
galler skolans sprak. Far de tvasprakiga eleverna fortsitta med modersmalet stimulerar det
utvecklingen i andraspraket (Fraurud, 2002).
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3 Empirisk del

Den empiriska delen inleds med examensarbetets problemformulering och déarefter beskrivs
metod, urval, genomférande och bearbetning. Etiska Gvervdganden avslutar den empiriska
delen.

3.1 Problemformulering
e Vilken uppfattning har specialpedagoger om vilka anledningar det finns till att
elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sérskola?
e Hur ser specialpedagoger pa sambandet mellan utomnordisk bakgrund och
spraksvarigheter vid mottagande i sarskola?
e Vilken typ av testmaterial anvands for att beddma om elever tillhér sérskolans
personkrets och for vilka elever &r testmaterialet anpassat?

3.2 Metodbeskrivning

I var undersokning anvandes en kvantitativ metod i form av enkét och en kvalitativ metod i
form av intervju. Den kvantitativa metoden som anvandes var enkatundersékning och den lag
till grund for den kvalitativa som var en fokuserad gruppintervju. Enligt Trost (2001) behovs
bade kvantitativa och kvalitativa metoder och de hér typerna av undersokningar &r lika
mycket varda. De kan ofta anvandas i kombination med varandra (Trost, 2001). Denscombe
(2000) skriver att intervju kan anvéndas for att komplettera, bekrafta och ge djup till fakta.
Intervju kan anvandas som forberedelse infor en enkat, som uppféljare till en enkat eller som
metodtriangulering. Med metodtriangulering menas att kombinera olika metoder for att
bekrafta fakta (Denscombe, 2000). For att na ut till s& manga specialpedagoger som majligt i
den undersdkta kommunen valdes en natbaserad enkat. Trost (2001) skriver att enkéter kan
sandas via e-post eller ligga pa Internet. Den har typen av enkéter kan besvaras i elektronisk
form (Trost, 2001). Mojligheten att gora detta visade sig vara genomforbart. 1 borjan av
processen med examensarbetet resonerades kring vilka metoder som skulle vara
genomforbara. Det framkom att telefonintervju och pappersbaserad enkédt kunde vara
alternativ till natbaserad enkat. Anledningen till att natbaserad enkat valdes som metod var att
na specialpedagogerna pa ett enkelt satt. Det var viktigt att den kvantitativa metoden gick
snabbt att genomfdra och sammanstalla eftersom den var grunden for den fokuserade
gruppintervjun. Telefonintervju och pappersenkat var mer tidskravande an nétbaserad enkét
och passade inte den empiriska delens uppldgg. Tidigare erfarenheter visade att
telefonintervjuer var svara att genomfora pa ett tillfredsstallande sétt och det var inte rimligt
att intervjua alla specialpedagoger i den undersokta kommunen per telefon.
Sammanstéllningen av en pappersbaserad enkét var tidskravande och darfor valdes inte den
metoden. Bjurwill (2001) skriver att telefonintervjuer bor undvikas och endast ses som en
uppfoljning av enkatundersokningar. En intervju kraver mycket tid och bor goras pa plats sa
att intervjuare och den intervjuade kan se varandra i égonen. Vidare bor intervjun spelas in pa
band (Bjurwill, 2001). Anledningen till att bandspelare anvéndes i gruppintervjun var att inga
anteckningar gjordes eftersom fokus skulle vara pa diskussionen och dess innehall.

Tidigare erfarenheter av enkater har visat att ett enkelt sprak och tydlig layout gav hogre
svarsfrekvens. For att fa en enkat som levde upp till de hér kriterierna gjordes en pilotstudie
som skickades till tva specialpedagoger som inte deltog i undersokningen. Deras forslag pa
andringar okade tydligheten i enkatens frageformuleringar. | enkéten som skickades ut till
specialpedagogerna gjordes darfor nagra andringar av ordval. Enligt Bell (2000) &r det viktigt
att utforma enkéaten pa ett sadant satt att det blir begripliga formuleringar med ett enhetligt
sprak och layout. Vidare skriver Bell om vikten att prova enkéaten innan den skickas till
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deltagarna i undersékningen (Bell, 2000). | enkatens grundversion fanns sju fragor. Ett
erbjudande om mojligheten att anvanda enkatfragor som ingick i ett storre projekt mellan
Hogskolan Kristianstad och Specialpedagogiska institutet antogs. Erbjudandet antogs darfor
att projektets innehdll Gverensstaimde med examensarbetets innehall. For att fa battre och
tydligare statistiskt material utokades da enkaten med fem fragor varav fyra kom fran
projektets enkat. De har fyra fragorna skrevs om for att Overensstamma med enkétens
sprakval och utformning. Slutversionen av enkaten kom saledes att innehalla tolv fragor som
var enkelt formulerade och besvarades genom att respondenterna klickade i rutor pa
datorskarmen. Anledningen till att fa fragor valdes var att ett litet antal fragor Gkade
svarshenagenheten. Ett litet antal fragor i enkaten gor att fler svarar och fragorna besvaras
noggrannare (Korner & Wahlgren, 2002). Det ar en fordel om det &r I4tt att fylla i enkaten och
svara pa frdgorna. Det underlattar for de svarande och &aven for forfattarna vid
sammanstallningen av enkaten (Trost, 2001). Enkéaten kravde fa skriftliga formuleringar och
gick darfor snabbt att svara pa. En av anledningarna till att enkaten gjordes pa detta satt var
forhoppningar om en hog svarsfrekvens.

Enkéatsvaren anvandes till grund for den fokuserade gruppintervjun som gjordes med fyra
specialpedagoger vilka arbetade med sérskoleintegrerade elever. Vid sammanstéllningen av
enkatsvaren framkom tre omraden som var inskrivning, testmaterial och resurser och de héar
omradena anvandes som underlag for gruppintervjun. Den hér kvalitativa metoden valdes for
att fa djup och inte endast bredd i undersokningen. Anledningen till urvalet av deltagare till
den fokuserade gruppintervjun gjordes utefter specialpedagogernas specifika kunskaper om
sarskolan. May (2001) anser att om forskaren vill komma bakom den allménna bilden sa ar
skapandet av tillit helt avgdérande for att genomfdra en fokuserad intervju. Intervjun borjar
som ett samtal med nagra fragor om till exempel hur en dag pa arbetet ser ut. Darefter
kommer det andra steget som &r mer utforskande sa att bade den intervjuade och intervjuaren
kan upptdcka vem den andre dr och darmed k&nna tillit i det fortsatta samtalet. De
strukturerade frdgorna kan anvandas for att analysera och bevisa felaktigheten hos vad
forskaren tror. Gruppintervju ar ett bra satt att fa del av uppfattningar i en grupp inom ett
specifikt amne (May, 2001). Anledningen till att fokuserad gruppintervju valdes som
intervjuform var att fa ut mer av intervjun da alla deltagare kunde diskutera och reflektera
tillsammans. Rossman och Rallis (2003) menar att en fokuserad gruppintervju karaktériseras
av att deltagarna har ndgot gemensamt men inte kanner varandra vél. Gruppen bestar ofta av
sju till tio personer men kan dven vara sa sma som fyra och sa stora som tolv personer.
Interaktionen mellan deltagarna ar det svara for tekniken gar ut pa att en individs tankar inte
formas i ett vakuum utan alla behover hora andras asikter for att kunna klargéra sin egen
(Rossman & Rallis, 2003).

3.3 Urval

Alla specialpedagoger som arbetade i forskola, grundskola eller sérskola i en medelstor
kommun i sddra Sverige valdes som undersékningsgrupp. De hittades genom kommunens
hemsida och interna nétverk. Det visade sig vara 68 stycken som arbetade som
specialpedagoger i den aktuella kommunen som ingick i undersékningen. De valdes for att det
var specialpedagoger som ofta kom i kontakt med de elever som examensarbetet handlade
om. Det var 64 specialpedagoger som fick en natbaserad enkat och fyra stycken som deltog i
en fokuserad gruppintervju. De fyra specialpedagoger som intervjuades arbetade med
sarskoleintegrerade elever. Med tanke pa examensarbetets syfte valdes de har fyra
specialpedagogerna innan enkéaterna skickades ut eftersom de kunde bidra med kunskap och
erfarenhet. Thomsson (2002) skriver att intervjuer bor géras med personer som intervjuarna
vet kan fylla en plats i undersdkningen. Denscombe (2000) anser att det &r lampligt att
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anvanda sig av intervjuer om materialet som samlas in handlar om erfarenheter. Vidare menar
Denscombe att intervju som metod kan anvandas om forfattarna har kontakt med personer ute
pa faltet som kan ge specifik information (Denscombe, 2000).

3.4 Genomforande

Som tidigare namnts anvandes en nétbaserad enkdt med fdljebrev som skickades till
specialpedagoger i forskola, grundskola och sérskola i en medelstor kommun i sddra Sverige.
Enkaten skickades till 64 specialpedagoger via kommunens interna nétverk. Foljebrevet
(bilaga 1) som medfdljde enkéten innehdll examensarbetets syfte och allman kortfattad
information till specialpedagogerna om enkaten. | slutet av foljebrevet stod namn och e-
postadress till en av forfattarna som de svarande kunde véanda sig till med eventuella fragor
som rorde enkaten. Trost (2001) menar att foljebrevet ska vara sa kort som mojligt och
samtidigt innehalla mycket information. | foljebrevet ar det ocksa lampligt att skriva om syftet
med undersokningen. Ar de svarande anonyma ska det ocksd namnas i foljebrevet. Det ar bra
att skriva vem de svarande kan kontakta om de har nagra fragor om undersokningen. | slutet
av foljebrevet bor forfattarna tacka pa forhand for hjalpen med enkaten och sedan skriva
under med sina namn (Trost, 2001). Enkétfragor (bilaga 11) och foljebrev skickades till
personal vid Hogskolan Kristianstad som skapade den natbaserade enkaten. Vid utformningen
foll fraga sex bort och det upptacktes inte innan utskicket till specialpedagogerna. Den
natbaserade enkaten kom att innehalla elva fragor. Specialpedagogerna fick tva veckor pa sig
att besvara enkéten. Det var 30 specialpedagoger som besvarade enkéten. Nar svarstiden for
enkaten gatt ut skickades fraga sex till de 64 specialpedagogerna. De fick en vecka pa sig att
besvara fragan och det var 31 stycken som svarade. Personal vid Hogskolan Kristianstad
gjorde en sammanstéllning éver enkétsvaren och de skickades via e-post till examensarbetets
forfattare.

| den aktuella kommunen fanns fyra specialpedagoger som arbetade med sarskoleintegrerade
elever och med dem genomférdes en fokuserad gruppintervju. Med sérskoleintegrerade elever
menades elever som &r inskrivna i sarskola och har sin skolgang pa en grundskola. Personlig
kontakt togs med en av specialpedagogerna som sedan pratade med de andra tre
specialpedagogerna. Information om intervjuns syfte och genomfoérande lamnades till den
specialpedagog som det togs personlig kontakt med. De aterkom med forslag pa tid, dag och
plats for intervjun. Intervjun agde rum i ett konferensrum pa specialpedagogernas arbetsplats.
Alla forfattare till examensarbetet deltog vid intervjutillfallet. Med utgangspunkt fran
enkatens resultat gjordes intervjufragor (bilaga 1I1) till den fokuserade gruppintervjun.
Intervjufrdgorna delades in i tre omraden vilka var sérskoleinskrivning, testmaterial och
resurser. Forfattarna ansvarade for var sitt omrade och att fragestallningarna besvarades under
intervjun. Vid intervjutillfallet anvéndes bandspelare och inga anteckningar gjordes.
Anledningen till det var att fokus skulle ligga pa diskussionen och dess innehall. Tidigare
erfarenheter visade att deltagarna i en intervju déar bandspelare anvénds sallan blir hammade.
Tvértom glommer deltagarna efter en stund att bandspelaren finns dér. May (2001) menar att
det finns bade fordelar och nackdelar med att anvanda bandspelare. En nackdel med att
anvanda bandspelare ar att deltagarna kan bli hdammade men &ven gldmma att det finns en
bandspelare i rummet. Férdelarna med att anvanda bandspelare &r att inspelningen kan vara
bra underlag for tolkningar och intervjuaren kan observera deltagarnas kroppssprak i stéllet
for att anteckna. Det kan ocksa vara lattare att gruppera olika avsnitt i intervjun (May, 2001).
Thomsson (2002) anser att i en tolkande och reflexiv undersokning behdvs bandspelare for att
fa med deltagarnas egna ord, ordval, motséttningar och egna tolkningar (Thomsson, 2002).
Efter intervjun skrevs allt som sagts under intervjun in pa dator och darefter skrevs materialet
ut. Bjurwill (2001) menar att nar det anvands bandspelare finns svaren dels pa bandet och dels
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pa utskrifterna fran bandet. Svaren far andras till sin sprakliga form men innehallet ska besta
och inte forvrangas. En intervjuperson kan kanna sig felciterad om inte svaren
Overensstdimmer med det som ségs under intervjun (Bjurwill, 2001). May (2001) menar att
utskriften av intervjun &r en tidskravande process. En inspelad intervjutimme kan ta ungefar
nio timmar att skriva in pa dator (May, 2001). Trots att det tog lang tid att skriva ut intervjun
fran bandspelaren underlattade det kategoriseringen av materialet. Utskriften av intervjun var
indelad i omradena sarskoleinskrivning, testmaterial och resurser. Nar materialet lastes
igenom upptacktes ytterligare ett omrade, sociokulturell situation. Slutversionen av
intervjumaterialet kom att innehalla omradena sarskoleinskrivning, testmaterial, resurser och
sociokulturell situation.

3.4.1 Bortfall

Enkaten skickades till 64 stycken som arbetade som specialpedagoger och det var 30 stycken
som besvarade det forsta utskicket. Det innebar att det var 47 % som besvarade den har
enkaten. Fragan som skickades i efterhand besvarades av 31 stycken vilket var 48 %. Det
externa bortfallet var 53 respektive 52 %. Bjurwill (2001) skriver att med externt bortfall
menas att inte alla utskickade enkéater besvaras. Med internt bortfall menas att nagon av
respondenterna hoppar éver nagon eller ndgra fragor i enkaten (Bjurwill, 2001). Det fanns
internt bortfall i enkéatundersokningen eftersom en respondent inte besvarade en av fragorna.

3.5 Bearbetning

Enkatens resultat sammanstélldes av personal pa Hogskolan Kristianstad och skickades till
forfattarna via e-post. Resultatet lastes igenom och delades in i fyra kategorier. Under varje
kategori sammanfattades resultatet fraga for fraga och redovisades i I6pande text och tabeller.
Enkatsvaren anvandes till grund for den fokuserade gruppintervjun och fragorna till intervjun
gjordes utifran enkatsvaren. Efter den fokuserade gruppintervjun lyssnades bandet igenom
och en utskrift gjordes pa datorn. Thomsson (2002) skriver att lyssna pa banden nastan alltid
ger en annan erfarenhet @n att gora intervjun (Thomsson, 2002). Dérefter lastes utskriften
igenom flera ganger och resultatet av gruppintervjun delades in i fyra kategorier. Resultatet
redovisades i I6pande text.

3.6 Etiska 6vervaganden

Etiska Gvervaganden gors med tanke pa konsekvenser for individ och grupp (Rossman &
Rallis, 2003). Vetenskapsradet (2002) skriver om fyra huvudkrav pa forskning angdende
individskyddet som innebdr att informationskrav, nyttjandekrav, konfidentialitetskrav och
samtyckeskrav tydliggors. Nar det géller informationskravet ska forfattaren informera de som
berdrs av forskningen vad syftet &r. Vid samtyckeskravet har deltagaren i en undersékning rétt
att sjalv bestimma over sin medverkan. Vid en undersokning &r det viktigt att alla uppgifter
om de personer som medverkar i den ges storsta mojliga konfidentialitet. Uppgifterna om de
har personerna ska forvaras pa ett satt att inga obehoriga kan ta del av dem. Med
nyttjandekravet menas att de uppgifter som &r insamlade endast far anvéandas for
forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2002). | foljebrevet stod vad syftet med examensarbetet
var. Vid den personliga kontakten med en av de intervjuade specialpedagogerna forklarades
ocksa syftet med examensarbetet och ratten att avstd. Nar det gallde enkatundersokningen
hade de som fick enkaten majlighet att avstd genom att inte svara. | foljebrevet skrevs att
enkatsvaren anonymiserades innan resultaten publicerades i examensarbetet. Vidare
informerades respondenterna att en statistisk sammanstélining skulle géras 6ver enkétsvaren
och att svaren inte kunde identifieras och harledas till respondenten.
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4 Resultatbeskrivning

Resultatet pa enkaten presenteras i fyra kategorier som ar respondenternas bakgrund,
respondenternas uppfattning om inskrivning till sarskola, respondenternas uppfattning om
testmaterial och bedémning vid mottagande i sérskola samt respondenternas uppfattning om
resurser i grundskola och sarskola. Inom varje kategori finns resultatet pa olika antal fragor i
I6pande text och/eller tabellform. Resultatet fran den fokuserade gruppintervjun redovisas i
Iopande text i fyra kategorier som ar sé&rskoleinskrivning, testmaterial, resurser och
sociokulturell situation. Resultatbeskrivningen avslutas med en analys och resultatets validitet
och reliabilitet diskuteras.

4.1 Resultat av enkatundersokning

Det forsta utskicket av enkaten besvarades av 30 stycken. | flertalet av fragorna angavs mer
an ett alternativ av de svarande. Det innebar att den totala procentsatsen pa de har fragorna
oversteg 100 %. | det andra utskicket fanns fraga sex eftersom den inte var med i det forsta
utskicket. Pa den har frdgan gick det endast att markera ett alternativ. Den har fragan
besvarades av 31 stycken.

4.1.1 Respondenternas bakgrund

Pa fragan vilken skolform arbetar du i svarade 83 % grundskola, 17 % sérskola och 10 %
forskola. Av de 30 som svarade var det tre som arbetade i mer &n en skolform. Pa fragan med
vilka aldrar arbetar du svarade 57 % skolar 3-5, 53 % svarade F-2, 33 % svarade 6-9 och 10 %
forskola. Av 30 svarande var det 16 som arbetade i mer dn aldersgrupp. Med aldersgrupp
menades antingen forskola, F-2, 3-5 eller 6-9. Pa fragan vilken utbildning har du svarade 80%
specialpedagogutbildning. Det var 10 % som hade speciallararutbildning och 10 % svarade att
de hade studerat specialpedagogiska kurser. Av de svarande var det 7 % som saknade
specialpedagogisk utbildning. Det var tva stycken som angav mer an ett svarsalternativ vilket
innebar att de hade mer &n en av de namnda utbildningarna. Pa fragan har du erfarenhet av
elever med utomnordisk bakgrund var det 93 % som svarade att de hade erfarenhet av elever
med utomnordisk bakgrund. Av de svarande var det 7 % som saknade erfarenhet av de har
eleverna.

4.1.2 Respondenternas uppfattning om inskrivning i sarskola

Pa fragan vad tror du foregar en inskrivning till sarskola rent generellt var det 93 % som
angav utvecklingsstorning, 63 % svarade svag begavning och 40 % neuropsyKkiatriskt
funktionshinder. Det var 23 % som svarade tal- och spraksvarigheter, 13 % svarade
socioemotionella svarigheter och 10 % svarade sociala svarigheter. Koncentrationssvarigheter
angavs av 7 % och utomnordisk bakgrund svarade 7 %. Av de svarande var det sju stycken
som kommenterade fragan (se Tabell 1).

Tabell 1. Valda alternativ och kommentarer om respondenternas uppfattningar om vad som
foregar en inskrivning till sarskola rent generellt

Person | Valda alternativ Kommentarer
1 Utvecklingsstorning Foréaldrar och skolpersonal tror att elever far
Koncentrationssvarigheter mer stod i sérskolan &n i grundskolan.

Utomnordisk bakgrund

Tal- och spraksvarigheter
Svag begavning
Socioemotionella svarigheter
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2 Utvecklingsstorning Diagnosen utvecklingsstérning ar obligatoriskt
vid inskrivning i sarskolan. Om inte anser jag
att en felbedémning har gjorts.
3 Utvecklingsstorning Jag tror att grundskolan inte alltid har redskap
Tal- och spraksvarigheter att ta emot elever med olikheter.
Svag begavning
Neuropsykiatriskt funktionshinder

4 Utvecklingsstorning Langsammare inlarning pa grund av
Tal- och spraksvarigheter tvasprakighet.
Svag begavning

5 Utvecklingsstorning Nar jag kryssar i tal- och spraksvarigheter
Tal- och spraksvarigheter menar jag allvarliga sadana och inte av lattare
Neuropsykiatriskt funktionshinder |karaktar. Det galler &ven neuropsykiatriskt

funktionshinder.
6 Utvecklingsstorning Det ar manga bitar sammantaget. Det ar inte
Tal- och spraksvarigheter bara en bit som orsakar en inskrivning i
Svag begavning sérskola. En bit tycker jag ar hur eleven klarar
Neuropsykiatriskt funktionshinder |sin vardag och rumsuppfattning.

7 Utvecklingsstorning Pa grund av autism har eleven kanske sa svara

Neuropsykiatriskt funktionshinder

hinder att ta till sig undervisning att annan
skolform kan bli nédvéandig. Den behdver ju
inte vara bestaende.

Pa fragan vad tror du foregar en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund till sarskola
var det 48 % som svarade utvecklingsstérning, 16 % svarade svag begavning och 16 %
svarade neuropsykiatriskt funktionshinder. Av de svarande var det 13 % som angav tal- och
spraksvarigheter och 6 % koncentrationssvarigheter. Det var 31 stycken som besvarade fragan
och nio av dem skrev kommentarer (se Tabell 2).

Tabell 2. Valt alternativ och kommentarer om respondenternas uppfattningar om vad som
foregar en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund till sarskola

Person

Valt alternativ

Kommentarer

1

Utvecklingsstorning

Vid underlag for en inskrivning till séarskola gor
skolpsykologen en utredning. Visar den en
intelligenskvot under 60 sdgs det att eleven har en
utvecklingsstorning och bor darfér ha sin skolgang i
sérskola.

Utvecklingsstorning

Ett samband med utvecklingsstérningen kan vara svag
begavning och neuropsykiatriskt funktionshinder. Det
ar samma bakgrund till inskrivning for alla elever
oavsett harkomst. Daremot kan det vara mycket svarare
att avgora i vad man andra problem som har med den
utomnordiska bakgrunden att gora spelar in. Vid minsta
osakerhet avvaktas inskrivning.

Utvecklingsstorning

Svag begavning och utvecklingsstorning. Hur sedan
testerna gar till ar en stor fraga. Vad ligger i svag
begavning?

Utvecklingsstorning

Vill ocksa kryssa for svag begavning (och sociala
svarigheter kan i undantagsfall vara en anledning till
inskrivning, dock inte endast det sistndmnda).
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5 Utvecklingsstorning Eftersom det bara gar att fylla i en plutt skriver jag har.
Utvecklingsstorning, svag begavning och
neuropsykiatriska funktionshinder.

6 Koncentrationssvarigheter | Jag forsokte trycka in flera orsaker, men utan framgang.
Det beror nog pa farhagor om utvecklingsstorning
samtidigt som tal- och spraksvarigheter, kanske sociala
och socioemotionella svarigheter kan ses. Kanske inte
alltid sa latt att se vilket som ar vilket.

7 Tal- och spraksvarigheter |Spraksvarigheterna  bidrar  givetvis  till  andra
svarigheter. Varje elev ar unik och varje elev bar med
sig sina egna upplevelser fran sitt gamla hemland vilket
inte far glommas bort.

8 Svag begavning I alla fall hoppas jag det eftersom det &r vad som bor
forega en inskrivning. Ibland kan sprakproblem
forsvara bedomningen.

9 Neuropsykiatriskt Forutom  neuropsykiatriskt ~ funktionshinder  dven
funktionshinder utvecklingsstorning, koncentrationssvarigheter, tal- och
spraksvarigheter och svag begavning.

Pa fragan tror du att det skrivs in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sérskolan var
det 30 % som svarade nej och 20 % som svarade ja. Av de svarande var det 50 % som inte
visste om det skrivs in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sarskolan. Av de
svarande ansag 10 % att det var for lite personal i grundskolan, for stora grupper i
grundskolan, tal- och spraksvarigheter, for lite modersmalsundervisning och brist pa
specialkompetens. Tva svarande angav svarsalternativet annat. En av dem skrev att
diagnosmaterial som anvands inom skolan och av psykologer ger en oréttvis beddomning om
eleven har ett annat modersmal och &ar svag i svenska spraket. De test som anvands &r
normerade efter vésterlandska forutsattningar. Den andra svarande skrev att det blir &nnu
svarare att bemota elever och foraldrar som har en annan kultur och bakgrund &n den svenska
eftersom manga anser att det &ar resursbrist i skolan. Av dem som svarade ja pa fragan var det
tre stycken som skrev kommentarer (se Tabell 3).

Tabell 3. Valda alternativ och kommentarer om anledningen till att det skrivs in for manga
elever med utomnordisk bakgrund i sarskola

Person | Valda alternativ Kommentarer

1 For lite personal i grundskolan Svarigheter med att anvanda det svenska spraket
For stora grupper i grundskolan | i vardagen. Behover leka och trana mycket, hur
For lite modersmalsundervisning | gor man?

2 Brist pa specialkompetens Jag tror att det manga ganger brister i
Annat bemdtandet av dessa elever. Fa som arbetar
inom skolans varld vet hur dessa elever bor bli
bemotta.
3 Brist pa specialkompetens Se fraga 8

4.1.3 Respondenternas uppfattning om testmaterial och beddémning vid mottagande i
sarskola

Pa fragan tror du att testmaterialet anpassas vid sarskoleutredningar nar det géller elever med
utomnordisk bakgrund var det 43 % som svarade nej, 30 % svarade till en viss del och 13 %
svarade ja. Av de svarande var det 17 % som inte visste om testmaterialet anpassades. En
svarande markerade tva alternativ. Pa fragan tror du att det finns sérskilda komplikationer vid
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beddémningen av elever med utomnordisk bakgrund ndr det galler mottagande i sérskola idag
var det 53 % som svarade ja och 27 % svarade nej. Av de svarande var det 10 % som angav
svarsalternativet inga markbara. Tre stycken besvarade inte fragan, men en av dem skrev
kommentar. Den svarande kunde inte tolka fragan och undrade vilken bedémning som
syftades pa vid mottagandet. Det var en av nej-svararna som kommenterade fragan. Den
saknade uppfattning om fragans innehall och gav darfor ett negativt svar. Av dem som
svarade ja angavs foljande kommentarer (se Tabell 4).

Tabell 4. Kommentarer pa fragan om det finns sarskilda komplikationer vid bedémning av
elever med utomnordisk bakgrund nér det galler mottagande i sérskola

Person | Kommentarer

1 | Att de personer som ska beddma inte har tillrdckligt med kunskaper om test som har
gjorts i barnets hemland. Spraksvarigheter, det &r svart att testa nar det inte finns
tolkar tillgangliga.

2 |Jag skulle kunna tanka mig att det finns spraksvarigheter, att eleverna ej beharskar det
svenska spraket fullt ut.

3 | Spraksvarigheter. Kulturella skillnader,

4 | Svart att veta om det finns ett fungerande sprak. Inte latt for mottagande larare att
undersoka det. Finns det inget ordentligt tankesprak blir det svart att befasta ny
kunskap pa nytt sprak. Det finns nog ocksa svarigheter att overbrygga foraldrars
eventuella motstand till sérskola.

5 | Det kan vara svart att avgora vad problematiken ar. Ar det svag svenska eller nagot
annat? Ibland tar det alldeles for lang tid innan man vet.

Spraket.

Spraksvarigheter, kulturella skillnader, synen pa skolan.

Svenska A-perspektivet maste finnas med.

O o|N O

En av de viktigaste grundstenarna ar att man vid en bedémning ska kunna na den man
testar. Spraksvarigheter, kulturella skillnader (familjer som kommer fran agrara
miljoer utan skolbakgrund ska slussas in i ett hdgteknologiskt samhalle) och dven en
viss oférmaga att forsta vilka trauman familjer kan ha tvingats genomlida kan gora
bedémningen svar.

10 | Man har i olika kulturer olika syn pa att vara avvikande och/eller att ha ett handikapp.

11 | Testerna ar inte anpassade for elever med ett annat hemsprak an svenska.

12 | Tal- och spraksvarigheter gor att elevens utveckling kan bli svarbedémd. Barnets
motivation ar viktigt. Ar man osaker vid bedémningen maste den goras om. Garna i
en trygg miljo for barnet. Graden av utvecklingsstdrning kan ocksa vara svarbedomd
om barnet har ytterligare funktionshinder.

13 | Kulturella skillnader, spraksvarigheter.

14 |Andra erfarenheter och upplevelser hos barnen, spraksvarigheter, kulturella
skillnader.

15 | Spraket, modersmalet och svenska spraket. Bedomningen.

4.1.4 Respondenternas uppfattning om resurser i grundskola och sarskola

Pa fragan tror du att elever med utomnordisk bakgrund i grundskolan far tillrackligt med stod
var det 70 % som svarade nej och 7 % svarade ja. Det var 23 % som inte visste om elever med
utomnordisk bakgrund fick tillrackligt med stdd i grundskolan. Av de svarande angav 53 %
att anledningen var for lite personal, 50 % att det var for stora grupper och 50 % svarade for
lite modersmalsundervisning. Det var 33 % som svarade tal- och spraksvarigheter, 13 %
barnets motivation, 10 % svara hemférhallanden och 10 % brist pa specialkompetens. Tre
stycken angav svarsalternativet annat. En av dem skrev att det saknades modersmalslarare och

23




att sprakgruppen ibland var for liten. Vidare skrev den svarande att foraldrarna inte ville att
deras barn deltog i modersmalsundervisning for att de ville att svenska spraket skulle vara
barnets forstasprak. Det resulterade i en svag spraklig bas. En annan svarade att det var
pedagogens arbete att vacka lust och skapa motivation hos eleven. P& grund av manga olika
nationaliteter kunde det vara svart att skapa bra relationer med foraldrarna. Den tredje som
svarade pa detta svarsalternativ trodde att det skulle behévas mer anpassade laromedel for
elever med utomnordisk bakgrund. Det var sju svarande som kommenterade fragan (se Tabell
5).

Tabell 5. Valda alternativ och kommentarer om respondenternas uppfattning om resurser i

grundskola och sérskola

Person | Valda alternativ Kommentarer

1 For lite personal For fa tolkar och for fa anstéllda
For stora grupper hemsprakslarare.
Tal- och spraksvarigheter
For lite modersmalsundervisning

2 For lite personal Framfor allt beror det nog mycket pa att de inte
For stora grupper far tillrackligt med hemspraksundervisning. De
For lite modersmalsundervisning | maste ha en trygg grund i sitt hemsprak for att

kunna bygga vidare med svenskkunskaper.

3 For lite personal Pedagoger med kompetens att undervisa i
Brist pa specialkompetens svenska A.

4 For lite personal Studiehandledning av kunniga hemspraksléarare.
Tal- och spraksvarigheter
For lite modersmalsundervisning
Brist pa specialkompetens

5 For lite personal Arbeta mer parallellt med modersmalet till det
For stora grupper svenska spraket.
For lite modersmalsundervisning

6 Barnets motivation Fler pedagoger med annat modersmal skulle
For lite modersmalsundervisning | vara en stor resurs i grundskolan.

7 Brist pa specialkompetens For lite kompetens inom svenska A.

P& fragan anser du att kommunen anvisar resurser som rimligt ger sarskoleelever med
utomnordisk bakgrund en efter deras behov anpassad och utvecklande skolgang var 60 %
tveksamma. Det var 20 % som svarade nej och 17 % som svarade ja. Det var en av de
svarande som inte besvarade den har fragan. Pa fragan om du ser pa skolan idag ur
perspektivet sédrskoleelev med utomnordisk bakgrund, vilka &r de viktigaste
omradena/fragorna att arbeta med eller férandra for att skolan pa ett battre sétt ska kunna ge
de har eleverna en optimal skolgang var det 22 stycken som besvarade fragan. Av dem var det
atta stycken som namnde modersmalsundervisning, svenska spraket och kompetens hos
personalen. Det var sex stycken som svarade att samarbetet med férédldrarna var ett av de
viktigaste omradena att arbeta med. Av de svarande var det tre som svarade tester, arbetssatt
och samverkan med elevvardsteam och extern personal. Med extern personal menas logoped,
lakare och psykolog samt personal inom barn- och ungdomshabilitering och barn- och
ungdomspsykiatrin. Det var tva som svarade resurser, mindre grupper, anpassade laromedel,
forhallningssatt och bemdtande samt vidareutbildning av invandrare till yrken inom skolans
verksamhet. Av de svarande var det en som svarade tolk och en svarade motivation.
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4.2 Resultat av gruppintervju
En fokuserad gruppintervju genomférdes med fyra specialpedagoger som arbetade med elever
som var inskrivna i sirskola och hade sin skolgdng pa en grundskola.

4.2.1 Sarskoleinskrivning

De intervjuade specialpedagogerna menade att det var olika orsaker till vad som foregick en
inskrivning till sarskola. Det kunde vara att eleven inte klarade av att folja med i
undervisningen eller att det var svart att na den. Eleven kunde vara avvikande pd mer an
kunskapsinhamtning och utvecklades inte i samma takt som klasskamraterna i grundskolan
menade specialpedagogerna. Deras erfarenhet var att en inskrivning kunde bli aktuell nar
grundskolans resurser inte rackte till och nédr befintliga resurser hade provats utan
tillfredsstéllande resultat. De har orsakerna ansag specialpedagogerna indikerade att det skulle
hallas en elevvardskonferens dar svarigheterna diskuterades. Efter en elevvardskonferens
skrev pedagogerna som arbetade med eleven ett pedagogiskt utlatande for att en
psykologutredning skulle bli aktuell menade de intervjuade specialpedagogerna. Darefter
avvaktade pedagogerna som arbetade med eleven resultatet av psykologutredningen.

Specialpedagogerna tyckte inte att de kunde se nagot samband mellan utomnordisk bakgrund
och inskrivning i sarskola. Vidare menade de att det inte skulle vara nagon skillnad mellan
svensk och utomnordisk bakgrund i samband med sarskoleinskrivning. Sé&rskola som
skolform fanns inte alltid i familjens hemland och specialpedagogerna menade att det kunde
vara svart att forklara inneborden av sarskola for foraldrarna. | intervjun framkom att det
kunde finnas olika orsaker till att eleven inte hangde med och férstod undervisningen. En
orsak kunde vara att eleven inte gatt i skolan i hemlandet pa grund av vistelse i flyktinglager.
Eleven borjade da skolan i Sverige forst i skolar 3-5. Specialpedagogerna funderade pa
rimligheten att ha samma krav pa den har eleven som pa en svensk elev. Av eleven med
utomnordisk bakgrund kravdes att den skulle hdnga med i och ta till sig undervisningen samt
inhamta kunskap som den svenska eleven fatt under sina tidigare skolar. Det har betydde inte
alltid att eleven borde ga i sarskola utan att den inte hade gatt i skolan tidigare. Det har med
sarskola och avvikande beteende var en lang process for eleven, foraldrarna och aven lararen i
grundskolan. Det kunde ta lang tid innan fordldrarna bestamde sig for séarskola eller inte
sérskola. De hade ratt att tacka nej till erbjudandet om sarskola.

Det var inte sjalvklart att eleven med utomnordisk bakgrund fick samma stimulans hemma
som den svenska eleven. Eleven med utomnordisk bakgrund hade inte svenska spraket runt
sig mer an pa lektionerna i skolan. Hemma pratade den sitt modersmal, tittade pa kabel-TV
med kanaler fran hemlandet och tillsammans med kamraterna pratade barnet sitt modersmal.
Det kunde vara en orsak till att det tog langre tid att tillagna sig svenska spraket. En annan
orsak kunde vara att eleven med utomnordisk bakgrund ofta saknade omvarldsuppfattning for
att den endast gick mellan skolan och hemmet. Flickor fick inte dka till stan och titta i affarer
forran de uppnatt en viss alder. Darfor hade de inte samma mdjlighet att veta sadant som
fanns i tester som psykologerna gjorde. Det hdr kunde leda till att eleven med utomnordisk
bakgrund hamnade i fel skolform. Aven en svensk elev kunde hamna i fel skolform, men det
var svarare att bedoma eleven med utomnordisk bakgrund da modersmalet var ett annat an
svenska. Det kunde dven vara att eleven inte beharskade sitt modersmal fullt ut vilket kunde
leda till svarigheter att lara det nya spraket. Da kunde eleven inget sprak. Eleven med
utomnordisk bakgrund kunde ha traumatiska upplevelser av krig och allt det férde med sig.
De har upplevelserna levde kvar lange och bearbetades pa olika satt. Det var svart for eleven
att lara sig nya saker samtidigt som de traumatiska upplevelserna fanns kvar.
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Specialpedagogerna trodde att det var mojligt att det skrevs in for manga elever med
utomnordisk bakgrund i sarskola. En anledning till detta kunde vara att det inte fanns
testmaterial som var anpassade for de hadr eleverna. Det fanns varken testmaterial eller
sérskola i alla kulturer. Specialpedagogerna undrade varfor det gick snabbare att utreda elever
med utomnordisk bakgrund jamfort med elever med svensk bakgrund.

4.2.2 Testmaterial

| intervjun med specialpedagogerna kom det fram att det var vastvérldens tester som
genomfordes pa eleven med utomnordisk bakgrund. Testerna var inte utformade efter elevens
kultur vilket kunde leda till att resultatet blev missvisande. Psykologer anvande olika tester
och det vanligaste var WISC. Psykologen beddmde testresultatet och rekommenderade
skolform. For att sarskola skulle bli aktuell maste psykologen ha skrivit att eleven hade en
utvecklingsstérning. Specialpedagogerna rekommenderade att eleven testades ytterligare en
gang nar den borjade i skolar sex om osékerhet med placeringen fanns.

Specialpedagogerna menade att det maste finnas ett pedagogiskt, psykologiskt och i vissa fall
medicinskt utlatande for att eleven skulle tas emot i sdrskola. Lararna som arbetade med
eleven i grundskolan gjorde det pedagogiska utlatandet. Det medicinska utlatandet beh6vdes
inte alltid pa grundsérskoleelever. Det sociala utlatandet ingick oftast i den pedagogiska
bedémningen och skrevs vid behov enligt specialpedagogerna. | det sociala utlatandet skrevs
om kamratrelationer och elevens sociala natverk.

4.2.3 Resurser

Enligt specialpedagogerna arbetade de med elever som var inskrivna i sérskola men hade sin
skolgang pa en grundskola. De upplevde att det fanns elever som inte tillhorde sarskola och
inte fick tillrackligt med stod. For att de har eleverna skulle fa det stod de hade ratt till
behodvdes mer resurser i grundskolan. De intervjuade menade att en anledning till att skolan
inte kunde handskas med elever med utomnordisk bakgrund var okunskap hos personalen.
Resurser var inte bara de ekonomiska forutsattningarna utan dven kompetens och organisation
borde ses Over. Specialpedagogerna upplevde att det fanns ganska mycket resurser till
eleverna i skolar 6-9 och genom omorganisation kunde arbetet med eleverna effektiviseras. |
skolar 6-9 gjordes mindre grupper i svenska, matematik och engelska. Det var viktigt att
lararen visade skolledningen att det fanns elever som behdvde mycket stod eftersom pengar
och okade resurser knots till betyget godkénd. Tidiga och tydliga insatser gynnade de svaga
eleverna. Specialpedagogerna menade att det fanns elever i behov av stod som gatt sju, atta ar
i skolan utan att ha blivit testade av psykolog. En konsekvens som specialpedagogerna kunde
se var att eleverna som under skolar 6-9 varit integrerade i grundskola men foljt sarskolans
kursplan fick svarigheter pa gymnasieskolans individuella program. De borde ha fatt
mojlighet att ga pa ett mer praktiskt program.

4.2.4 Sociokulturell situation

Specialpedagogerna menade att elever med utomnordisk bakgrund hade svarigheter att
fungera i det svenska skolsystemet eftersom de hade en annan mentalitet. For de elever som
avvek mycket forsokte skolan hitta andra skolformer. De intervjuade ansag att pedagogerna
ville hjalpa de har eleverna genom att testa dem for att se de starka och svaga sidorna och inte
bara for att se om de var sérskoleelever. Samarbetet med féraldrar till elever med utomnordisk
bakgrund kunde bli komplicerat pa grund av spraksvarigheter. I en del kulturer var inte skolan
viktig och det fanns ingen tradition till att hjalpa eleven med skolarbetet hemma. Ansvaret for
skolarbetet lamnades till skolpersonalen och eleven och sa lange den inte fick nagra klagomal
fran skolan sa var foraldrarna néjda. Det var deras kultur och sitt att se pa skolan. De
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intervjuades erfarenhet var att nagra av de elever som var inskrivna i sarskola fungerade bra
socialt. I sin kultur var de inte annorlunda pa nagot satt. De fungerade som vem som helst.
Det fanns inga sociala problem men nar de borjade pa gymnasiet sa fanns inget alternativ
forutom gymnasiesérskolan. Under sin tidigare skoltid hade de ként sig som vem som helst
men pa gymnasiet blev de hanvisade till gymnasiesarskolans program. Det hade eleverna
svart att forlika sig med och tyckte det kandes nedvérderande. Det har var vanliga kanslor hos
elever som gatt integrerade. Da skrev de ut sig fran sarskolan och hamnade pa individuella
programmet. Gymnasieskolans individuella program var inte moget att ta hand om de har
eleverna som végrade ga pa gymnasiesarskolans program.

4.3 Sammanfattning av resultat fran enkatundersokning och gruppintervju
Majoriteten av respondenterna i enk&tundersokningen arbetade i grundskola. Den storsta
delen av respondenterna hade specialpedagogutbildning och arbetade i mer an en aldersgrupp.
Né&stan alla som deltog i undersokningen hade erfarenhet av elever med utomnordisk
bakgrund. Majoriteten av respondenterna trodde att utvecklingsstorning var det som Iag till
grund for en inskrivning till sarskola rent generellt. Pa fragan vad som férelag en inskrivning
till sérskola av elever med utomnordisk bakgrund var det mindre an hélften av respondenterna
som svarade utvecklingsstorning. Av respondenterna var det hélften som inte visste om det
skrevs in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sarskolan. Nagot mindre an halften
trodde inte att testmaterialet var anpassat fér elever med utomnordisk bakgrund. Nagot mer &n
hélften av respondenterna trodde att det fanns sarskilda komplikationer vid bedémning av
elever med utomnordisk bakgrund nér det géllde mottagande i sérskola. Nastan ingen trodde
att elever med utomnordisk bakgrund fick tillrackligt med stod i grundskolan. En liten del av
respondenterna ansag att kommunen anvisade rimliga resurser som gav sarskoleelever med
utomnordisk bakgrund en efter deras behov anpassad och utvecklande skolgang. Pa fragan om
vilka de viktigaste omradena att arbeta med eller férandra for att skolan pa ett battre satt ska
kunna ge elever med utomnordisk bakgrund en optimal skolgdng namndes mest frekvent
modersmalsundervisning, svenska spraket och kompetens hos personalen.

De intervjuade specialpedagogerna arbetade med elever som var inskrivna i sarskola men
hade sin skolgang pa en grundskola. Specialpedagogerna menade att det var olika orsaker till
vad som foregick en inskrivning till sérskola. Det kunde vara svarigheter for eleven med
utomnordisk bakgrund att folja med i undervisningen, den kunde vara svar att na, vara
avvikande pa mer an kunskapsinhdamtning och utvecklades inte i samma takt som
klasskamraterna. Specialpedagogernas erfarenhet var att nér grundskolans resurser inte rackte
till och nér befintliga resurser hade provats utan tillfredsstédllande resultat kunde det bli
aktuellt med en inskrivning till sarskola. De tyckte inte att de kunde se nagot samband mellan
utomnordisk bakgrund och inskrivning i sérskola, men trodde att det var mgjligt att det skrevs
in for manga elever med utomnordisk bakgrund i sérskola. Det kunde finnas olika orsaker till
att eleven inte hangde med i undervisningen. Det kunde vara att eleven inte gatt i skolan i
hemlandet och/eller kommit till Sverige forst i skolar 3-5. Specialpedagogerna hade
funderingar pa om det var rimligt att en elev med utomnordisk bakgrund kunde hanga med i
och ta till sig undervisningen och samtidigt inhamta kunskap som den svenska skoleleven fatt
under sina tidigare skolar. Det var inte sjalvklart att eleven med utomnordisk bakgrund fick
samma sprakliga stimulans hemma som den svenska eleven menade specialpedagogerna. Det
var inte alltid eleven beharskade sitt modersmal fullt ut vilket kunde leda till svarigheter att
lara det nya spraket. Det var vastvarldens tester som genomfordes pa eleven med utomnordisk
bakgrund enligt specialpedagogerna. Testerna var inte utformade efter elevens kultur vilket
kunde leda till att resultatet blev missvisande. For att den har eleven skulle fa det stod den
hade ratt till behdvdes mer resurser i grundskolan. Resurser var inte bara de ekonomiska
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forutsattningarna utan &ven kompetens och organisation borde ses Over menade
specialpedagogerna. Specialpedagogerna menade att elever med utomnordisk bakgrund hade
svarigheter att fungera i det svenska skolsystemet eftersom de hade en annan mentalitet. For
de elever som avvek mycket forsokte skolan hitta andra skolformer. Ansvaret for skolarbetet
lamnades till skolpersonal och elever och sa lange eleven inte fick nagra klagomal fran skolan
sa var foraldrarna néjda. Det var deras kultur och sétt att se pa skolan.

4.3.1 Resultatets validitet och reliabilitet

Enkaten matte det den avsag att méata och validiteten kunde sdgas vara god. Fragorna i
enkaten formulerades om efter att en pilotstudie gjorts for att tydligheten skulle oka.
Validiteten ar ett matt pa vad enkéaten avser att mata och vad den faktiskt mater (Korner &
Wahlgren, 2002; Trost, 2001). Enkatens reliabilitet kunde ifragasattas eftersom
svarsfrekvensen var lag. Resultatet av enkaten kunde skifta beroende pa respondenternas
arbetssituation. En undersokning &r reliabel nar samma resultat uppnds genom samma
matningar vid olika tillfallen (May, 2001). Det kan inte dras nagra slutsatser mellan vad
respondenterna svarade pa fragan om vad som forelag en inskrivning till sérskola rent
generellt och vad som foreldg en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund. En
anledning kan vara att det bara gick att markera ett svarsalternativ i den senast namnda fragan
vilket omojliggjorde respondenternas mojligheter till ytterligare val. Eftersom enkétsvaren
anvandes till grund for den fokuserade gruppintervjun och fragorna till intervjun gjordes
utifran enkatsvaren blev validiteten god. Trost (2001) menar att reliabel méatning &r stabil och
tillforlitlig och att svaren ska vara entydiga vid en fornyad undersékning. Kongruens,
precision, objektivitet och konstans ar fyra delar som finns i begreppet reliabilitet. Vid
enkatundersokningar dr kongruens relevant genom att forfattarna stéller ett antal fragor som
handlar om ungefar samma foreteelse for att kunna fa med alla dess nyanser. Nar det galler
precision ar det viktigt att enkéten ar tydligt upplagd. Ju enklare det &r att fylla i svaren desto
storre precision. Vid objektivitet menar Trost att alla forfattarna som laser in data fran
undersokningen uppfattar svaren pa samma satt. Vid kvantitativa undersokningar finns det
oftast inget intresse av snabba forandringar utan enbart av langsiktiga. Konstans ska darfor
rada i kortsiktig mening och om respondenten svarar idag eller imorgon ska inte ha nagon
betydelse. Tanken med reliabilitet bygger pa att det gors kvantitativa studier och att nagot
méts och anges i varden (Trost, 2001). For tydlighetens skull anvandes bade antal och procent
nér resultatet presenterades. Enligt Trost (2001) ska det inte anges alltfor exakta procenttal
med en eller flera decimaler. Det kan t ex bli bortfall vid datainsamlingen som gor precisionen
skenbar och aven andra manskliga faktorer kan paverka vid ifyllandet av enkaten. Darfor
menar Trost att forfattarna inte bor d&gna nagon storre betydelse vid sma skillnader i procenttal
(Trost, 2001).
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5 Diskussion

Var teori var att elever med utomnordisk bakgrund pa grund av spraksvarigheter och bristande
kunskap i svenska spraket inte klarade testen som anvandes vid utredningar da séarskola kunde
bli aktuell for eleven. Vi erfor att de skrevs in i sarskola och att inskrivningen kunde bero pa
de har svarigheterna. Syftet med examensarbetet var att undersoka specialpedagogers
uppfattningar om vilka anledningar, samband och testmaterial som férekommer vid
mottagande av elever med utomnordisk bakgrund i sarskola. Bel Habib (2001) skriver att det
finns tendenser till att elever med invandrarbakgrund stamplas som utvecklingsstérda utan att
de motsvarar de kriterier som finns for en sarskoleplacering (Bel Habib, 2001).

5.1 Skolformen sarskola och orsaker till inskrivning

De senaste trettio aren har elever med utvecklingsstorning haft samma rattighet till skolgang
som andra elever. Under 1990-talet &ndrades huvudmannaskapet for sarskolan fran
landstingen till kommunerna. Efter detta skifte uppmarksammades en elevokning i sérskolan.
Skolverket har i tidigare studier (1994) kommit fram till att &ndringen av huvudmannaskapet
ar en orsak till elevokningen i sarskolan. Okningen och andelen elever i sarskolan varierar
kraftigt fran kommun till kommun. Variationen kan bero pa att kommunerna har olika satt att
forhalla sig till elever i behov av sarskilt stod (Bel Habib, 2001). Av respondenterna i
enkatundersokningen och de intervjuade specialpedagogerna hade 93 % erfarenhet av elever
med utomnordisk bakgrund. | enkatundersokningen fanns tva fragor som handlade om
inskrivning till sdrskola. Den férsta tog upp inskrivning rent generellt och den andra
inskrivningen av elever med utomnordisk bakgrund. Pa fragan om vad respondenterna tror
foregar en inskrivning till sarskola rent generellt svarade 93 % utvecklingsstorning. Pa fragan
om vad respondenterna tror foregar en inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund till
sérskola var det bara 48 % som svarade utvecklingsstorning. | den fokuserade gruppintervjun
kom det fram att det var olika orsaker till vad som foregick en inskrivning till sarskola. Det
kunde vara att eleven inte klarade av att folja med i undervisningen och att den var svar att na.
Eleven kunde dven vara avvikande pa fler sétt an kunskapsinhdmtning och utvecklingen gick
inte i samma takt som hos klasskamraterna i grundskolan. En respondent kommenterade
fragan genom att skriva “diagnosen utvecklingsstorning ar obligatoriskt vid inskrivning i
sérskolan, om inte anser jag att en felbedémning har gjorts” (se Tabell 1).

5.2 Anledningar till att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i

sarskola

Gemensamt for sdrskoleelever med invandrarbakgrund &r att de har mer vaga,
symtombaserade och pedagogiskt relaterade svarigheter som tal- och spraksvarigheter, svag
begavning eller koncentrationssvarigheter (Bel Habib, 2001). | enkatundersokningen kom det
fram att svag begavning, tal- och spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter kunde
tillsammans med andra svarigheter orsaka att eleven skrevs in i sarskola. | intervjun framkom
att det kunde finnas olika orsaker till att eleven inte hdngde med och férstod undervisningen.
En orsak kunde vara att den inte gatt i skolan i hemlandet pa grund av vistelse i flyktinglager
vilket vi tror kan orsaka koncentrationssvarigheter i skolan. Manga barn och ungdomar som
drabbats av vald och forfoljelse pa nara hall bar pa skrammande bilder som de inte bearbetat
(Nilzon, 1999). Ellneby (1996) menar att elever med svara upplevelser bakom sig ofta har
problem med att bearbeta och organisera sinnesintryck. De ar kansloméssigt blockerade och
har svart att koncentrera sig (Ellneby, 1996). Det var inte sjalvklart att eleven med
utomnordisk bakgrund fick samma stimulans hemma som den svenska. Eleven med
utomnordisk bakgrund hade inte svenska spraket runt sig mer an pa lektionerna i skolan.
Hemma pratade det sitt modersmal, tittade pa kabel-TV med kanaler fran hemlandet och
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tillsammans med kamraterna pratade eleven sitt modersmal. Det kunde vara en orsak till att
det tog langre tid att tilligna sig svenska spraket. Aven Skolverket (1995) skriver att eleverna
med utlandsk bakgrund mer sallan fick hjalp med laxor och att de tittade mer pa video och TV
an sina svenska klasskamrater (Skolverket, 1995). En av vara fragor i problemformuleringen
var vilken uppfattning specialpedagoger har om vilka anledningar det finns till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sédrskola. Specialpedagogerna som ingick i
enkatundersokningen menade att utvecklingsstorning, svag begavning, tal- och
spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter var anledningar till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola. Aven neuropsykiatriska funktionshinder, sociala
och socioemotionella svarigheter namndes av respondenterna som anledningar till inskrivning
i sdrskola. | den fokuserade gruppintervjun kom det fram olika anledningar till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola. Elever som inte klarade av att fdlja
undervisningen, inte gick att nd och var avvikande pa mer an kunskapsinhamtning kunde bli
foremal for inskrivning i sarskola. Stimulansen hemifran av svenska spraket var inte sjalvklar
for elever med utomnordisk bakgrund och de kan darfér fa svart att hanga med i
undervisningen. En inskrivning kunde dven bli aktuell ndr grundskolans resurser inte réckte
till och nér befintliga resurser hade provats utan tillfredsstallande resultat. Gustafsson (i
Kéllstigen, Ohlin & Setkic, 2002) namner ocksa de elever som har svag begdvning nar det
galler kognitiva fardigheter. | grundskolan finns begrénsade resurser for att ge de har eleverna
den stimulans de behdver for att utvecklas (Gustafsson, 2002). Sarskolan ska endast ta emot
elever som inte uppnar grundskolans mal for att de ar utvecklingsstorda, har autism eller
autismliknande tillstand eller for att de fatt en forvarvad hjarnskada och dérav ett bestaende
begavningsmassigt funktionshinder (Rosenqvist, 2001; Skolverket, 2002b). | var
undersokning kan vi utldsa att det finns fler anledningar dan de som namns i styrdokumenten
till att elever, speciellt elever med utomnordisk bakgrund, skrivs in sérskola.
Specialpedagogerna i intervjun menar att for att sarskola skulle bli aktuell maste psykologen
ha skrivit att barnet hade en utvecklingsstorning. Vi tycker att det ar anmarkningsvart att
elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sarskola av andra orsaker &n de som
styrdokumenten anger. Elever som kommer fran krigsdrabbade lander har ofta
koncentrationssvarigheter och socioemotionella svarigheter, men det ska inte foranleda en
inskrivning i sarskola vilket var undersokning och erfarenhet visar att det faktiskt gor. En
anledning till att sarskola kan bli aktuell fér de har eleverna ar grundskolans bristande resurser
vilket var undersokning visar och dven stammer éverens med var erfarenhet.

5.3 Samband mellan utomnordisk bakgrund och spraksvarigheter vid

mottagande i sarskola

Invandrarelever kan ibland hamna i granslandet mellan sérskola och grundskola och det finns
olika teorier om varfér de hdr eleverna placeras i sirskola skriver Ramling Aberg och
Nordlinder (i Kéallstigen, Ohlin & Setkic, 2002). Testresultat kan visa att eleven befinner sig i
granslandet och bor gd i grundskola, men kommer inte klara av att gd i en vanlig
grundskoleklass (Ramling Aberg & Nordlinder, 2002). Elever med talférsening,
kommunikativa svarigheter och avvikande sprakutveckling ingar i kategorin tal- och
spraksvarigheter (Bel Habib, 2001). Vi tror att eleverna med spraksvarigheter skrivs in i
sérskola trots att de inte tillhér personkretsen. De hér eleverna som befinner sig i granslandet
far svart att identifiera sig med sarskolans elever ju aldre de blir. Ladberg (2003) héavdar att ju
mer en elev gor framsteg pa sitt modersmal desto lattare &r det for eleven att géra samma
framsteg pa andra sprak (Ladberg, 2003). Néar det talas om skolsvarigheter hos elever med
invandrarbakgrund kopplas svarigheterna ofta till att eleven har ett annat modersmal an
svenska (Fraurud, 2002). Det kan vara stora svarigheter for elever med utomnordisk bakgrund
att forsta texter i laromedel (Utbildningsdepartementet, 1996). | enkatundersokningen
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framkom att tal- och spraksvarigheter gor att elevens utveckling kan bli svarbedomd, svart att
veta om det finns ett fungerande sprak och om det inte finns ett fungerande tankesprak blir det
svart att befasta ny kunskap pa ett nytt sprak. En respondent skrev att det finns
spraksvarigheter och att eleverna inte beharskar det svenska spraket fullt ut.
Specialpedagogerna i intervjun tyckte inte att de kunde se nagot samband mellan utomnordisk
bakgrund och inskrivning i sarskola. Vidare funderade specialpedagogerna pa om det var
rimligt att ha samma krav pa elever med utomnordisk bakgrund som pa svenska elever. Av
eleven med utomnordisk bakgrund krévdes att den skulle hdnga med i och ta till sig
undervisningen samt inhdmta kunskap som den svenska eleven fatt under sina tidigare skolar.
Det var svarare att bedoma eleven med utomnordisk bakgrund da modersmalet var ett annat
an svenska. Det kunde dven vara att den inte beharskade sitt modersmal fullt ut vilket kunde
leda till svarigheter att lara det nya spraket. Den andra fragan i problemformuleringen var hur
specialpedagoger ser pa sambandet mellan utomnordisk bakgrund och spraksvarigheter vid
inskrivning i sarskola. Vi kan i var undersokning se tendenser till att det finns samband
mellan utomnordisk bakgrund, spraksvarigheter och inskrivning i sarskola.

5.4 Testmaterial som anvands vid sarskoleutredningar

Psykologer anvéande olika tester och det vanligaste var WISC beréttade specialpedagogerna i
den fokuserade gruppintervjun. Andra exempel pa testmaterial & Ravens matriser, Benton,
Bender Visual-Motor Gestalt och ITPA. Ramling Aberg och Nordlinder (i Kallstigen, Ohlin
& Setkic, 2002) skriver om testmaterial som inte dr anpassat till elever med
invandrarbakgrund. Testmaterialet av ickeverbal karaktdr som inte dr anpassat kan vara en
anledning till att eleverna placeras i sarskola. Eleverna med invandrarbakgrund ar svara att
testa eftersom flera av dem bér pa traumatiska upplevelser fran hemlandet. Det finns elever
med invandrarbakgrund som aldrig har sett papper och penna och aldrig har tittat pa TV. Det
kan bli svart for dem att prestera bra resultat pa test dar sadana har saker véags in (Ramling
Aberg & Nordlinder, 2002). Gustafsson (i Kallstigen, Ohlin & Setkic, 2002) skriver att
uppgifterna oftast ar kulturbundna och det kravs att eleven presterar verbalt. Det finns en stor
risk att elever med invandrarbakgrund presterar lagt pa testen vilket far till foljd att de
placeras i sarskola eftersom de anses ha en intelligenskvot som ar pa gransen for att vara
sarskolemassig (Gustafsson, 2002). Pa frdgan om respondenterna tror att testmaterialet
anpassas vid sérskoleutredningar nér det géller elever med utomnordisk bakgrund var det 13
% som trodde att testmaterialet var anpassat. Testerna &r inte anpassade for elever med ett
annat hemsprak an svenska skrev en av respondenterna som kommentar till fragan om det
finns sérskilda komplikationer vid bedémningen av elever med utomnordisk bakgrund néar det
galler mottagande i sérskola idag. Ytterligare en respondent kommenterade testmaterial. Den
skrev att diagnosmaterial som anvénds inom skolan och av psykologer ger en orattvis
bedémning om eleven har ett annat modersmal och &r svag i svenska spraket. De test som
anvands &r normerade efter vasterlandska forutsattningar. Specialpedagogerna i intervjun
menade att det var vastvarldens tester som genomfordes pa eleven med utomnordisk
bakgrund. Testerna var inte utformade efter elevens kultur vilket kunde leda till att resultatet
blev missvisande. Den tredje fragan i problemformuleringen var vilken typ av testmaterial
som anvands for att beddma om elever tillhor sarskolans personkrets och for vilka elever
testmaterialet &r anpassat. 1 undersokningen ser vi tendenser till att testmaterialet inte &r
anpassat till elever med utomnordisk bakgrund. Detta antagande grundar vi pa de svar vi fatt
fran respondenterna i enkatundersokningen och de intervjuade specialpedagogerna.

5.5 Sammanfattande diskussion och forslag till fortsatt forskning

Var teori var att elever med utomnordisk bakgrund pa grund av spraksvarigheter och bristande
kunskap i svenska spraket skrevs in i sarskola. Det har kan vi se tendenser till i
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examensarbetet. Elever med utomnordisk bakgrund har svart att klara testen som anvands vid
utredningar eftersom testmaterialet ar anpassat efter vastvdrldens normer. Syftet med
examensarbetet var att undersoka specialpedagogers uppfattningar om vilka anledningar,
samband och testmaterial som férekommer vid mottagande av elever med utomnordisk
bakgrund i sdrskola. Genom enkatundersokning och fokuserad gruppintervju med
specialpedagoger i en medelstor kommun i sédra Sverige fick vi fram vilka anledningar det
kan finnas till att elever med utomnordisk bakgrund skrivs in i sérskola. Resultatet av
undersokningarna visade tendenser till att det finns fler anledningar till att elever med
utomnordisk bakgrund skrivs in i sdrskola utdver utvecklingsstdrning, autism och
autismliknande tillstand samt forvarvad hjarnskada. Vi tycker att amnet elever med
utomnordisk bakgrund och sarskola fortfarande &r ganska outforskat och det finns flera
infallsvinklar som skulle kunna anvéndas vid fortsatt forskning. Forskning om modersmalets
betydelse i den svenska skolan, svenska som andrasprak som skoldmne och psykologernas
uppfattningar om elever med utomnordisk bakgrund i sarskola ar amnesomraden som vi
tycker behdver utforskas vidare for att kunskap om situationen for elever med utomnordisk
bakgrund ska utvecklas.
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6 Sammanfattning

Syftet med examensarbetet var att understka specialpedagogers uppfattningar om vilka
anledningar, samband och testmaterial som férekommer vid mottagande av elever med
utomnordisk bakgrund i sarskola. Resultatet visade att en inskrivning i sarskola rent generellt
foregicks av utvecklingsstorning. Resultatet visade att 48 % av respondenterna trodde att
inskrivning av elever med utomnordisk bakgrund i sarskola foregicks av utvecklingsstérning.
Det kom fram att svag begavning, tal- och spraksvarigheter och koncentrationssvarigheter
kunde tillsammans med andra svarigheter orsaka att elever med utomnordisk bakgrund skrevs
in i sarskola. Gemensamt for sarskoleelever med invandrarbakgrund ar att de har mer vaga,
symtombaserade och pedagogiskt relaterade svarigheter som tal- och spraksvarigheter, svag
begavning eller koncentrationssvarigheter (Bel Habib, 2001). | intervjun kom det fram att det
var olika orsaker till vad som féregick en inskrivning i sarskola. Det kunde vara att eleven inte
klarade av att folja med i undervisningen och att den var svar att na. Eleven kunde aven vara
avvikande pa fler satt an kunskapsinhamtning och utvecklingen gick inte i samma takt som
hos klasskamraterna i grundskolan. Bel Habib (2001) skriver att det finns tendenser till att
elever med invandrarbakgrund stamplas som utvecklingsstérda utan att de motsvarar de
kriterier som finns for en sarskoleplacering (Bel Habib, 2001).

Av resultatet kan det utlasas att tal- och spraksvarigheter gor elevens utveckling svarbedémd.
Det &r svart att veta om det finns ett fungerande sprak och om det inte finns ett fungerande
tankesprak blir det svart att befasta ny kunskap pa ett nytt sprak. Det framkom en asikt om
rimligheten i att ha samma krav pa elever med utomnordisk bakgrund som pa svenska elever.
I undersokningen kan det ses tendenser till att det finns samband mellan utomnordisk
bakgrund, spraksvarigheter och inskrivning i sédrskola. Resultatet visade att testmaterial
uppfattades som svart for elever med invandrarbakgrund och att de var normerade efter
vasterlandska forutsattningar. Inskrivning i sérskola kunde bli aktuell ndr grundskolans
resurser inte rackte till och nér befintliga resurser hade provats utan tillfredsstéllande resultat
visade undersokningen. I grundskolan finns begransade resurser for att ge de hér eleverna den
stimulans de behdver for att utvecklas (Gustafsson, 2002).

Resultatet av undersokningarna visade tendenser till att det finns fler anledningar till att elever
med utomnordisk bakgrund skrivs in i sédrskola utdver utvecklingsstérning, autism och
autismliknande tillstand samt forvarvad hjarnskada. Sarskolan ska endast ta emot elever som
inte uppnar grundskolans mal for att de ar utvecklingsstorda, har autism eller autismliknande
tillstand eller for att de fatt en forvarvad hjarnskada och ddrav ett bestdende
begavningsmassigt funktionshinder (Rosenqgvist, 2001; Skolverket, 2002b). | var
undersokning kan vi utldsa att det finns fler anledningar d&n de som namns i styrdokumenten
till att elever, speciellt elever med utomnordisk bakgrund, skrivs in sérskola.
Specialpedagogerna i intervjun menar att for att sarskola skulle bli aktuell maste psykologen
ha skrivit att barnet hade en utvecklingsstérning.
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