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Aldersblandade klasser
- bra for larare och elever?

Johanna Clausson & Emeli Svensson

Abstract

Studien ar gjord for att undersoka vad larare som arbetar aldersindelat respektive
aldersblandat anser vara férdelar och nackdelar socialt och kunskapsmassigt med
sin klasstyp. Vi ville ocksa se vilka skillnader som fanns i lararnas svar. | teoridelen
tas olika forskares syn pa aldersblandade klasser upp. | den empiriska delen finns
resultatet fran de enkatundersokningar som gjorts av 102 larare. Lararna var jamnt
representerade fran aldersindelade- respektive aldersblandade klasser. |
resultatdelen presenterar vi svaren fran enkatundersokningen i form av tabell,
stapeldiagram och kategorisering samt analys. Resultatet visade att manga larare,
oavsett klasstyp, sag manga fordelar med sin arbetsorganisation men det fanns en
del larare som inte ansag att det fanns nagra nackdelar med deras klasstyp.
Diskussionen innehaller jamforelser och skillnader mellan litteratur,
enkatundersokning samt vart resonemang.

Amnesord: Aldersindelade klasser, aldersblandade klasser, aldersintegrering,
sociala och kunskapsmassiga for- och nackdelar, sociokulturellt perspektiv.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Da vi snart ar utexaminerade larare vill vi undersoka de olika fordelar respektive nackdelar
som finns med aldersblandade klasser. Vi anser att amnet i hogsta grad ar aktuellt da vi snart
ska ut i arbetslivet. Kunskap om detta sétt att arbeta har inte ingatt i nagra av de kurser vi last
pa lararutbildningen i Kristianstad. Under var egen skoltid fanns det endast aldersindelade
klasser i de skolor vi gick i. Darfor kdnde vi att vi ville ha mer bakgrund och fakta kring
aldersblandade klasser. En del pedagoger ser stora fordelar sa som sociala och
kunskapsmaéssiga vinster med aldersblandande klasser (Sundell, 1995, Andersson, Malmros &
Zillén, 1985). Vi ville ta reda pa om detta stimmer med forskningsresultat genom att lasa

litteratur och forskning kring amnet.

Vi har bada vikarierat i aldersblandade klasser och pa nagra av dessa stéllen fungerar
aldersblandade klasser endast som en placering av elever och det pedagogiska motivet &r inte
huvudsyftet till att man jobbar aldersblandat. Detta ar annu ett skal till att vi har valt att skriva
en uppsats om aldersblandade klasser. Da vi som skriver tillsammans kommer att arbeta som
forskollarare och grundskollérare i de tidigare aldrarna tittar vi pa aldersblandade klasser i
aldrarna sex till nio ar da detta kommer att bli vart arbetsfalt.

1.2 Syfte och problemformulering
Vart syfte med arbetet ar att undersoka fordelar respektive nackdelar med aldersblandad

undervisning och verksamma larares uppfattningar.

Med vart arbete vill vi ta reda pa foljande:

o Vilka fordelar uppger larare finns i en dldersblandad klass?

e Vilka nackdelar uppger larare finns i en aldersblandad klass?

1.3 Material och metod

Vi har lanat litteratur som berdér amnet, aldersblandat, fran bibliotek, av vanner och av skolor.
Forskningsrapport och doktorsavhandling har vi fatt hjalp att ta fram av bibliotekarien pa
Hogskolan Kristianstads bibliotek. Vi har endast valt litteratur som berér aldersblandat i
aldrarna sex till nio ar eftersom det &r denna aldersgrupp vi bada kommer att ha kompetens att

arbeta med och for att aldersblandade klasser ar vanligast i dessa aldrar.



For att fa ytterligare kunskap har vi valt att skicka ut missivbrev (se bilaga 1) och enkater (se
bilaga 2) till 102 larare som arbetar aldersindelat respektive aldersblandat for att fa reda pa
vad de anser vara fordelar respektive nackdelar med sin arbetsform. Vi valde enkéter med
tanke pa var problemformulering sa att vi skulle kunna fa en generell bild av vad larare
tycker. Enkaten &r utformad sd att bade strukturerade och ostrukturerade svarstyper
forekommer. Detta for att vi inom vissa avsnitt endast behdver strukturerade svar medan vi i
andra fragor vill ha en utforligare beskrivning fran respektive larare. Alla enkater kommer
behandlas anonymt eftersom det ar det generella vi ar ute efter och inte vad den enskilda
lararen tycker.

1.4 Arbetets upplagg
Arbetet innehaller foljande avsnitt:

e Teori
e Empiri
e Diskussion

e Sammanfattning

| teoridelen tar vi upp och definierar de olika begrepp som anvéands inom omradet. Vi
beskriver dven den historiska utvecklingen av aldersblandade klasser. Darefter kommer ett
kapitel om fordelar respektive nackdelar med aldersblandade klasser som star att finna i

litteraturen.

Den empiriska delen innehaller sammanstallning av enkéater gjorda med larare som arbetar
bade aldersblandat och aldersindelat i aldrarna sex till nio ar. | diskussionen binder vi samman
litteratur och enkater och kopplar detta till vara egna asikter och tankar. Sist gor vi en

sammanfattning dar huvuddragen i vart arbete framstalls.

2. Teori

| teoriavsnittet kommer vi att ta upp vad de olika begreppen inom omradet aldersindelat och
aldersblandat star for, kort historik om utvecklingen mot aldersblandade klasser, vad som
foranlett aldersblandade klasser och vad undersokningar och forskning sédger om fordelar
respektive nackdelar med aldersblandade klasser.



2.1 Begrepp
Det finns olika benamningar pa klasser och grupper inom aldersindelat och aldersblandat.
Nedan foljer olika forskares forklaringar av olika begrepp som berér skolans organisation av

klasser.

2.1.1 Aa-form
Aa-form &r en benamning for aldersindelade klasser dar klassen i princip endast bestar av en

aldersgrupp elever. (Sundell, 1995)

2.1.2 Aldershomogena/aldersindelade klasser

Aldershomogena klasser syftar pa klasser dar eleverna oftast &r i samma &lder. Enstaka elever
kan dock bérjat ett ar tidigare eller fatt g om ett ar. Aldersindelade klasser 4 en annan
bendamning for aldershomogena klasser (Sundell, 1995). Vinterek (2001) skriver foljande om
aldershomogena klasser: "En sadan klass kan vara allt annat &n homogen i andra avseenden,

till exempel vad avser elevernas mognad och andra forutsattningar.” (a.a. s.175).

2.1.3 Bb-form, B-form

Dessa begrepp tas bland annat upp av Andersson, Malmros, Zillén (1985), Vinterek (2001,
2003), Sundell (1995) och Nandrup, Renberg (1992). B-form eller Bb-form &r klasser som
satts samman av tva eller flera aldrar av ekonomiska skal eftersom elevunderlaget for

aldershomogena klasser varit for litet.

2.1.4 Aldersheterogena klasser
Klasser dar elever &r i olika aldrar kan bendamnas som aldersheterogena. Detta begrepp

hénvisar till gruppsammansattning, inte till undervisningsmetod eller arbetsorganisation.

2.1.5 Aldersblandade klasser

Det finns olika tolkningar av vad aldersblandade klasser innebar. Sundell (1995) menar att
aldersblandning hanvisar till klasser som satts samman antingen av att det ar for fa barn i
varje aldersgrupp for att utgora ett eget skolar eller av forvantade pedagogiska fordelar.
Sandqvist (1995) skriver att aldersblandad klass &r nar elever i olika aldrar gor helt olika saker

trots att de sitter i samma skolsal.



2.1.6 Aldersintegrerade klasser

Aldersintegrerade klasser ar en bendmning som olika forskare tolkar olika. Sundell (1995)
skriver att nar olika aldersgrupper av elever sitts samman i samma klass pa grund av
pedagogiska motiv, da ar det aldersintegrerade klasser. Vinterek (2003) havdar att denna
benamning inte pavisar att undervisningen sker aldersintegrerat utan endast hur klassen ar

sammansatt.

2.1.7 Aldersintegrerad undervisning

Sandqvist (1995) sager att aldersintegrerad undervisning innebér att barn i olika aldrar sitter i
samma skolsal och arbetar med samma saker, dock pa olika nivaer. Benadmningen
aldersintegrerad undervisning antyder ett samspel mellan barn i olika aldrar enligt

Skol6verstyrelsens (1985) tolkning av termerna.

2.1.8 Lérare
I den nya Ilérarutbildningen bendmns barnskotare, forskollarare, fritidspedagoger,
grundskolelarare, hogstadielarare, gymnasielarare och larare pa vuxenutbildningarna med

termen larare. Vi kommer att anvanda begreppet larare i uppsatsen pa samma sétt.

Tillaggas bor att en del larare anvander sig av samma begrepp, som exempelvis aldersblandat,
néar de benamner hur skolan arbetar, men det innebér inte att alla larare som sager sig arbeta
aldersblandat arbetar pa samma satt. Andra larare bendmner sina arbetsorganisationer med
olika begrepp, som exempelvis aldersblandat eller aldersheterogent, men de arbetar anda pa
ett likartat satt. Vi kommer att anvanda oss av begreppet aldersblandade - och aldersindelade
klasser for att tydliggora for lasaren att det &r klassammansattningen vi menar och inte hur

undervisningen ar organiserad.

2.2 Historik kring aldersblandade klassers framvéxt

1842 infordes den obligatoriska folkskolan dar elever i olika aldrar undervisades tillsammans
med en larare. Redan da arbetade man aldersblandat och detta berodde i huvudsak pa dalig
ekonomi och pa att man fick tillatelse att borja skolan mellan sju och nio ars alder. (Sandqyvist,
1995)

For att folkskollararen skulle kunna undervisa manga barn, hade man i borjan ett

system (ofta kallat ”Lancastermetoden™) dar duktiga elever fick agera larare for



olika "klasser” (som inte var indelade efter alder utan efter kunskaper i ett visst

moment). (a.a. s.10)

Nandrup och Renberg (1992) tar &ven upp att den allmanna skolplikten vackte stort motstand
hos de féraldrar som behovde sina barns arbetskraft hemma och da det dessutom var svart att
fa ihop larare och lokaler togs bara elever in vartannat ar. Detta bidrog ocksa till

aldersspridningen.

Pa 1850-talet vaxte begreppet klass fram. Nagra av anledningarna var att folkskolan delats i
tva delar, Smaskola och Folkskola, och att det betraktades som lampligast att borja med
lasinlarningen (som alltid varit central i Sverige) vid sju ars alder (Vinterek, 2001). Darfor
blev tidpunkten for skolstart lamplig vid denna alder. En annan anledning &r den kungdrelse
fran 1853 dar man sag flera férdelar med olika avdelningar inom skolan.

Fler skolor skulle inrattas, vilket ocksd forvantades bli ekonomiskt mojligt om
smaskolans larare inte behGvde vara examinerade och darigenom kunde avlonas
lagre. Med fler skolor och férre elever i de hogre avdelningarna ”mera jemnariga
med hvarandra och hvilka i smaskolorna inhemtat det forsta forberedande

kunskapsmattet”, skulle manga nybdrjare fa narmare till skolan, och kunskaperna
i grupperna skulle bli homogenare och undervisningen mer framfangsrik.

(Vinterek, 2003, s.15)

Enligt Sundell (1995) sa ar det Arnold Gesells och Charlotte Biihlers teorier under 1920- och
1930-talen som gjorde att det blev mer aldershomogent sammansatta barngrupper. Dessa
barngrupper géllde bland annat barn i aldrarna fem till sju ar. Tanken var att tillgodose varje
barn pa dess utvecklingsniva.

Fram till mitten av 1980-talet gick de flesta i aldershomogena klasser, da denna klassform var
vanligast. Viktigt att papeka ar att det aldrig funnits enbart aldershomogena klasser i Sverige.
Detta beror pa att Sverige, pa vissa platser, &r ett glesbefolkat land och for att kunna starta
klasser fick olika aldrar ga i samma klass. Oftast fanns det bara en larare per skola och for att
lararen skulle kunna genomféra undervisningen behdvde alla elever sitta i samma skolsal
(Sundell, 1995; Vinterek, 2001).



Sundell (1995) skriver att de forsta aldersintegrerade klasserna i Sverige tillkom under slutet
av 1970-talet i Stockholm.

Den grundldggande tanken bakom dessa klasser har varit att de Okar
mojligheterna till utbyte av kunskaper och férdigheter, till social trdning och
ansvarstagande samt till omsorg och stimulans. Kort och gott att

aldersintegreringen innebar pedagogiska fordelar. (a.a. s.17)

Andersson, Malmros och Zillén (1985) har ett utdrag ur SIA-propositionen fran 1970-talet

(s.235) som starker aldersblandning.

Med hansyn till elevernas personlighetsutveckling ar det en fordel om skolan kan
ordna sé att elever i olika aldrar far tillfalle att arbeta och vara tillsammans. | en
grupp sammansatt av elever i olika &ldrar och med individuella skillnader kan

man fa okade sociala och kanslomassiga relationer mellan eleverna. (a.a. s.13)

Skol6verstyrelsen skrev 1985 att de tva dvergripande syftena for aldersintegrering var att
skapa battre mojligheter i undervisningen och att samordningen mellan olika verksamheter
skulle bli battre. Sandqvist (1995) skriver att aldersintegreringen dkat de sista 20 aren men att
det inte finns nagra uppgifter pa om det ar pedagogiska eller resursméassiga motiv som ar
anledningen till den kraftiga 6kningen mellan 1987-1993. Enligt Sundell (1995) atergar vissa

skolor till aldersindelat idag da nerskarningarna i larartathet gjort arbetet for tungt for lararen.

Lgr 80 var den laroplan som var aktuell nar de flesta aldersintegrerade klasserna startades och

dar star det:

Inom rektorsomradet skall vara indelad i arbetsenheter. Inom arbetsenheten ar
eleverna fordelade pa klasser och under det dagliga arbetet ocksa arbeta i grupper
av olika storlekar. Arbetsenheten behdver inte besta av klasser ur samma arskurs.

Man kan exempelvis bilda en enhet fran &rskurserna 1, 2 och 3. (a.a. 5.42)

| Lpo 94 beskrivs detta ndrmre: ”Samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem

skall utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga utveckling och larande.” (a.a. s.19)
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2.3 Motiv till aldersblandade klasser

Enligt Skoldverstyrelsen (1985) ar det tva dvergripande syften med aldersintegrerade klasser,
dels att skapa battre mojligheter i undervisningen och dels bidra till battre samordning mellan
olika verksamheter. Nandrup och Renberg (1992) anger tre olika motiv, ekonomiska,
pedagogiska eller organisatoriska, till att man startade aldersintegrerad undervisning.

2.3.1 Ekonomiska motiv
| en del skolor i Sverige var (&r) elevantalet for lagt for att ha aldersindelade klasser. Detta
gallde framforallt i glesbygden. Manga storre skolor skapade aldersblandade klasser sa att

elevantalet i klasserna kunde okas. (a.a.)

Den forsdmrade kommunala ekonomin kan till exempel forklara varfor flera
kommuner diskuterar att infora &ldersintegrerade klasser i hela skolor;
aldersintegreringen gor det lattare att satta samman storre klasser. (Sundell, 1995,
s.19)

Det var lansskolndmnden och skolledningen som beslutade om denna omorganisation.

2.3.2 Pedagogiska motiv

| aldersintegrerad undervisning ar syftet att ta vara pa de olikheter som finns mellan elever
som en mojlighet till kunskap istéllet for ett hinder i deras utveckling och inlarning. (Sundell,
1995, Vinterek, 2001)

Man forvantar sig att genom undervisning i aldersintegrerade klasser fa 6kade
mojligheter att n& laroplanens mal, t ex en 6kad hansyn till det enskilda barnets
forutsattningar och att skapa en trygg och stabil inlarningsmiljé dar barnen far
knyta positiva sociala kontakter med saval kamrater som vuxna. (Andersson,
Malmros, Zillen, 1985, s.20)

Andra pedagogiska motiv som lyfts fram &r att elever i en aldersintegrerade undervisning far
utveckla och befédsta sina kunskaper i ett aktivt kunskapssokande genom att utforska,
undersoka, samtala, mala och redovisa (Nandrup, Renberg, 1992). Individualisering i
aldersintegrerade klasser &r ett annat pedagogiskt motiv som anses framja elevers larande.
(Sandqvist, 1995)
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2.3.3 Organisatoriska motiv

Det organisatoriska motivet som utvecklades under 1970-talet var att det skulle ske en
samverkan mellan grundskola och férskola. Under 1980-talet minskade intresset for
aldersintegrering for att sedan under 1990-talet 6ka igen pa grund av ett beslut om att
fritidsverksamheten skulle integreras i skolan. Med en aldersintegrerad organisation menar

manga att samarbetet mellan forskola, skola och fritidshem okar (Nandrup, Renberg, 1992).

2.4 Fordelar med aldersblandade klasser

Nagra av fordelarna som Andersson, Malmros och Zillén (1985) namner ar att det blir en
mjukare Overgang mellan forskola och skola nar man arbetar aldersblandat. Med
aldersblandade klasser far man inte tjugo nya elever varje lasar utan man far istallet sex, sju
stycken som borjar i en redan stabil och etablerad grupp. Ostmar (i Vinterek, 2003) hanvisar
ocksa till dessa fordelar med aldersblandade klasser genom att skriva att det ger storre
mojligheter att méta de nya i klassen pa ett stodjande och positivt sétt. Fordelen med att ta
emot ett mindre antal nyborjare at gangen namns aven av Sundell (1995) och Nandrup &
Renberg (1992). Andersson, Malmros och Zillen (1985) skriver att det dessutom kan vara till
fordel med aldersblandade klasser om nagon elev skulle behéva ga om en "klass” for da far
eleven ga med barn som redan ar vélbekanta. Om ett barns relationer i klassen &r negativa kan
det bli battre for den eleven nér det tillkommer nya klasskamrater eller nar gamla lamnar for

studier i hogre skolar. (Sandqvist, 1995)

Det géar lattare att variera hur lange en enskild elev skall ga i en klass om den ar
aldersblandad, eftersom det alltid finns nagra klasskamrater som stannar och nagra
klasskamrater som lamnar klassen varje ar. Elever som gar fler eller farre ar i

skolan behdver déarmed inte hamna i en helt ny klass. (Vinterek, 2001, s.40)

En annan fordel som tas upp ar relationer i klassrummet.

Lararna far kontakt med samtliga elever. Eleverna far fler vuxenkontakter.
Kamratrelationerna pa skolan vidgas samt medfér att vissa mobbingtendenser
minskar. (Andersson, Malmros, Zillén, 1985, s5.140)

Ostmar (i Vinterek, 2001) beskriver ndgra av de eventuella férdelar som anses finnas med

aldersblandade klasser, bland annat att det blir stérre trygghet for yngre barn nar de borjar

skolan da de far lara kanna aldre kamrater och att aldersblandade klasser ger storre
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mojligheter till social traning. Elevers sociala och kansloméssiga utveckling férmodas gynnas

med aldersintegrerade klasser, enligt Sundell (1995).

Eleverna far lara sig att respektera och samarbeta med aldre, yngre och jamnariga
kamrater. De utvecklas fran att vara den som blir hjélpt och omhandertagen till

den som hjélper och tar mer ansvar. (Nandrup, Renberg 1992, s.8)

Vinterek (2003) skriver ocksa om att det ar de sociala och emotionella vinsterna som &r storst

i &ldersblandade klasser.

Social- och personlighetsutveckling blir gynnad genom stérre mdjligheter till
identifikation med kamrater och utveckling fran att vara den som blir hjélpt och
omhandertagen till den som hjalper. Den sociala utvecklingen gynnas dven av att
alla har klasskamrater i olika aldrar, som man maste samarbeta med och som man

darigenom ocksa lar sig att respektera. (Vinterek, 2001, s.45)

Aldersblandade klasser kan innebéra att en elev kan f& prova pa och utveckla olika roller
genom att vara yngst eller &ldst (Sandqvist, 1995). Sandqvist fortsatter med att instdmma med
Sundell (1995) och Vinterek (2003) att de storsta vinsterna ligger inom det sociala omradet.
Andersson, Malmros och Zillén (1985) skriver: ”Det &r lattare att hitta nagon som passar en

bade socialt och mognadsmaéssigt, nar aldrarna varierar.” (a.a. s.42)

Sundell (1995) anger som en av fordelarna for elever med aldersblandade klasser &r att
individualiseringen okar och Vinterek (2001) skriver att i en aldersblandad klass kan eleverna
inte gora exakt likadant da de bestar av olika aldrar. Individualisering blir da en direkt foljd av
detta. Enligt Sandqvist (1995) upplevs det som naturligt att ha olika uppgifter och att alla

arbetar efter sin formaga i en aldersblandad klass.

Modellen med aldersintegrerade klasser attackerar problematiken jamlika och
olika” med att utgé ifran att olikheter ar bra och alla barn duger lika bra fastan de

har kommit olika langt med forvarvandet av skolkunskaper. (a.a. s.16)

Vidare fortsatter Sandqvist (1995) att poangtera att alla arbetar utefter sin férmaga oavsett
alder. ” Daremot ar det naturligtvis inte meningen att de ska gora precis samma saker, utan

tvartom att deras ”produkter” under ett arbetspass ska vara olika.” (a.a s.16)
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Lpo 94 tar upp att skolan maste ge utrymme for olika kunskapsformer och att skolan ska
strdva mot att varje elev lar sig att arbeta tillsammans med andra och sjalvstandigt. (Lpo 94).

Vygostkij, som forskade om larande, ansag att undervisningen maste anpassas till varje elevs
mentala utvecklingsniva (Stensmo, 1994) vilket ocksa pekar pa en individualisering av
undervisningen. Nandrup och Renberg (1992) skriver att det arbete som dominerar i
aldersblandade klasser ar elevaktivt och undersokande och detta menar de leder till

sjalvstandiga elever.

De som foresprakar aldersblandade klasser, enligt Vinterek (2001), menar att olikheter i en
aldersblandad grupp inte blir lika tydliga och detta leder till att elever med sérskilda behov
marks mindre. Léararen har mer tid att hjalpa svagpresterande elever i en aldersblandad klass
och dessutom kan undervisningen organiseras sa att man har lektioner i mindre grupper
(Sundell, 1995). En fordel som Sundell skriver om ar att den individualiserade undervisningen
gor att lararen far mer tid att hjalpa dessa elever och att i den aldersblandade klassen antas det
ges storre utrymme for ett samarbete mellan klasslarare och specialléarare. Har en elev
dessutom haft svart att tillgodogdra sig ett avsnitt i undervisningen finns tillfalle till repetition
da yngre elever gar igenom det momentet vid ett senare tillfalle. Ett annat skal till att barn
med sarskilda behov gynnas i aldersblandade klasser &r att de kan jamféra sig med yngre
elever och behover da inte alltid uppleva sig sjalv som samst. Detta leder till okat
sjalvfortroende (Nandrup, Renberg, 1992). ” | den hér typen av klass ses det som naturligt
med stor kunskapsspridning. Detta utgor en lattnad for de svagare eleverna.” (Vinterek, 2001,
s 44)

Positivt ur lararsynpunkt med aldersblandade klasser &r att inskolningsarbetet med nya elever
blir lattare da det endast till kommer en tredjedel nya barn varje ar. Dessutom for klassens
aldre elever 6ver normer och vérderingar till de nya klasskamraterna, (Nandrup, Renberg,
1992) vilket underlattar for lararen. Som tidigare namnts sa skriver aven Sundell (1995) om
att inskolningen av nya elever gor det lattare for lararna i en aldersblandad klass. Andersson,
Malmros och Zillén (1985) pavisar dven att samarbetet mellan ldararna har okat i
aldersblandade klasser. Detta sager aven Andre Thelin (i Sandqvist, 1995) och han sager

ocksd att kontakten med foraldrarna utvecklas.

En annan sak som dr positivt for lararna &r att man planerar tillsammans i arbetslaget. De

diskussioner kring mal, undervisning, och arbetsséatt man har i arbetslaget ar utvecklande och
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stimulerande (Nandrup, Renberg, 1992). Enligt Grundskoleférordningen (4 kap., 4 8) &r det
rektorn som har rétt att organisera verksamheten och darmed ratten att avgdéra hur grupp-

respektive klassammanséttningen ska se ut.

2.5 Nackdelar med aldersblandade klasser

Vinterek (2001) skriver att Sundells och Edlunds undersokning om elevers sociala formaga
inte har kunnat visa att elevers sociala och kansloméssiga utveckling gynnas, dock inte heller
missgynnas, i aldersblandade klasser. Dock anser Sundell (1995) att anledningen till att
aldersblandade klasser inte gynnar barns kansloméassiga- och sociala utveckling ar att den
standiga omsattningen av elever varje ar forsvarar gruppkanslan. Vidare fortsatter Sundell att
den undersokning han gjort visar att inlarning missgynnas, den sociala och kénslomassiga
utvecklingen inte paverkas och att en stor del av pedagogerna upplever problem i
undervisningen. | Sundells (2002:7) studie skrivs det att det var negativt for barn att ga i
aldersblandade klasser vad galler det sociala samspelet trots att de flesta foretradarna for
denna klasstyp anser att den sociala utvecklingen &r den storsta vinsten med aldersblandade

klasser.

Vinterek (2001) skriver att trots relativt hég larartathet sa hann inte lararna med eleverna.
Detta trots att eleverna i en del fall valde bort sadana uppgifter som de tyckte var for svara.
For att gora det mojligt att lata eleverna arbeta sjalvstandigt och med olika saker ges de

”lattare” uppgifter. Denna form av eget arbete passar inte alla elever.

Nagot som eleverna upplever som negativt ar att deras klasskamrater byts ut varje ar. Detta
anser de vara en nackdel da tryggheten i gruppen forsvinner. Anders Garpelin menar (i
Vinterek, 2001) att kontinuitet vad galler skola, larare och klasskamrater har en avgorande
betydelse for identitetsutvecklingen. Detta kan vara svart att uppnd da kanske ens béasta
kompis lamnar klassen for studier i hogre skolar. Vidare skriver Vinterek att det som eleverna
ser som garanti for trygghet ar de kamrater som finns kvar vid olika klassbyten. Chansen att
finna kamrater anses storre i en klass med jamnariga, da elever tycker att det ar av betydelse
att ha kamrater av samma alder och kon i sin klass. Eleverna véljer oftast att leka med
kamrater av samma kon och alder trots att de gar i en aldersblandad klass. | den undersokning
som Vinterek gjorde om elevers dnskan om vilken klasstyp man ville ga i framkom det att

endast en av eleverna som intervjuats ville aterga till aldersblandad klass. Detta val gjordes da
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eleven ville ga med en kamrat fran tidigare skolar och hade saledes ingenting med klasstypen
att gora. (Vinterek, 2001; Vinterek, 2003)

Individualiseringen kan gora det komplicerat for lararen da det kan bli svart att planera
undervisningen sa att alla far sin kunskapsmassiga del. Den tid som varje elev maste arbeta
sjalvstandigt 6kar ocksa vid individualisering: ”Nar eleverna agnar mycket tid at sjalvstandigt
arbete forsvaras ocksa deras inlarning medan lararledd direkt undervisning har visat sig gynna
inlarningen.” (Brophy & Good, 1986;Bloom, 1984 i Sundell, 1995 s.119) Det anses dessutom
vanligare med “fylla-i”-uppgifter i en aldersblandad klass dar lararen, om den jobbar ensam,
inte har lika mycket tid till varje elev. (Vinterek, 2001) Individualisering kan vara negativt om
det innebér att eleven arbetar sjalvstandigt med uppgifter som eleven sjalv valt ut. Lagger man
dessutom for mycket betoning pa att varje elev ska arbeta med olika saker kan mojligheterna
till samarbete motverkas. Mycket sjalvstandigt arbete leder till minskade gruppdiskussioner
och samtal mellan individer. Detta i sin tur leder till att eleverna bergvas sin
kunskapsutvecklande potential som &r att de egna tankarna moter andra elevers tankar
(Vinterek, 2001). Saljé (2000) skriver att det & genom kommunikation som maéanniskor
utvecklas intellektuellt, socialt, personligt, professionellt och emotionellt och detta gar de
elever som Vinterek (2001) beskriver miste om. Vinterek fortsatter med att fraga:

Vilka mdjligheter har eleverna att utveckla sina erfarenheter i skolan om
grundinstéliningen &r att allt ska ske efter elevernas individuella énskningar? Kan
man efterfréga det man inte kanner till? Blir inte en pedagogik, som bygger pa att
elevernas egna 6nskningar och intressen skall vara grund for den individualisering

som sker, i sjélva verket utvecklingshammande? (a.a. 5.178)

En del foraldrar uttrycker sin oro att en elev ligger kvar pa samma niva utan att arbeta for att
komma vidare &r storre i aldersblandade klasser da eleverna jobbar mer individualiserat
(Sandqvist, 1995).

Enligt Sundell (1995) har elever i aldersblandade klasser inget storre sjalvfortroende én de
som gar i aldersindelade klasser. Dessutom har barn med sarskilda behov lagre

sjalvfortroende i aldersblandade klasser &n i aldersindelade.

....finns klara tendenser i forskningsresultaten som pekar pa att det ar elever i en

problemsituation som tycks missgynnas i de aldersblandade klasserna om man
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fran dessa raknar bort klasser (vanligen B-form) i mindre skolor och i mindre
samhéllen. (Vinterek, 2001. s.80)

Nagra av de larare som Sandqvist (1995) intervjuat sager att nagot som de upplever negativt
med aldershlandade klasser ar att det alltid finns elever som inte passar in i denna klasstyp.
Mer an en tredjedel av eleverna pa lagstadiet i den undersokning som Hemers gjort (i Sundell,
1995) tyckte inte att arbetsron i klassrummet var tillfredsstallande. Sandqvist (1995)
instammer att det som flest elever och larare upplever som negativt med aldersblandade

klasser ar att det ar for dalig arbetsro i klassrummet.

Enligt Lagerkvist och Thinesen-Gronmark (i Sundell, 1995) s& upplevde mer &n halften av
eleverna att det forekom konkurrens mellan eleverna och att de var medvetna om hur langt de
borde ha hunnit i vissa bocker, for sin alder. Vinterek (2001) tar upp samma sak: “Oavsett om
man gar i aldersblandad klass eller ej, ar det knappast mojligt att undanhalla var i systemet

man befinner sig i férhallande till andra.” (a.a. s.167)

Lagerkvist och Thinesen-Grénmark (i Sundell, 1995) fann &ven att aldersblandade klasser inte
gynnade samarbetet mellan eleverna och detta dr nagot som framhallits som positivt i

aldersblandade klasser.

Manga av de mal som satts upp av skolor med aldershlandade klasser kraver inte
nodvandigtvis arskurslos organisation. Kan valet av medel ha skett forst och att man sedan har

forsokt precisera de mal man ville uppna? (Andersson, Malmros, Zillén, 1985)

Elever som gick i Bb-form, aldersindelat och aldersintegrerat undersoktes av Korse 1989 (i
Sundell, 1995; i Vinterek, 2003) huruvida utvecklingen i las- och rékneféardigheter utvecklats
fran forsta skolaret till det tredje. Han fann att i forsta skolaret var eleverna lika duktiga vad
galler dessa moment, oberoende av klasstyp. | det tredje skolaret testades samma elever igen
genom standardiserade prov. Utfallet blev att de elever som gick i aldersintegrerade klasser
presterade samre i lasning och rakning. Nackdelar for larare och elever &r de tillfallen da den
lasforberedande undervisningen, som ar vésentlig och positiv for barnets lasutveckling,
behover dga rum. Enligt Astrid Ahl (i Vinterek, 2003) behover denna lastraning ske i
aldershomogena grupper och skolor dar det inte finns schemalagd tid for detta missgynnar

elevernas lasutveckling. Trots att lararna &r medvetna om hur viktigt det &r for elevernas
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utveckling av lasférmaga och sprak att samtala och lyssna pa barnen om de texter de laser
under dagen, kanner larare i Ahls undersokning att de inte har tid till detta (Vinterek, 2003).
Tidsbrist till planering av undervisningen i aldersblandade klasser &r nagot larare har klagat
éver enligt en undersokning som Sundell och Johansson gjort (i Sundell, 1995). Klagomalet
hanvisar till att planeringen maste inkludera alla aldrarna for sig och detta & mer arbetsamt &n

att planera for endast en aldershomogen klass.

2.6 Teoretiska utgangspunkter

Var teoretiska utgangspunkt for arbetet ar att se pa larande ur ett sociokulturellt perspektiv.
Sociokulturellt perspektiv innebar att det inte finns nagon andpunkt i den méanskliga
utvecklingen eftersom artefakter savél sprakliga som psykologiska och fysiska hela tiden
forandras (Saljo, 2000). Vygotskij och Saljo ansag att det ar genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas och Vygotstkij (i Williams, Sheridan, Pramling, 2000) menade
att nar barn umgas med andra barn som kan mer &n de sjalva inom ett specifikt omrade sa lar
de sig battre och mer, den Vygotskij kallade narmaste utvecklingszonen. Vygostkij sade ocksa
att manniskor i varje situation har mojlighet att appropriera — ta éver och ta till sig - kunskaper
nar de samspelar med andra manniskor. Detta menar ocksa Saljé (2000) som skriver
"Samtalet mellan den mer kompetente och nybdrjaren maste alltid paga. Och det &r just i
interaktion mellan manniskor som kunskaper och fardigheter far liv.” (5.250). Séljo skriver
ocksa att det ur ett sociokulturellt perspektiv ar spraket och anvandningen av det som &r det
centrala och att barnet genom detta far en lank mellan kultur, interaktion och sitt eget
tankande.

2.7 Problemprecisering

Vid examensarbetets upptakt ville vi fa bred kunskap om fordelar respektive nackdelar med
aldersblandade klasser, men efter att ha last litteratur kring amnet valde vi att koncentrera oss
pa de sociala och kunskapsmassiga fordelarna respektive nackdelarna da vi fann att detta var
mest intressant. Vi tycker att dessa delar var intressantast att fd mer kunskap om da vinsterna
med aldershlandade klasser ofta anses vara det sociala och kunskapsmassiga. Sociokulturellt
perspektiv innebér att barn 1ar av andra barn som kan mer &n dem sjélva inom ett sarskilt

omrade och darfor passar detta perspektiv in pa vart arbete. Var problemprecisering har blivit:

e Vilka fordelar respektive nackdelar socialt och kunskapsmassigt anser larare att det finns

med aldersindelade respektive aldersblandade klasser?
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e Vilka skillnader finns det i svaren fran de larare som arbetar i aldersindelade klasser

respektive de larare som arbetar i dldersblandade klasser?

3. Empiri

3.1 Metodologiska utgangspunkter

Valet av enkat som metod gjordes for att fa reda pa vad manga personer tycker. Enkat som
metod ar bra da man vill fa reda pa generellt vad en population tycker. Population &r den
grupp av individer som ar avsedd att undersdkningen ska kunna uttala sig om (Ejlertsson,
2005).

Manga ganger kan man inte samla in sina data fran alla medlemmar i den
population man bestdmt sig for, det skulle helt enkelt bli alltfér dyrt och
komplicerat om man skulle skicka enkater till ndgra miljoner manniskor. Darfor
kan det vara klokt att gdra ett urval av befolkningen eller populationen. (Trost,
2001, 5.28)

Enkatsvaren gar att presentera i olika former av diagram, tabeller eller i skriven text beroende
pa fragornas utformning. Om man utformar enkaten sa att den innehaller begransat antal
fragor kan svarsfrekvensen bli hogre da det inte upplevs som tidsodande att fylla i den (Trost,
2001; Statistiska centralbyran, 2001). Enligt Trost (2001) ar det viktigt att det finns en god
relation mellan de tillfragade och den/de som genomfor undersokningen for att fa sa hog
svarsfrekvens som mojligt. Det ar viktigt att svarsfrekvensen ar hog for att analysen av
undersokningen ska ga att genomfora och for att den ska vara tillforlitlig och allmangiltig.
Strukturerade fragor ar fragor med fasta svarsalternativ och ostrukturerade fragor ar fragor dar
de tillfragade har mojlighet att skriva egna svar. Konfidentialitet ar av storsta vikt sa att
personerna som besvarar enkéaten ar sékra pa att deras identitet inte framgar. Detta innebéar
ocksa att enkatsvaren ska forvaras pa ett stille som inte ar atkomligt for utomstaende.
(Ejlertsson, 2005)

Nagot som bor folja med enkaten ar missivbrevet som ska forklara vem som lamnat ut
undersokningen, vilka personer som ingar i undersokningen, undersokningens syfte, hur
undersokningen kommer att uppfdljas och etiska aspekter. Missivbrevet ska ocksa uppmuntra

till fortsatt lasning och besvarande av enkéten (Ejlertsson, 2005; Trost, 2001).
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3.2 Metod

Vi har valt att anvanda enkater for att fa reda pa hur larare ser pa de sociala och
kunskapsmassiga fordelar respektive nackdelar med aldersblandade klasser. Sex fragor utgor
hela enkaten varav tre ar strukturerade fragor for att annan svarsinformation ar irrelevant for
var undersokning. Tva fragor i enkaten har vi valt att ha som ostrukturerade da vi vill att
lararna, oavsett klasstyp, svarar utifran sitt synsatt utan att bli paverkade av svarsalternativ
som vi valt ut. En frga ar bade strukturerad och ostrukturerad for att personerna i urvalet

skulle fa mojlighet att kommentera sitt val.

Da det kan vara svart att fa in besvarade enkater valde vi att lamna enkéter pa de skolor dar vi
antingen vikarierat eller kanner personal for att fa sa hog svarsfrekvens som mojligt da de
forhoppningsvis svarar pa enkaten for var skull. Enkater, missivbrev och vita A4-kuvert har
darfor lamnats ut till sex olika skolor i fyra kommuner i sodra Sverige. Det &r lararna som
arbetar med aldrarna sex till nio ar pa de skolor vi har valt ut som fatt méjlighet att besvara
enkaten. Da vi last olika inriktningar pa lararutbildningen, Hogskolan Kristianstad, blir var
gemensamma kompetens delvis att arbeta med barn i dessa aldrar och darfor ar det lararna till
denna aldersgrupp som blir representerade i enkaterna. Enkéaterna har delats ut till 102 stycken
larare sa att de som arbetar aldersindelat respektive aldersblandat &r relativt jamt
representerade. Bade kvinnliga och manliga larare har fatt mojligheten att besvara enkéten,
men da vi vill veta vad larare i allmanhet tycker har vi valt att inte titta narmre pa vad de olika
konen anser. For att fa manga och utforliga svar ville vi att enkaten skulle besvaras anonymt
da vi fann en risk med att en del kunde uppleva att det &r ett kansligt omrade beroende pa vad
man svarar. Efter genomford databearbetning och godként uppsatsarbete kommer samtliga

besvarade enkater strimlas i en dokumentforstorare.

Svaren pa de strukturerade fragorna i enkaterna har vi sammanstallt procentuellt i diagram for
att lasaren lattare ska kunna se skillnaden vad lararna som arbetar aldersindelat alternativt
aldersblandat tycker (Trost, 2001). De tva sista fragorna i enkaten som behandlar fordelar
respektive nackdelar socialt och kunskapsmassigt med att arbeta aldersindelat alternativt
aldersblandat har vi sammanstéllt i kategorier efter lararnas svar. Likartade svar har placerats

under samma kategori. Kategorierna har sedan placerats i en tabell for att tydliggora svaren.

Vart syfte med undersokningen var fran borjan att jamfora och se eventuella skillnader mellan
de olika skolorna. Efter att ha last enkatsvaren fann vi att en sadan jamforelse inte skulle ge
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nagot resultat da lararnas asikter inte skiljde sig at beroende pa vilken skola de arbetade pa.
Istallet valde vi att jamfora de larare som arbetar aldersindelat med dem som arbetar

aldersblandat, oavsett skola, for att se eventuella skillnader och likheter i svaren.

3.3 Bearbetning av resultat

Den forsta strukturerade fragan i enkaten om lararna arbetar aldersindelat eller aldersblandat
hade vi med for att senare i enkaten se vad larare inom aldersindelat respektive aldersblandat
ansag vara fordelar respektive nackdelar socialt och kunskapsmassigt i den typ av klass som
de arbetar i. Vi har valt att ha denna fraga i tabell da det ar lattare att utldsa svaren. De
foljande strukturerade fragorna har vi fort samman i stapeldiagram med grupperade staplar
dar aldersindelat representerar bla staplar och aldersblandat réda staplar. Anledningen till att
vi har gjort stapeldiagram &r for att de strukturerade fragorna ar exempel pa nominalskalor
(Trost, 2001). Nominalskala &r grupper som inte kan rangordnas sinsemellan och grupperna ar
tydligt avskiljda fran varandra. De tva sista fragornas svar har vi delat upp i kategorier for att
synliggora eventuella skillnader i lararnas asikter vad galler aldersindelat respektive
aldersblandat. P& samtliga svar har vi delat upp de aldersindelade lararnas svar och de

aldersblandade for sig for att man ska kunna se hur dessa larares asikter skiljer sig at.

3.4 Redovisning av resultat

Fréga ett: Jag arbetar aldersindelat eller aldersblandat?

102 enkaterna delades ut till larare som arbetar aldersindelat och till larare som arbetar
aldersblandat. Antal besvarade enkéter blev sammanlagt 91 stycken déarav en svarsfrekvens pa
89,2 procent. 49 stycken enkater delades ut till de larare som arbetar aldersindelat och av
dessa fick vi tillbaka 42 stycken besvarade. Detta ger en svarsfrekvens pa 85,7 procent. Av de
larare som arbetar aldersblandat besvarades 49 enkater av de 53 som vi delat ut och detta ger
en svarsfrekvens pa 92,5 procent. Bada svarsfrekvenserna ar hoga. Antalet svar inom

respektive klasstyp redovisas i tabellen nedan.

3.1 Antalet besvarade enkater fordelat pa klasstyperna aldersindelat och aldersblandat.

_ Aldersindelat Aldersblandat Totalt
Besvarade 42 stycken 49 stycken 91 stycken
Obesvarade 7 stycken 4 stycken 11 stycken
Totalt 49 stycken 53 stycken 102 stycken
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Fraga tva: Det a kommunen, skolan alternativt lararna som bestamt hur vi arbetar pa

skolan?

Beslut om arbetssatt dar lararna sjalv varit med och paverkat, i den riktning de sjalva vill ha,

avspeglar sig pa deras satt att se pa verksamheten. Nar beslut kommer uppifran kan lararna

kanner sig patvingade den nya reformen och detta kan leda till negativ syn pa arbetsséttet.

Darfor ville vi veta om lararna inom aldersindelat respektive aldersblandat vet vem som har

tagit beslutet om hur de arbetar pa skolan.

3.2 Undersokning av vem som beslutat om arbetssatt pa skolan

40
35
30
25
20
15
10

Procent

3g 39
35
& 24
OAldersindelat
106
1o ® Aldersblandat
- 10
Kommunen Skolan Lararna Vet gj

Fraga tre: Om jag far vélja foredrar jag att arbeta aldersindelat alternativt aldershlandat?

Bara for att man arbetar med en viss klasstyp behdver det inte innebdra att man vill fortsatta

att arbeta pa detta sétt. Vi tyckte att det var intressant att se om lararna var néjda med sin

arbetssituation eller inte. Lararna fick dven mojlighet att kommentera sitt val.

3.3 Undersokning om hur lararna foredrar att arbeta
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Diagrammet visar att av de 42 som arbetar aldersindelat vill 17 stycken hellre arbeta
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aldersblandat och av de 49 larare som arbetar aldershlandat var det 12 stycken som

helst ville arbeta aldersindelat.

Det var endast ett fatal av lararna som hade kommenterat sitt val. Kommentarerna fran dem

som vill arbeta aldersindelat var:

Vi jobbar i de gruppkonstellationer som behovs efter vilka mal vi vill uppna,
kunskapsnivagrupperat.

Det skiljer inte sa mycket kunskaps — mognadsmassigt i en aldersindelad.

Jag arbetar helst aldersindelat men med stor grupp, upptill 40-60 barn i gruppen. Ur
storgruppen kan man sedan dela in i olika grupper beroende pa vilken aktivitet det &r.

Det ar lattare att tillgodose alla individers behov pa detta satt. Det blir synligare vilka som
behéver mer, storre referensram vid samma aldrar.

Lattare att planera den pedagogiska verksamheten. Léattare att fokusera pa ett mal
(kunskapsmal).

De fa larare som hade skrivit kommentar och som vill arbeta &ldersblandat hade kommenterat

foljande:

Med aldershlandade barngrupper har man majlighet att skapa mer homogena grupper for
maximal inlarning.

Man kan jobba mer individuellt.

Aldersblandat &r en forutsattning att nd alla kunskapsmassigt pa ratt niva. Ett enkelt satt
att komma ifran alla former av tavling.

Jag arbetar pa niva F-1 och ser foljande fordelar: latt att “flyta” mellan aldersgrupperna
bade uppat och nerat, nar vi arbetar gruppvis har jag ju alltid halvklass” med mina ettor.
En fordel &r att jag far jobba med gruppen under tva lasar (F-etta). Ettor kan vara med i
sexarsverksamheten om de behdver trana mer pa spraklig medvetenhet, praktisk
matematik.

Jag tycker att det &r bra med manga olika pedagoger med olika kompetenser i ett
arbetslag. Storre mojligheter till detta i en aldersblandad klass.

Ser det positivt att jobba med flera aldersgrupper samtidigt. Gor jobbet mera spontant och
flexibelt, men kraver god planering. Man jobbar ocksa med flera kollegor, vilket tillfor
mycket att ha olika kompetenser i teamet.

Stimulerande att arbeta tills. med olika sorters pedagoger i klassen (grundskollar.
forskollar. fritidspedagog). Vi lar av varandra.
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- Varje barn kan vara pa sin niva utan att behdva kanna sig mindervardig. De aldre hjalper

de yngre och forstarker darmed sitt larande.

Fraga fyra: Vi i arbetslaget planerar tillsammans hur vi ska arbeta med eleverna?

Pa lararutbildningen i Kristianstad poangteras vikten av att samarbeta och planera
undervisningen tillsammans i arbetslaget. Vi ville veta om detta gors pa arbetsplatserna och
om det fanns nagon skillnad i samplaneringen beroende pa om lararna arbetar aldersindelat

alternativt aldersblandat.

3.4 Procentuell berakning pa hur lararna upplever om de samarbetar i
arbetslaget.
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Det ar en femtedel av de larare som arbetar aldersindelat som tycker att de planerar
sjalva men de allra flesta, oavsett klasstyp, anser att de planerar tillsammans med

ovriga i arbetslaget.

Fraga fem: Fordelar socialt och kunskapsméssigt med att arbeta aldersindelat alternativt
aldersblandat?

For att fa reda pa vad larare, oavsett klasstyp, anser vara fordelar socialt och kunskapsmassigt
med sitt satt att arbeta. Vi valde att ha frdgan som ostrukturerad sa att lararna kunde skriva
sina egna asikter utan att paverkas av fasta alternativ som vi valt ut. Lararnas svar har vi

sammanstallt i kategorier. Det innebdr att vi samlat de svar som var lika i samma kategori.
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3.5 Tabell 6ver de fordelar som urvalet patalat med sitt arbetssatt, fordelat pa de larare som

arbetar aldersindelat respektive aldersblandat.

Aldersindelat | Aldersblandat | Totalt
Kunskapsmassigt lar barnen av varandra 12 34 46
Socialt lar barnen av varandra 8 32 40
Manga kamrater 11 21 32
Latt for lararen att méta eleven pa rétt niva 26 18 44
Latt for lararen att gruppera efter kunskapsniva 15 29 44
Inskolning av elever blir positiv for larare/elever 3 25 28
Ej svarat 5 1 6
Totalt 80 160 240

Fraga fem, som &r en ostrukturerad fraga, har vi valt att kategorisera svaren pa for att det ska
vara lattare att utlasa resultatet av var enkatundersokning. Lararna har svarat sa att deras svar
gar att fora in under respektive kategori (Ejlertsson, 2005). Manga larare har tagit upp samma
saker men skrivit olika formuleringar och for att kunna se skillnader och likheter i svaren har
vi kategoriserat svaren under ovanndmnda rubriker. Genom att kategorisera svaren blir det
lattare att jamfora vad lararna inom respektive klasstyp anser vara fordelar socialt och
kunskapsmassigt med aldersindelat alternativt aldersblandat. Totalt var det sex stycken som
av nagon anledning valt att inte besvara fraga fem i enkaten. Det var manga larare som arbetar
aldersblandat som framholl att det positiva samspelet mellan barnen ledde till
larandesituationer. Kommunikation mellan barn &r nddvandigt, enligt Vygotskij, for att
barnen ska lara sig battre och mer (i Williams, Sheridan, Pramling, 2000). Aven de larare som
arbetar aldersindelat har patalat detta men inte i lika hdg utstrackning som de larare som

arbetar aldersblandat.

Fraga sex: Nackdelar socialt och kunskapsmassigt med att arbeta aldersindelat alternativt
aldersblandat?

Aven denna fraga valde vi att ha ostrukturerad av samma anledning som fraga fem, namligen
att lararens asikter skulle komma i fokus. Lararna hade namnt liknande nackdelar socialt och
kunskapsmassigt vilket gjorde att vi sammanstéllde svaren i foljande kategorier.
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3.6 Tabell éver de nackdelar som lararna patalat med sitt arbetssatt, fordelat pa de larare

som arbetar aldersindelat respektive aldersblandat.

Aldersindelat | Aldersblandat | Totalt

For fa kamratrelationer 8 17 25
Elever som inte passar socialt/kunskapsmaéssigt 9 16 25
i klasstypen

For att Kklasstypen ska fungera krdvs mer 7 12 19

personal och noggrannare planering

Svart for lararen att gruppera efter kunskapsniva 13 1 14
Ser inga nackdelar 6 16 22
Ej svarat 5 1 6
Totalt 48 63 111

Aven dessa fragor har vi valt att kategorisera for att littare kunna utldsa de skillnader och
likheter som finns mellan de larare som arbetar aldersindelat och de som arbetar aldersblandat
(Ejlertsson, 2005). De larare som svarat att det inte finns nagra nackdelar med den klasstyp de
arbetar i har vi placerat i en egen kategori. Det fanns sex larare som av nagon anledning valt
att inte besvara den sista fragan i enkaten och dessa har vi placerat i en kategori for sig.
Genom att kategorisera svaren blir det lattare att jamféra vad lararna inom respektive klasstyp

anser vara fordelar socialt och kunskapsmassigt med aldersindelat alternativt aldersblandat.

3.5. Analys av enkétsvar

Trost (2001) skriver att sedan 1970-talet ligger svarsfrekvensen pa enkater mellan 50 och 75
procent men man kan komma upp i hégre svarsfrekvenser om undersékningen galler speciella
kategorier eller grupper. Vi delade ut 102 enkéter och av dessa fick vi in 91 stycken vilket
innebér en svarsfrekvens pa 89, 2 procent. Den hoga svarsfrekvensen beror troligtvis pa att
lararna valt att besvara enkaten for att de kanner oss och darfor vill bista oss med sina asikter
till vart examensarbete och att enkéaten varit val forbered och blivit val genomford. Externt
bortfall innebar att en person eller personer i urvalet inte haft mdéjlighet att besvara enkaten av
olika anledningar (Ejlertsson, 2005) Vart externa bortfall var 10, 8 procent. Av samtliga
besvarade enkater var det ett internt bortfall pa sex stycken pa de tva sista fragorna. Internt
bortfall innebar att en eller flera i urvalet valt att inte eller inte kunnat besvara nagon eller

nagra av fragorna i enkaten (Ejlertsson, 2005).
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3.5.1 Fraga ett: Jag arbetar aldersindelat eller dldershlandat?

Bade de larare som arbetar aldersindelat och de som arbetar aldersblandat har hog
svarsfrekvens. Detta kan bero pa att vi dels lamnade enkater pa skolor dar vi kanner delar av
personalen och som da velat besvara enkaten for var skull och dels for att enkaten upplevts
som latt att forsta och latt att fylla i. Att enkaten inneholl fa fragor kan ocksa ha bidragit till
den hdga svarsfrekvensen da det inte upplevts som tidsodande att fylla i den. Svarsfrekvensen

blev sa hog som vi 6nskade att den skulle bli och vi tror att det beror pd ovanstaende faktorer.

3.5.2 Fraga tva: Det & kommunen, skolan alternativt lararna som bestdmt hur vi arbetar pa
skolan?

Resultatet var inget som forvanade oss da vi trodde att manga skulle veta vem som beslutat
om hur de ska arbeta pa skolan. De ldrare som svarat att de inte vet vem som beslutat om hur
skolan ska arbeta kan antingen vara nyanstillda och an sa lange inte insatta i skolans
bestammelser eller ointresserade av varfor det &r som det ar pa just den skola de arbetar pa.
Svaren om att det var lararna eller skolan som beslutat om vilken klasstyp man har pa skolan
kan paverka deras satt att se pa sin undervisning da forslaget och beslutet har kommit fran

dem sjalva, men det ar rektorn som har huvudansvaret for hur verksamheten organiseras.

3.5.3 Fraga tre: Om jag far valja foredrar jag att arbeta aldersindelat alternativt aldersblandat?
Kommentar:

De allra flesta som idag arbetar i aldersblandade klasser vill fortsatta med detta dven i
framtiden. Av de larare som idag arbetar aldersblandat ar det nagra som hellre vill arbeta
aldersindelat och en del av dessa vill detta for att de tidigare arbetat aldersindelat och foredrar
denna klasstyp. Bland de larare som arbetar aldersindelat idag ar det mer jamnt fordelat om
man vill arbeta aldersindelat alternativt aldersblandat. Kan det bero pa att lararna lockas av en
klasstyp som oftast innebar fler pedagoger i klassrummet? Eller kan det bero pa de forvéantade
fordelar som anses finnas med aldersblandat? Eller ar det sa att lararna sjalva gor de storsta

vinsterna med &ldersblandade klasser?

Fraga tre foljdes av mojligheten att kommentera sitt val och det som framhavts som anledning
till att man vill arbeta aldersindelat &r att det ar lattare att uppna malen da det inte skiljer sig sa
mycket kunskapsmassigt och socialt mellan eleverna. Anledningen till att lararna vill arbeta

aldersblandat ar i huvudsak att eleverna lar av varandra och att lararna far samarbeta med
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larare med olika kompetens. Det &r bland annat dessa argument som l&rare som arbetar

aldersblandat brukar ha da de vill framhélla sin verksamhet.

3.5.4 Fraga fyra: Vi i arbetslaget planerar tillsammans hur vi ska arbeta med eleverna?

Majoriteten av lararna, oavsett klasstyp, anser att de planerar tillsammans i arbetslaget. Det
var fler larare som arbetar aldersindelat &n de som arbetar aldersblandat som inte tyckte att de
planerade tillsammans i arbetslaget. Kan det bero pa den djupt sittande traditionen att varje
larare arbetar ensam i sitt klassrum med sina elever och att man inte har nagon god
sammanhallning i arbetslaget och darfor planerar arbetet med eleverna sjalv? De larare som
arbetar aldersblandat anser att de planerar tillsammans i arbetslaget och detta kan bero pa att
man &r flera larare i klassrummet stérre delen av tiden och for att detta ska fungera underlattar

det om man planerar arbetet tillsammans.

3.5.5 Fraga fem: Fordelar socialt och kunskapsmassigt med att arbeta aldersindelat alternativt
aldersblandat?

Storre delen av de larare som arbetar aldersblandat anser att barnen lar kunskapsmassigt av
varandra. De som asyftas ar att dldre kan lara de yngre och pa sa vis befasts kunskapen hos de
aldre barnen. Det var bara en fjardedel av dem som arbetar aldersindelat som framhévde detta
som en fordel. Kan anledningen till att det var sa fa larare som inte skrev att detta var en
fordel bero pa att de anser att barnen ligger pa ungefar samma kunskapsniva eller att de inte

tankte pa detta nar de fyllde i enkaten?

Det ar en stor del av dem som arbetar aldersblandat som anser att barnen lar socialt av
varandra nar de gar i en aldersblandad klass. Anledningen kan vara att barnen kan anamma
positivt beteende hos andra barn som exempelvis tacka fér maten och fora in stolen efter sig
genom att undervisas i samma lokaler som barn i olika aldrar. Aven nagra av dem som arbetar
aldersindelat ser det som en fordel med en aldershomogen klass att barnen lar socialt av
varandra. De kan ha framhéavt detta som positivt da de syftat pa att barn alltid lar av varandra
oavsett om de ligger pa samma mognadsniva eller inte. Nar kunskaper och fardigheter far liv
ar det i samspel med andra manniskor och det &r detta som ldrarna i var undersokning patalat

och som Salj6 (2000) menar ar ett sociokulturellt perspektiv pa larande.

Att hitta kamrater pd samma mognadsniva som man sjalv ar en fordel som hélften av dem

som arbetar aldersblandat namner. I en aldersblandad klass &r det upp till tva ar mellan barnen
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och for det barn som &r omoget for sin alder, men som &r nio ar, har da lattare att hitta en
kamrat i klassen som &r yngre och tvartom. | en del enkatsvar, som vi har last, framhévs detta
som en fordel med aldersblandade klasser. En del av de larare som arbetar aldersindelat anser
att det ar lattare att fA manga kamrater i klassen da majligheten att hitta nagon som ar av
samma kon och alder ar lattare i en aldershomogen klass.

Det ar lattare for lararen att mota eleven/eleverna pa ratt niva anser mer an hélften av de larare
som arbetar aldersindelat. Det &r betydligt fler larare som arbetar aldersindelat som har patalat
denna fordel jamfort med dem som arbetar aldersblandat. Kan detta bero pa att de anser att
spannvidden i kunskap och mognad inte ar sa stor i en aldershomogenklass och att det darfor
blir lattare for lararen att individualisera undervisningen? Det ar farre larare som arbetar
aldersblandat som patalat detta som en fordel. Kan det bero pa att det kan vara svart att
planera undervisningen sa att alla elevers kunskapsbehov blir tillgodosett om man &r fa larare
i en aldersblandad klass? Nagot som de larare som arbetar aldersblandat daremot tycker &r en
stor fordel for dem sjalva ar att det &r lattare att gruppera klassen efter kunskapsniva da
spannvidden pa kunskaperna i klassen ar sa pass stora att man kan nivagruppera. Det ar aven
manga larare som arbetar aldersindelat som héavdar att de har latt att gruppera efter
kunskapsniva i sin dldershomogena klass. D& kunskaperna inom klassen ar ganska enhetliga
kan man gruppera sa att den kunskapsmaéssiga spannvidden inte blir sa stor per grupp och det

kan darfor bli lattare for lararen att planera undervisningen.

| en aldershlandad klass borjar det inte si manga nya elever varje host vilket gor att manga av
de larare som arbetar i denna klass namnt detta som positivt da de nya eleverna lattare
inskolas eftersom de kan ta efter &ldre kamraters beteende och ur ett sociokulturellt perspektiv
pa larande lar barn av varandra (Saljo, 2000). Denna form av inskolning underlattar for
lararen da man inte behover lagga sa mycket tid pa exempelvis rutiner och samtidigt blir det
positivt for de elever som redan gar i klassen da de far ta ansvar for nyborjarna och darmed
starker sitt sjalvfortroende. Det ar endast ett fatal larare som arbetar aldersindelat som tycker
att inskolningen av nya elever blir positiv och detta kan bero pa att man far lagga mycket tid

pa att lara de nya eleverna rutiner och detta kan da ta garantitimmar fran karnamnena.
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3.5.6 Fraga sex: Nackdelar socialt och kunskapsméassigt med att arbeta aldersindelat
alternativt dldershlandat?

Trots att flertalet larare som arbetar aldersblandat skrivit att barnen har manga kamrater i
klassen sa tycker nasta lika manga att det finns for fa kamratrelationer da det i vissa klasser
finns for fa barn av samma kon och alder. Bland de larare som arbetar aldersindelat finns det
aven de som har patalat att det kan vara svart att fa kamrater som passar en mognadsméssigt i
en aldershomogen klass. Om man ar mogen for sin alder eller tvartom kan det vara svart att
hitta ndgon som ar pa samma niva som en sjalv dven om en del larare patalat att spannvidden
mognadsmassigt inte ar sa stor i aldersindelade klasser men den kan vara stor nog for en del

barn.

De larare som arbetar aldersblandat ser manga fordelar med sin klasstyp men dnda har en
tredjedel skrivit att det finns elever som inte passar in socialt och kunskapsmaéssigt i den
aldersblandade klassen. Ett fatal av de larare som arbetar aldersindelat anser att det finns barn
som inte passar socialt och kunskapsmaéssigt i aldershomogena klasser. Kan ldararna som
besvarat enkéaten, oavsett klasstyp, syfta pa att barn som har inlarningssvarigheter, sociala-
eller emotionella problem inte passar i stor grupp oavsett alderssammanséttning eller de syftar

pa barn utan svarigheter som anda inte passar in?

Det kravs mer personal och noggrannare planering fran lararens sida anser ungefar lika manga
av dem som arbetar aldersindelat som de som arbetar aldersblandat. Noterbart &r dock att det
inte dr sarskilt manga som patalat detta. Lararna som arbetar aldersblandat har skrivit att det
bor vara fler larare i klasser som ar aldersbhlandade da undervisningen ska spanna over flera
aldrar samtidigt och att det kravs mer material for att méta varje elev pa den niva som det
befinner sig. De som arbetar aldersindelat tycker att nedskarningarna inom skolan drabbat
dem hardast da de oftast &r ensamma i klassrummet vilket leder till att det kan vara svarare att
lagga upp undervisningen sa att den individualiseras. Desto stérre skillnad ar det mellan
lararna i kategorin som ber6r huruvida man kan gruppera klassen efter kunskapsniva eller
inte. Det dr endast en larare, som arbetar aldersblandat, som skrivit att det kan vara svart att
gruppera barnen efter kunskapsniva. Det ar betydligt fler larare som arbetar aldersindelat som
patalat svarigheten med att gruppera efter kunskapsniva. Deras argument ar dels lararbrist och
dels att spannvidden kunskapsmassigt inte ar sa stor i en aldershomogen klass vilket gor att

det oftast inte kravs nagon gruppering efter kunskapsniva.
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Det ar en tredjedel av de larare som arbetar aldersblandat och en del av de larare som arbetar
aldersindelat som inte ser nagra nackdelar med sin klasstyp. Om det beror pa att de inte orkat
svara pa fragan eller om de verkligen inte ser nagra nackdelar framgar inte av enkatsvaren. Av
samtliga utlamnade enkater ar det ett fatal som inte svarat pa enkaten av olika anledningar.
Dessa anledningar kanner vi till i tva av fallen da dessa blivit sjukskrivna under den tid som

enkéaterna varit utdelade.

4. Diskussion

Eftersom fragan om lararna anser att de planerar tillsammans i arbetslaget inte gav nagot
anmarkningsvart utslag har vi darfér valt att inte diskutera denna utférligare. De svar som
lararna gav om vem det ar som bestamt hur de ska arbeta pa skolan var inte intressanta
eftersom de svarat som vi forvantat oss. Om jag far valja foredrar jag att arbeta aldersindelat
alternativt aldersblandat var den tredje fragan i enkéaten och det var ungefar hélften av lararna
som arbetar aldersindelat som hellre ville arbeta i aldersblandade klasser och det var en
fjardedel av lararna som arbetar aldersblandat som hellre ville arbeta aldersindelat. Da vi vet,
da vi kanner till samtliga skolor dar enkaten delats ut, att en del av skolorna nyligen andrat

fran en klasstyp till en annan anser vi att svaren vi fatt inte ar intressanta att diskutera vidare.

En av de storsta vinsterna med aldersblandad undervisning anses vara att barn lar socialt av
varandra. Denna fordel framhdvs dven av de l&rare som besvarat enkaten och det ar detta
Vygotskij menar med sociokulturellt perspektiv pa larande (i Williams, Sheridan, Pramling,
2000). Dock visar de undersokningar som Sundell (1995, 2002:7) gjort att elevernas sociala
utveckling varken gynnas eller missgynnas i aldersblandade klasser. Att framhava, enligt
svaren i var undersokning, att de sociala vinsterna ar den storsta fordelen med aldersblandat &r
missvisande da det inte finns nagra beldgg som pavisar detta. Vi anser att om det ar ett bra
klassrumsklimat gynnas elevernas sociala utveckling och har saledes ingenting med

Klasstypen att gora.

En annan fordel som tas upp med aldersblandat (Vinterek, 2001: Sundell, 1995) &r de goda
mojligheter som finns att f4 kamrater som passar mognadsmassigt och detta med positiva
kamratrelationer har manga larare, i var undersokning, som arbetar alderblandat namnt. |
Vinterek (2001, 2003) och Sundell (1995) skrivs det att elever helst vill leka med kamrater av
samma kon och alder trots att de gar i en aldersblandad klass. Eleverna upplever att

tryggheten i gruppen forsvinner da deras klasskamrater byts ut varje ar och enligt den
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undersokning som Vinterek (2001) gjort, var det endast en elev som ville ga i en
aldersblandad klass. Vi tror att en anledning till att elever foredrar att umgas med kamrater av
samma kon och alder ar for att de vet att varje &r kommer nagra elever att lamna eller att man
sjalv lamnar klassen for att borja i hogre skolar. Nagot som é&r intressant ar att det &r nastan
lika manga larare, som arbetar aldersblandat, som tycker att det finns manga kamratrelationer
som att det inte finns det. De hanvisar da till att det ibland (vissa arskullar) finns for fa barn av
samma kon och alder. D& barn oavsett alder, enligt en del larare som arbetar aldersindelat,
ligger pa olika mognadsniva kan det vara svart att hitta en kompis som passar en
mognadsmassigt. Detta stammer inte med litteraturen da Vinterek (2001) skriver att elever
tycker att det ar av betydelse att ha kamrater av samma alder och kén och chansen att finna

kamrater anses storre i en aldersindelad klass.

Ur lararperspektiv har flertalet larare, som arbetar aldersindelat, i var undersokning ansett att
det ar lattare att mota varje elev pa den niva dar respektive barn befinner sig och ett flertal av
dessa larare har haft som argument att spannvidden kunskapsméssigt mellan eleverna ar
mindre i en aldersindelad klass. Nagot som Sandqvist (1995) anser vara en fordel med
aldersblandade klasser ar att lararna, da de oftast ar flera i en klass, har lattare for att
individualisera undervisningen vilket manga larare som arbetar aldersblandat ocksa tyckt.
Sundell (1995) skriver att det i aldersblandade klasser kravs mer tid for varje elev da
undervisningen ar mer individualiserad eftersom klassen spanner 6ver flera aldrar och att
lararen behover lagga mer tid pa planering i en aldersblandad klass. Larare som arbetar i
aldersblandade klasser har klagat 6ver att det finns for lite tid till planering, da planeringen
maste inkludera alla aldrar for sig, enligt den undersokning som Sundell och Johanssons har
gjort (Sundell, 1995). Flertalet larare i Ahls (i Vinterek, 2001) undersokning ansag ocksa att
det var svart att organisera undervisningen och att ge lararinstruktioner i en aldersblandad
klass da spannvidden pa elevernas kunskaper var sa stor. Detta verkar dock inte de larare som
besvarat enkaten upplevt och detta kan bero pa att larartatheten i de aldersblandade klasserna

ar hog eller att de har tillrackligt med planeringstid for att mota varje elev pa dess niva.

Nandrup och Renberg (1992) och Ostmar (i Vinterek, 2003) skriver att det i en &ldersblandad
klass ar lattare for bade larare och elever att méta ett fatal nyborjare da man far omkring sex-
sju nya elever varje ar istallet for 20 stycken. Detta har mer &n halften av de larare som arbetar
aldersblandat ansett vara en stor fordel. Andersson, Malmros och Zillén (1985) tar ocksa upp
att det blir en mjukare évergang mellan forskola och skola i aldershlandade klasser och detta
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instammer vi med. Det maste underlatta for lararen och de andra eleverna att det endast
kommer ett fatal nya elever som ska introduceras i de nya rutinerna istallet for att fa en hel
skolklass som ska borja det forsta skolaret. De nya eleverna tar efter de aldre kamraternas
normer och varderingar och det ar nar ett barn umgas med andra barn som kan mer an de
sjalva inom ett specifikt omrade, i detta fall skolans rutiner, som de lar sig battre och mer
enligt Vygotskij (i Williams, Sheridan, Pramling, 2000) och Séljé (2000). Lararen behdver
darfor inte lagga sa mycket tid pa att lara de nya barnen skolans rutiner. Nagra larare som
arbetar aldersindelat har &nda angett att det ar en fordel att ta emot 20 nya elever varje ar. Vi
har svart att se, ur lararperspektiv, att det kan vara en fordel att ta emot sa pass manga nya
elever. Dock kan det vara en fordel for barnen att ga i samma klass som andra barn i samma

alder da alla ar lika skolovana nar de barjar skolan.

Gruppera eleverna efter kunskapsniva har nastan en fjardedel av de larare som arbetar
aldersindelat upplevt som ett problem medan lika manga larare har skrivit att det ar latt att
gruppera efter kunskapsniva i en aldershomogen klass. Detta tycker vi & motsagelsefullt och
undrar hur det kan vara bade och? Kan det bero pd att det i vissa klasser inte &r sa stor
spannvidd i kunskap som i andra och att olika lararna darfor upplever det pa olika satt?
Endast en av de larare som arbetar aldershlandat tyckte att det var svart att gruppera efter
kunskapsniva, som argument hade lararen att spannvidden i kunskapen var sa stor att det kan
vara svart att gora grupper som bestod av tillrackligt manga elever for att gruppen skulle
fungera. Daremot har valdigt manga larare som arbetar aldersblandat skrivit att de tycker att
det ar latt att gruppera efter kunskapsniva och enligt Vinterek (2001) ar det lattare i en
alderblandad klass att organisera undervisningen sa att man har lektioner i mindre grupper. Vi
tror att det i den aldersblandade klassen oftast ar fler larare verksamma i klassen vilket gor att
man kan dela upp klassen i grupper sa att alla eller nastan alla grupper har vars en larare som
stod.

Det finns alltid elever som inte passar in i den individualisering som Sundell (1995) anger
som en av fordelarna med aldersblandade klasser. Sandqvist (1995) har intervjuat nagra larare
som arbetar i aldersblandade klasser och det de framhaver som negativt ar att det finns barn
som inte passar in i en aldersblandad undervisning. | var enkatundersokning ansag en
tredjedel av de larare som arbetar aldersblandat detta, vilket ar betydligt fler an de som arbetar
aldersindelat. Vi tycker inte att det &r sa uppseendevackande for det finns alltid barn/vuxna

som inte passar i den klasstyp de ar verksamma i. Nagot som daremot ar anméarkningsvart &r
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att det var forhallandevis manga larare som arbetar i aldersblandade klasser som tyckte att det

fanns elever som inte passade i denna klasstyp.

| ldersblandade klasser lyfts det fram att olikheter dr nagot positivt och nar manniskor som &r
bra pa olika saker samarbetar gagnar detta utvecklingen (Sandqvist, 1995). | aldersblandade
klasser ar det vanligare med individualisering och det blir da mer naturligt att eleverna inte
gor exakt samma saker, vilket leder till att svagpresterande elever mérks mindre (Vinterek,
2001). Vi tycker att det &r motsagelsefullt att man i den aldersblandade klassen vill lyfta fram
olikheterna i gruppen och utnyttja dem medan man samtidigt sager att de barn som har
sarskilda behov inte sticker ut lika mycket. Dessutom kan det, om det laggs for mycket
betoning pa sjalvstandigt arbete, motverka samarbetet eleverna emellan och det ar
kommunikativt samarbete som anses utveckla deras kunskaper (Vinterek, 2001; S&lj6, 2000).
Enligt VVygotskij (i Williams, Sheridan, Pramling, 2000) och Salj6é (2000) ar ett sociokulturellt
perspektiv pa larande att manniskor i varje situation dar de samspelar med andra manniskor
har mojlighet att appropriera kunskap och vi tror att eleverna i en aldersblandad klass gar
miste om mdjligheterna till verbal kommunikation med andra elever om det blir for mycket

sjalvstandigt arbete.

En annan fordel som Nandrup och Renberg (1992) tar upp med aldersblandade klasser ar att
barn med sarskilda behov kan jamféra sig med yngre elever och kan da uppleva att de ar
battre. Ké&nslan av att inte vara samst leder till 6kad sjélvkansla. Det & motsdgelsefullt om
man laser Sundell (1995) dar han skriver att elever med sdarskilda behov har lagre
sjalvfortroende i aldersblandade klasser an i aldersindelade. Vinterek (2001) skriver att
forskningsresultaten pekar pa att det bland annat &r de elever som &r i behov av sarskilt stod
som missgynnas i aldersblandade klasser. Far eleverna med sarskilda behov den hjalp de
behdéver och har ratt till, sa tror vi att det inte spelar nagon roll vilken klasstyp man gar i. Det
ar inte klasstypen i sig som gor att elever far okat sjalvfortroende utan stodet fran foraldrar,
larare och 6vriga kamrater. Detta var inget som l&rarna skrev om i enkétsvaren men
nagon/nagra kan ha syftat pa dessa elever nar de skrev att det finns barn som socialt och
kunskapsmassigt inte passar i klasstypen.

Av den litteratur vi last finns det ingen som havdar att det inte finns nagra nackdelar alls med
nagon av klasstyperna och det anméarkningsvarda med var undersokning i forhallande till
litteraturen var att orovackande manga larare, oavsett klasstyp, inte sag nagra nackdelar. Det
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kan vara sa att nagra larare skrivit att det inte finns nagra nackdelar fér att de inte orkat
besvara fragan men det tror inte vi ar fallet eftersom de skrivit utforliga svar pa de andra
ostrukturerade frdgorna i enkaten. Vi anser att det finns for- och nackdelar med allting och om
man inte ser nagra nackdelar med sitt arbetssatt sa undrar vi hur man da ska kunna forbattra
verksamheten? Samhéllet idag ar annorlunda och det massmediala utbudet & mycket st6rre an
det var forr vilket gor att eleverna har mer information som de maste sovra vilket vi larare
maste hjalpa dem med. P& grund av att samhéllet inte ser likadant ut nu som det gjorde for
tjugo ar sedan maste vi larare hela tiden forbattra var undervisning sa att vi kan utbilda barnen

till att bli goda samhé&llsmedborgare (Lpo 94).

Trots att vi har last litteratur och enkatundersokningssvar &r vi fortfarande osékra pa vilken
klasstyp som vi tycker ar bast. Det finns for- och nackdelar med bada klasstyperna och vi kan
inte generellt séga att det ena &r battre an det andra. Daremot sa tycker vi att det ar lattare att
ta emot ett fatal nya elever varje ar i en klass &n att ta emot 20 stycken nyborjare sa kanske ar
det en fordel att ha aldersblandade klasser i F-1. Aven om man har en aldersindelad klass kan
man ha samarbete med andra skoldr i exempelvis olika teman och man far da
gruppdiskussioner over aldersgranserna vilket kan gora barnen lyhérda for andra, yngre och
aldre, elevers tankar och asikter och det dr pa detta satt barn lar ur ett sociokulturellt
perspektiv anser vi och instammer med Vygotskijs teorier om larande (Williams, Sheridan,
Pramling, 2000; Salj6, 2000). Samtidigt kan man arbeta i en aldersblandad klass men likval
arbeta i aldershomogena grupper exempelvis vid lasforberedande undervisning. Enligt

Astrid Ahl (i Vinterek, 2003) ar det ett maste att lastraning sker i aldershomogena grupper for

annars missgynnas elevernas utveckling i lasning.

Det gar inte att sdga att den ena klassformen generellt &r battre dn den andra. |
merparten av genomforda utvarderingar kan man inte heller pavisa signifikanta
skillnader mellan olika klasstyper. [---] Det finns alldeles for fa studier dar
undervisningens utformning, elevernas bakgrund, klasstorlek, skolstorlek,
aldersspridning, arskursspridning, lararkontinuitet etc. samtidigt hallits under
kontroll. (Vinterek, 2001. s.79f)

Inl&sningen av litteratur till uppsatsen har gett oss mycket ny kunskap, ett kritiskt tdnkande
och daven en storre insikt i vad de olika klasstyperna innebar. Vi trodde dock att den nyvunna
kunskapen skulle gora att vi kunde gora ett stéllningstagande om vilken klasstyp som vi skulle

vilja arbeta i nar vi tagit var examen, men vi ar fortfarande osakra pa vilken klasstyp vi
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foredrar. Nagot som kan ha bidragit till var osékerhet kan vara att vart urval inte var
representativt for den population som undersokningen avsag och att vi darfor inte kan dra
nagra generella slutsatser. Nagot som vi daremot blivit sékra pa ar att de flesta verksamheter
fungerar harmoniskt och utvecklande om personalen, foréldrarna och eleverna &r positivt
installda och engagerade i den klasstyp de direkt eller indirekt &r verksamma i. Vi har genom
skrivandet av denna uppsats blivit varse att det finns en viss problematik med aldersblandad
undervisning, liksom det finns i all undervisning, och den kunskap vi har fatt kan hjalpa oss
att forebygga de eventuella problem som patalats i litteratur och av de verksamma larare vi
delat ut enkater till.

Denna uppsats skulle man kunna arbeta vidare med genom att dela ut enkater till larare pa fler
skolor men aven till elever som gar och har gatt i en aldersblandad klass for att pa sa vis fa ett
storre undersokningsmaterial. Just nu skrivs det en forskningsrapport av bland annat Mona
Holmaqvist, universitetslektor i pedagogik vid Hogskolan Kristianstad, om de fordelar som
ofta patalas med aldersblandade klasser stammer i verkligheten. Denna &r dock inte fardig an
men annars skulle den kunna vara intressant att ha som jamfoérelse med annan litteratur i
amnet och som underlag for en storre undersékning om for- och nackdelar med
aldersblandade klasser. For er som vill veta mer om aldershlandade klasser bifogas (se bilaga

3) en lista dver litteratur som vi last och som berér &mnet.

4.1 Metoddiskussion
Vi har ett avsnitt som heter metoddiskussion for att vi inte har gatt tillvdga exakt som
foreskriven litteratur séger. FOr att visa att vi tagit till oss av de synpunkter som framforts ville

vi skriva detta avsnitt for att visa pa de brister som uppstatt vid var undersokning.

Att genomfora en enkét ar en process som tar lang tid da fragor som storleken pa formularet,
syftet med studien, kostnader, storleken pa urvalet med mera ska besvaras av uppdragsgivaren
och detta har vi tagit i beaktande vid var utformning av enkaten. Nar frdgor om exempelvis
kostnader ar besvarade och motiverade ska en kostnadskalkyl géras. Innan man paborjar en
enkatundersokning maste upplagget vara klargjort. Med uppléagget menas att man valjer ut en
population sa att den ar representativ for det som undersokningen avser, att den visar pa vilka
satt data ska samlas in och vid vilken tidpunkt som undersokning ska genomféras. | manga
fall kan man inte skicka ut enkéter till alla i den population som man bestamt sig for eftersom
det kan bli allt for dyrt och komplicerat. For att kunna anvanda insamlad data pa ett
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rattvisande satt kan man gora ett urval av populationen, men da maste urvalet representera en
miniatyr av populationen. Viktigt att betdnka ar att ju stérre urval desto storre &r
sannolikheten att den ar representativ for populationen (Trost, 2001). Da vi delat ut enkater pa
skolor dar vi k&nner delar av personalen finns risken att de svarat som de tror att vi forvantat
oss att de ska gora. Vi tror dock, da vi talat med nagra utav dem, att lararna besvarat fragorna
utifran sitt eget perspektiv men risken finns anda att de omedvetet svarat pa ett satt som gor
att det ska lata bra da amnet kan upplevas som kansligt for vissa och att man da inte vill
kritisera den egna verksamheten. Det urval vi har gjort &r inte representativt for den
population vi har valt att undersoka, darfor kan vi inte saga generellt vad populationen tycker

utan endast uttala oss om dem som besvarat enkéaten.

Vid utférandet av var enkat anvande vi oss av strukturerade - och ostrukturerade fragor som
genomgatts grundligt sa att inga misstolkningar kunde goras av respondenterna. Vi tog dven
hansyn till yrkesetiken och de arbetsplatser dér de personer som skulle besvara enkéten
arbetade for att fa sa hog svarsfrekvens som majligt. Vi bifogade missivbrev och anvande oss
av vita svarskuvert. Efter att vi fatt in de besvarade enkaterna sammanstéllde vi resultaten i
diagram och tabeller for att sedan ha som underlag i vart arbete. Detta stimmer Gverens med
vad Trost (2001) skriver om hur en enkat ska utformas.

5. Sammanfattning

Aldersblandade klasser &r i hogsta grad aktuellt d& ménga skolor arbetar p& detta sétt och da
vi snart ar utexaminerade larare ville vi fa mer bakgrund och fakta kring denna klasstyp. Vi
valde att undersoka vilka for- och nackdelar socialt och kunskapsmassigt det finns med
aldersblandade klasser och jamfora litteratur och forskning med verksamma larares

uppfattningar.

Forfattarna Sundell (1995), Vinterek (2001, 2003) och Sandqvist (1995) skriver att det ar de
sociala och emotionella vinsterna som &r storst i aldersblandade klasser men samtidigt menar
Sundell (2002:7) och Vinterek (2001) att det sociala och k&nsloméssiga utvecklingen inte
paverkas. Andra fordelar med aldersblandade klasser som tas upp av bland annat Andersson,
Malmros och Zillén (1985) och Nandrup och Renberg (1992) &r att det ar lattare for bade
larare och elever att introducera sex till sju stycken nya elever i en redan etablerad grupp och

det anses ocksa lattare att finna kamrater som passar en bade socialt och mognadsmassigt i en
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aldersblandad klass (Vinterek, 2001). Dock véljer barn, oavsett klasstyp, oftast att leka med

barn av samma kon och alder.

Barn med sarskilda behov anses ma battre i aldersblandade klasser enligt Nandrup och
Renberg (1992) men enligt Sundell (1995) har dessa barn l&gre sjélvfortroende an i
aldersindelade klasser och enligt Vinterek (2001) ar det bland annat dessa barn som

missgynnas i de aldersblandade klasserna.

Efter att ha last litteratur kring &mnet fann vi det mest intressant att undersoka vad l&rare
ansag vara fordelar respektive nackdelar socialt och kunskapsmassigt med att arbeta
aldersindelat alternativt aldersblandat. Vi ville ocksd se om det fanns skillnader i svaren
beroende pa om lararna arbetade aldersindelat eller aldersblandat. Dérfor sandes enkéter med
strukturerade och ostrukturerade fragor ut till 102 larare sa att de som arbetar aldersindelat
respektive aldersblandat &r relativt jamnt representerade. Det som de flesta larare som arbetar
aldersindelat namnde som fordelar var att det var latt for lararen att mota eleverna pa ratt niva,
latt for lararen att gruppera eleverna efter kunskapsniva och att eleverna lar kunskapsmassigt
av varandra. Att elever lar socialt och kunskapsmaéssigt av varandra framhalls som en av de
storsta fordelarna av de larare som arbetar aldersblandat och det &r detta som Vygotskij
(Williams, Sheridan, Pramling, 2000) och Sé&ljo (2000) anser vara ett sociokulturellt
perspektiv pa larande. En annan stor fordel som de som arbetar aldersblandat patalat var att
det var latt att gruppera elever efter kunskapsniva. Det var dven en del larare som arbetar
aldersindelat som skrivit att det var latt att gruppera elever efter kunskapsniva men samtidigt
ansag lika stor del att det var svart. En annan nackdel som de larare som arbetar aldersindelat
patalat var att det fanns elever som inte passade in socialt och kunskapsmassigt i klasstypen.
Detta namndes ocksa som en nackdel av de larare som arbetar aldersblandat, men de var
betydligt fler. Det som flest larare som arbetar aldersblandat ansag vara en nackdel var att det
fanns for fa kamratrelationer i deras klasstyp. Det som var mest anmarkningsvart med
enkatundersokningen var att det var manga larare som inte sdg nagra nackdelar med sin

Klasstyp.

Det som framhallits som positivt med aldersblandade klasser savél i litteratur som i
undersokningen ar att elever lar socialt och kunskapsmaéssigt av varandra men det finns inget
som visar att dessa fordelar gynnas i aldersblandade klasser. Dessutom vill elever leka med
kamrater av samma kon och alder vilket kan missgynnas i aldersblandade klasser dar det i
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vissa arskullar finns for fa barn av samma koén och alder. | aldersbhlandade klasser anser vi att
det ar lattare att ta emot ett fatal nya elever varje ar istéllet for uppemot 20 stycken nyborjare
da det blir farre barn att introducera i skolans rutiner. Vi anser att det finns for- och nackdelar
med bada klasstyperna och vi kan inte generellt séga att den ena ar battre an den andra. Vi kan
inte uttala oss generellt om vad larare tycker da vart urval inte ar representativt for den
population som var undersokning avsag. Inlasning av litteratur och arbetet med uppsatsen har
givit oss storre kunskap om aldersblandade klasser sa att vi kan forebygga de eventuella
svarigheter som litteratur och larare i var enkat patalat, trots att vart urval av populationen inte

var representativ for det undersékningen avsag.
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Bilaga 1
[ ]
))(( HOGSKOLAN
KRISTIANSTAD

Aldersindelat och aldersblandat

Syftet med denna undersokning ar att fa reda pa hur larare arbetar och vad de
anser vara kunskapsmaéssiga och sociala fordelar respektive nackdelar med sitt
satt att arbeta. Resultatet kommer att anvandas i vart examensarbete, vars titel ar
Aldersindelat eller &ldersblandat?

Enkéaten kommer att delas ut till bade manliga och kvinnliga larare som arbetar i
aldrarna sex till nio ar, cirka 100 stycken, sa att bade aldersindelat och
aldersblandat &r jamnt fordelat. Skolorna som dessa larare arbetar pa har dels
valts ut utifran deras séatt att arbeta och dels for att vi kdnner personer som
arbetar pa skolorna.

Alla enkater kommer att sammanstéllas sa att ingens identitet gar att utlasa.
Darfor vill vi dven att enkéten besvaras anonymt.

Det ar viktigt att vi far svar pa samtliga (6) fragor.

Tack pa forhand for hjalpen med att besvara var enkat

Johanna Clausson Emeli Svensson
0417- 138 67 0417-511124
jolapp@hotmail.com emelisvensson@hotmail.com




Bilaga 2

Enkat om aldersindelat och aldersblandat

Aldersindelat Aldersblandat

1. Jag arbetar aldersindelat eller aldersblandat?

2. Det ar kommunen, skolan alternativt lararna som bestamt hur vi arbetar pa
skolan?

Kommunen Skolan Lararna Vet ej

3. Om jag far valja foredrar jag att arbeta aldersindelat alternativt aldersblandat?

Aldersindelat Aldersblandat

Kommentar:

Ja Nej
4. Vii arbetslaget planerar tillsammans hur vi ska arbeta

med eleverna?

5. Fordelar socialt och kunskapsmassigt med att arbeta aldersindelat alternativt

aldersblandat?




6. Nackdelar socialt och kunskapsmassigt med att arbeta aldersindelat alternativt

aldersblandat?

Tack for er medverkan



Bilaga 3
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