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Abstract

Syftet med detta arbete &r att fa inblick i vad verksamma pedagoger har for installningar
och erfarenheter av att arbeta med skonlitteratur i matematikundervisningen. For att fa
svar pa detta utfordes enkatundersokningar och intervjuer med verksamma pedagoger
som arbetade med elever fran forskoleklass till skolar sex. Resultatet visar att
pedagogerna som svarat pa enkaten ofta anvander skonlitteratur i undervisningen, men
inte lika ofta i matematikundervisningen. De flesta &r dock positiva till det och tror att
skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen, de har éven olika forslag pa hur.
Intervjuerna gjordes for att fa en djupare insikt i hur arbetet med skonlitteratur i
matematikundervisningen kan se ut. Tre pedagoger med erfarenhet av detta arbetssatt
intervjuades. Utifran litteraturgenomgangen dar matematik och skonlitteratur diskuteras
utifran olika sammanhang samt de empiriska undersokningarna, kan vi dra slutsatsen att

arbetet med skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen.
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1. Inledning

Vi &r tva lararstudenter som laser var sista termin pa lararutbildningen pa Hogskolan i
Kristianstad. Vi har last inriktningarna, Sprak och skapande, som vander sig till pedagoger
som undervisar elever fran noll till tolv ar och Barnets larande lararens roll i matematik och
natur, for pedagoger som undervisar elever i aldrarna sex till tolv ar. Utifran vara inriktningar
vacktes intresset av att i undervisningen integrera matematik och svenska, for att skapa
meningsfull undervisning med helhet och sammanhang. Sterner och Lundberg (2004) skriver
att elever idag har en syn pa matematikundervisning som innebar att man raknar i
matematikboken. Att anvanda skonlitteratur som ett komplement i matematikundervisningen
tror vi ger mojlighet att forandra synen pa matematik som finns hos manga elever i dagens

skola.

1.1 Bakgrund

Utbildningen i matematik skall ge eleven mgjlighet att utéva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och Gppet sokande efter forstaelse, nya
insikter och losningar pa olika problem (Skolverket 2000). Utifran erfarenheter kan vi se att
det inte alltid ser ut sd pa skolorna idag. Det &r inte sjalvklart att eleverna har mojlighet att
vara aktiva och paverka undervisningens riktning. Dewey anser att skolan borde anpassa sina
aktiviteter utifran eleverna, han ar kritisk till klassrumssituationen dar eleverna ses som
passiva lyssnare och dér laroboken har den centrala rollen (Forssell 2005). Heiberg Solem och
Reikeras (2004) skriver att laroboken oftast inte framjar elevernas fantasi och kreativitet och
inte & Oppen for eget tdnkande. Det &r pedagogens utmaning att skapa situationer i
matematikundervisningen dar man tar tillvara elevernas tankar pa ett lekfullt satt. Genom att
anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen tror vi att man kan uppmarksamma
matematiska problem som finns i ett naturligt sammanhang, dar eleven far vara aktiv.
Kronqvist och Malmer (1993) menar att det &r av stor betydelse att eleverna kanner att det de
gor &r viktigt. Matematik ska vara skapande.

En liknande uppsats har gjorts av Anneberg & Sani Gustafsson (2005) som handlar om
skonlitteraturens mojligheter i matematikundervisningen. Forfattarnas syfte ar liksom vart att
undersoka mojligheten att anvdnda skonlitteratur som alternativ. och variation i

matematikundervisningen. Undersokningen syftar tillskillnad fran var att utga fran elevernas



perspektiv istéllet for pedagogernas. De kom i sin studie fram till att skonlitteratur ar en

mojlig vég for att synliggéra matematikbegrepp.

1.2 Syfte

Syftet med uppsatsen &r att fa en inblick i vad verksamma pedagoger har for installning och
erfarenheter av att arbeta med skonlitteratur i matematikundervisningen. Det ar ocksa att ta
reda pa i vilken utstrackning de anvander sig av skonlitteratur integrerat i
matematikundervisningen samt att lyfta fram pedagogers idéer och tankar om hur

skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen.



2. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen tas olika forfattare och teoretikers tankar upp om hur skolans
undervisning kan anpassas efter eleverna och kopplas till deras kunskaper och erfarenheter
och pa sa satt finnas i ett for dem naturligt sammanhang. De diskuteras aven vilka fordelar
skonlitteraturen kan ha i en undervisning dar man bygger pé detta. Aven utdrag ur laroplanen

Lpo94 och kursplanen i matematik finns representerade.

2.1 Matematik i vardag och skola

Enligt Deweys pedagogiska filosofi fods eleven som en social individ (Forssell 2005). For att
skolan ska na en mer framgangsrik undervisning, borde den anpassa sin verksamhet utifran
synen att samhalle, skola och individ &r en helhet. Vidare skriver forfattaren att ett problem
med dagens skola ar att den ar avskarmad fran samhallet och livet utanfor skolan. Skolan
maste i detta avseende tdnka om och bli mer likt samhallet, skolan ska praglas av samhéllets
struktur. Dewey ar dven kritisk till klassrumssituationen dér eleverna ses som passiva lysshare
och dar laroboken har den centrala rollen. Undervisningen ar anpassad efter den stora
gruppen, det finns inga majligheter att utga fran enskilda individers behov. Skolan borde
anpassa sina aktiviteter utifran eleverna. Ett uttryck som kannetecknar Deweys pedagogik &r
"learning by doing”. Det syftar till att lara genom att gora nadgonting med en avsikt, att ha en
plan for vad och hur nagonting ska goras och att sedan reflektera 6ver vad man har lart sig av
det. Han har liknande tankar om erfarenhet, det krdvs att man lyfter upp och reflekterar dver
det man varit med om och lart sig for att det ska kunna bli en larandesituation. Det ar dock
inte fel att koppla till andras erfarenheter, exempelvis genom en bok, bara det gar att knyta an
till det egna kanslolivet (Forssell 2005).

Heiberg Solem och Reikeras (2004) skriver i sin bok om hur elever kommer i kontakt med
matematik i sin vardag, innan de har borjat skolan. | boken finns exempel pa elever som
bygger en koja och léser olika matematiska problem utan att ha lart sig matematik i skolan.
De utgar istéllet fran sin egen matematiska kompetens. Matematik ar da redan en naturlig del

av barnens vardag.

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)

star det under mal att uppna ”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola



behdrskar grundldaggande matematiskt tadnkande och kan tillimpa det i vardagslivet”
(Lararforbundet 2002 s. 15).

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) tar upp betydelsen av att uppmarksamma den
matematik som finns i elevers vardag. Genom att pedagogen satter ord pa de matematiska
begreppen och kopplar till vardagsupplevelser blir barnen delaktiga och har méjlighet att gora

orden och begreppen till sina egna.

I examensarbetet Skonlitteratur — en mojlighet i matematik har forfattarna i sin studie kommit
fram till att elever har svart att se att matematik finns i vardagen, utanfér matematikboken. En
anledning till detta kan vara att pedagogerna inte uppmarksammar den matematik som finns i
elevernas vardag, de utgar inte heller fran elevernas erfarenheter och mojligheter (Anneberg
och Sani Gustafsson 2005).

Enligt Ahlberg (1995) finns det ett stort glapp mellan elevers tidigare erfarenheter av
matematik och den matematik de moter i skolan. Den kunskap eleverna har med sig har de
tillagnat sig genom lek och samspel med andra i vardagliga situationer. Eleverna har svart att
forklara hur de loser ett vardagligt matematiskt problem i skolan eftersom kunskapen &r
situationsbunden och kopplad till specifika erfarenheter i vardagen. Eleverna far tidigt
erfarenheter av matematiska begrepp genom att experimentera med olika foremal, att ordna
och sortera, jdmfora och upptécka likheter och skillnader. De l&r sig dven genom att
uppmarksamma andras handlingar, till exempel kan de uppfatta minskning genom att se

nagon plocka bort kottbullar fran deras tallrik nar de ska ata.

Skolans matematik ar mer formell och bygger pa skriftliga symboler och abstrakt tankande.
Att anvédnda sig enbart av rdknebdcker kan gora undervisningen ensidig, risken finns att den
gladje och nyfikenhet eleverna tidigare eventuellt kdnt for matematik forsvinner och ersétts av
kanslan av otillracklighet och tvang. Eleverna kan da fa uppfattningen att det viktigaste ar att
svara ratt och snabbt istéllet for att inse att matematiken ar ett redskap for att l16sa problem i

skolan och vardagen.

Glappet mellan elevernas tidigare erfarenheter av matematik och skolans matematik maste
minska. Det ar viktigt for larare att ta med elevernas tidigare erfarenheter in i skolans

matematik for att de ska utvecklas och kunna bygga vidare pa sin kunskap (Ahlberg 1995).



2.2 Matematik och sprak
Vygotskij menar att spraket har en viktig del i all inlarning. Genom att samtala med andra
utvecklar man sitt tankande och formagan att kunna satta ord pa sina kunskaper. Tankarna och

spraket utvecklas standigt tillsammans i samtalet.

Det ar viktigt att eleverna far mojlighet att sétta ord pa sina tankar och sina matematiska
upptackter for att de ska fa ett matematiskt sprak. Elever har ofta svart for att forsta ordens
innebdrd. Genom att belysa specifika matematiska ord och begrepp och samtala om dem pa
olika sétt blir eleverna skickligare pa att beskriva och att forsta vad de gor i matematiken
(Sterner 2000).

| Sterner och Lundberg (2004) beskriver de Dysthes syn pa matematik och sprak. Dysthe
menar att det ar viktigt att fa uttrycka sig bade muntligt och skriftligt i matematiken for att
forsta och fa ordning pa sina tankar. Eleverna utvecklar sina tankar genom att synliggora dem
och darigenom fordjupas aven forstaelsen for matematik. Aven Krongvist och Malmer (1993)

beskriver detta fenomen.

Nar barnen sjalva ska formulera sina tankar i ord, blir de ocksd medvetna om hur de tanker. De
borjar reflektera, se sammanhang och dra slutsatser. Detta leder i basta fall ocksa till att de

erdvrar kunskap.

(Krongvist och Malmer, 1993 s. 128)

Enligt kursplanen i matematik ska eleverna fa mojlighet att samtala om matematik i vasentliga
situationer. De kan da genom ett Oppet tankande fa forstaelse som leder till nya insikter
(Skolverket 2000).

Det finns dock kritik mot kommunikationens roll i matematikundervisningen. Wistedt (1996)
beskriver ett exempel dar tre elever, Sune, Marcus och Peter far en matematisk uppgift som de
ska losa tillsammans genom att samtala och utbyta Iosningsstrategier. Under samtalet visar
det sig att alla tre har tankt pa olika sétt nar de har forsokt losa uppgiften. Marcus har en klar
och tydlig strategi och ar saker pa att han har 16st uppgiften pa ratt sitt. Han Gvertygar bade
Sune och Peter och far dem att tdnka pa hans satt. Detta leder till att Sune och Peter inte far



mojlighet att utveckla sina egna tankesatt och det ar inte heller sékert att de har forstatt
I6sningen. Det &r inte alltid som kommunikation mellan elever leder till férdjupad kunskap

menar Wistedt.

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) tar i sin bok upp Kleins tankar om att eleverna
ska kunna forsta matematiska begrepp i generella sammanhang och kunna koppla en aktuell
matematisk situation till tidigare situationer och erfarenheter. De tar upp ett exempel da de
laser en bok tillsammans med eleverna som handlar om en hund. Pedagogen kopplar da denna
aktuella situation till tidigare erfarenheter da de mott en lika stor hund i verkligheten som den
som finns pa bilden i boken. Nar barn kopplar ihop tidigare erfarenheter med den nuvarande

situationen breddar de sin kunskap och lar sig abstrakt tankande.

Sterner och Lundberg (2004) lyfter EI-Naggars tankar i Specific Learning Difficulties in
Matematics : a classroom Approach (1996). Det handlar om lasforstaelse och matematik.
Spraket i matematiska problemuppgifter kan vara svart att forstd. Genom att samtala
matematik och att anvénda sig av de matematiskt korrekta begreppen underlattas enligt El-
Naggar elevernas lasforstaelse.

Johnsen Hdines diskuterar i Sterner och Lundbergs bok (2004) vikten av att kunna utrycka sig
sprakligt for att fa en god begreppsutveckling. Hon talar om begreppsinnehall och
begreppsuttryck. Begreppsinnehall innebér de tankar och idéer vi har, begreppsuttryck ar det
sprak vi anvander for att uttrycka detta innehall. Johnsen Hoines anser att eleverna ska
samtala om matematik i ett samspel med andra elever och pedagoger for att fa mojlighet att
uttrycka sina matematiska tankar och idéer. Hon later dem darfor inte bara redovisa muntligt,
utan dven rita och skapa egna symboler. Hoines tankar och idéer utgar fran Vygotskijs teorier
om sprakutveckling (Sterner och Lundberg 2004). Dessa tankar stimmer dven overens med

kursplanen i matematik.
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| kursplanen for matematik star:

Utbildningen i matematik skall ge eleven méjlighet att utdva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och 6ppet sokande efter forstaelse, nya insikter

och losningar pa olika problem.

(Skolverket 2000 s. 26)

Bratt och Wyndhamn (1996) liknar spraket vid en mental tumme. Det & tummen som har den
centrala rollen i handen, det & med hjalp av den som man kan gripa tag i saker. Spraket har i
sin tur den centrala rollen i var mojlighet att forsta abstrakta kunskaper, det ar med sprakets

hjalp som vi kan gripa tag i och forstd matematiken.

Forfattarna skriver vidare att matematik &r bade givande och tagande for spraket. Da manga
elever behover hjalp med att forsta spraket i matematiska uppgifter genom att fa det forklarat
for sig, utvecklas deras sprak. Matematiken ar da givande for sprakutvecklingen. For att
utveckla sin kunskap i matematiska sammanhang behdver elever ett sprak. Matematiken tar
da hjalp av spraket.

Vygotskij menar att spraket ar ett redskap for kommunikation da det dels fungerar som ett
inre sprak genom att man tanker och kommunicerar med sig sjalv och dels som ett yttre sprak
da man samtalar med andra manniskor. Spraket fungerar da som en koppling mellan individ
och samhaélle (Forssell 2005).

2.3 Skonlitteratur

Nilsson (1997) skriver i sin bok om meningsfull litteratur i undervisningen. Han anser att allt
som eleverna laser ska vara meningsfullt och utga fran elevernas erfarenheter och intressen.
De ska kunna koppla texten till sin egen verklighet och kunna kanna igen sig. Texten ska &ven
ha ett innehall som vacker kanslor hos eleverna. Nilsson menar att det ar nast intill omojligt
att hitta larobocker som lever upp till detta, man bor istdllet anvanda sig av romaner, dikter

och noveller.

For att eleverna ska bli intresserade av att ldsa en text méaste den se lockande ut, &ven

innehallet i texten maste engagera eleverna for att ett samtal ska uppstd. | samtalet far
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eleverna utrycka sina tankar i samspel med andra, detta leder till ytterligare kunskap vilket
inte hade uppnatts av eleven sjalv. Nar elever ska beratta om sina tankar for nagon annan,
maste de tanka pa hur de formulerar sig sa att mottagaren ska forsta. Detta leder dven till att
eleverna forstar sina egna tankar battre (Andersson m.fl. 2000).

Boksamtal &r ett satt att fa uttrycka kéanslor och funderingar runt det man last och tillsammans
med andra tolka bokens innehéll. Genom boksamtal lar sig elever att samtala och lyssna bra
kring bocker de l&st. Samtal &r en stor del av livet, genom att féra ett meningsfullt samtal och
uttrycka vad man sjalv tanker satter man ord pa sina tankar och skapar da forstaelse for dem.
Nar elever samtalar om bocker tranar de sig inte bara pa att samtala om just bocker utan &ven

pa att fora meningsfulla samtal i andra situationer i livet (Chambers 1993).

Berattelser ar for manga elever nagonting magiskt som kan fanga deras intresse och
nyfikenhet. Det finns inte alltid en forklaring pa vad det & som fangar dem, eleverna féster
sig vid olika saker, det kan till exempel rdcka med en engagerad berattare. Det ar viktigt for
eleverna att de far diskutera berattelsens innehall eftersom de ger dem insikt i sina egna tankar
och att de kan koppla bokens innehall till sig sjalv. Pedagogen har en viktig roll nar det galler
att stalla bra fragor till eleverna da samtalet utvecklar deras sprakliga formaga samt deras
personlighet. Det finns tva olika typer av fragor, beroende pa vilket syfte som ska uppnas
stalls antingen éppna eller slutna fragor. Oppna fragor kan ha manga olika svar, det ger eleven
mojlighet att tdnka och komma fram till egna I6sningar. Slutna fragor har endast ett ratt svar,
for vissa elever ar detta en bra ingang till att 6ver huvud taget vaga saga nagonting infor en
grupp. Dock ar det inte alltid nodvandigt att arbeta med den lasta berattelsen, det kan ocksa
finnas en tanke med att lata den fa gro vidare i elevens egen fantasi. Berattelser kan vara en
bra start pa ett tema eller ha funktionen som en réd trad genom arbetet. En stor fordel med att
anvanda beréattelser ar att de nastan alltid har formaga att vacka elevernas intresse och gora

undervisningen mer levande (Fast 2001).

Elever som tidigt far uppleva hoglasning hemma eller pa forskolan tar efter lasarens beteende,
de tittar i boken, bladdrar och laser” pa det satt som de upplevt andra gora. Att eleverna far
kanna sig som lasare ar viktigt. Enligt Andersson m. fl. (2000) visar forskning att det ger en
bra forutsattning for vidare inlarning. Att ge elever uppgifter som inte ar kopplade till nagot
sammanhang kan rora till det for dem. Att istallet anvanda sig av all den barnlitteratur som

finns tillganglig skapar lekfulla situationer. Det &r enligt Andersson viktigt att bdckerna
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vacker kénslor hos eleverna for att ett monster av lasning ska kunna skapas, ju mer de laser

desto béttre blir de, vilket ocksa leder till att de laser mer.

Listiga raven &r ett lasprojekt som genomfordes pa en skola i ett mangkulturellt omrade dar
nyckelorden var lasa, skriva, beratta, dramatisera rita och mala. Syftet var att skapa en
gemensam kulturell bas for eleverna genom att i undervisningen anvanda sig av svensk
barnlitteratur. | projektet utgick man nastan enbart fran skonlitterara bocker, det enda
undantaget var matematikboken. De hade bra samarbete med en skolbibliotekarie som forsag
dem med ett stort antal bocker. Hon hjdlpte d&ven dem vid olika temaarbeten bland annat ett
om Alfons Aberg, dar eleverna fick traffa och samtala med forfattaren Gunilla Bergstrom.
Resultaten av projektet visade sig vara valdigt goda. Eleverna hade fatt en enorm laslust,
battre lasformaga och lasforstaelse, ett stort ordforrdd och ett gott sjalvfortroende. Aven
matematiken gynnades da den goda lasforstaelsen underlattade for eleverna vid I6sning av
lastal (Alleklev och Lindvall 2000).

Hallberg (1993) belyser vikten av att anvanda skonlitteratur i skolan. Texter i larobdcker ger
inte eleverna tillrackligt med stimulans, de utmanar inte eleverna sprakligt da nivan ofta ar for
lag och de ger inte eleverna nagon upplevelse. Darfor behovs det inslag av skonlitteratur i
undervisningen. Forfattaren skriver vidare om barnbokens mojligheter. Hon menar bland
annat att den ger mojlighet till inlevelse och upplevelser samt att den engagerar elevernas
tankar. Eleverna ser kopplingar mellan boken och sin egen vérld, de utvecklar bade spraket
och personligheten. De far idéer som utvecklar deras eget skrivande samt mojligheter att

samtala om etiska fragor.

2.4 Matematik och skonlitteratur

Det berattas om Einstein att han vid ett tillfalle fick en frdga av en bekymrad mamma som
undrade vad hon skulle géra for att hjalpa sin son som tyckte att det var svart att forsta och lara
sig matematik. "L &s sagor!” blev det ndgot ovéntade svaret. Nar den bekymrade modern undrade

vad hon sedan skulle géra, svarade Einstein ”L&s annu mera sagor!”

(Sterner och Lundberg 2004 s. 114)
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Sterner och Lundberg (2004) skriver att elevernas tidigare upplevelser av hodglasning och
strukturerade spraklekar kan ha stor betydelse for deras senare lasinlarning och dar av ocksa

deras problemlosningsférmaga i matematik, eftersom den paverkas av lasformagan.

Forfattarna beskriver hdglasningens sju magiska punkter. Sammanfattningsvis handlar det om
att eleven utvecklar sitt sprak och erévrar ett stérre ordférrad genom att spraket anvands pa ett
tydligare sétt. | hoglasning finns det dessutom mojlighet att stanna upp och prata om
innehallet och specifika ord. Nar eleverna lyssnar till hoglasning tolkar de sagan och skapar
egna inre bilder av beréttelsen. Genom hdoglasning blir barn medvetna om berattelseteknik och
i samtal om sagan lar de sig att koppla sagans innehall till sig sjélva, det ger eleverna kunskap
om att reflektera och tyda innehdllet i olika sorters texter. Sagan skapar lust hos eleverna
eftersom den kan upplevas som spannande, rolig, sorglig och fantasifull. Tillsammans med att
eleverna far trana pa sin koncentrationsformaga och uppmarksamhet via sagan ar dessa

egenskaper viktiga for elevers formaga att 16sa matematiska problem.

Genom att lasa sagor for elever och samtala och reflektera 6ver sagans innehall skapas inre
bilder hos eleverna. Att kunna skapa inre bilder ar viktigt for att starka elevens lasforstaelse
(Sterner och Lundberg 2004).

Buschman (2003) tar i sin bok upp hur barnbdcker kan anvéndas i matematikundervisningen,
vilka fordelar det har och vad man ska tdnka pa. Béckerna ger lararen och eleverna mojlighet
att diskutera fram olika svar pa matematiska problem. | en barnbok finns det mycket att
reflektera dver, bade texten och bilderna kan vacka mer fantasi och tankar an vad en vanlig
raknebok kan gora. Forfattaren anser att barnbocker ar en vérdefull kélla att anvanda for att
I6sa matematiska problem.

Children’s literature can serve not only as a valuable source of mathematics problems but also as
an excellent resource for introducing and nurturing the qualities of successful problem solvers.
Many stories written for children involve characters who must face and overcome a problem.

These scenarios present good opportunities to talk about problem solving outside mathematics.

(Buschman 2003 s. 23)
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I bockerna finns det oftast ett inbyggt problem som karaktérerna ska losa, detta ger moéjlighet
till intressanta samtal som kan gora eleverna till goda problemlésare &dven utanfor

matematikdmnet (Buschman 2003).

2.5 Alternativ till matematikboken

| Heiberg Solem och Reikeras (2004) bok stéller de sig fragan om det finns alternativ till
laroboken i matematikundervisningen. L&roboken framjar oftast inte elevernas fantasi och
kreativitet och &r inte 6ppen for eget tdnkande. Det dr pedagogens utmaning att skapa

situationer i matematikundervisningen dar man tar tillvara elevernas tankar pa ett lekfullt satt.

Enligt Dewey finns det manga olika uttrycksformer, exempel ar dans, rorelse, bild, film,
sprakliga och matematiska tecken. De olika uttrycksformerna ar alla viktiga och vi anvander
oss av dem genom hela livet. I skolan ar dock nagra uttrycksformer mer representerade an
andra, det galler framforallt text och siffersymboler. Detta leder till att endast de elever som

har latt for att uttrycka sig genom dessa former gynnas i undervisningen (Forssell 2005).

En stor del av de matematikbdcker som anvénds i skolan idag bestar av uppgifter dar man
bara behover fylla i svaret. Det ar vuxna som har gjort uppgifterna och eleverna behdver bara
fortsatta pa dem och inte skapa nagonting eget. Forfattarna jamfor matematikundervisningen
med undervisningen i andra &mnen, till exempel bildundervisningen, dar eleverna inte bara
fyller i malarbocker. Det &ar av stor betydelse att eleverna kanner att det de gor ar viktigt.

Matematik ska vara skapande (Krongvist och Malmer 1993).

2.6 Bildens betydelse i matematik

Det finns olika sprak i matematiken, eleverna beharskar dem pa olika satt och pa olika nivaer.
Att vara flexibel och variera undervisningen mellan dessa olika sprak ar viktigt for att alla
elever ska fa mojlighet att uttrycka sig genom det sprak som passar dem bést. Bildspraket har
en stor betydelse eftersom det &r ndgot som eleverna redan beharskar nar de kommer till
skolan. Pedagoger bor darfor ta tillvara denna uttrycksform i matematikundervisningen
(Krongvist och Malmer 1993).
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Ahlberg (1995) skriver om hur bilden kan anvéndas i matematisk problemldsning. Eleverna
far en visuell upplevelse av det matematiska problemet nar de ritar en bild, detta kan leda till
att eleverna far djupare forstaelse till den matematiska problemstallningen. Genom att
anvéanda bilder i matematikundervisningen kan eleverna bli medvetna om att bilden kan ha
mer an en funktion. Dels forestaller den nagonting, dels har dess innehall en symbolisk
betydelse. Forfattaren tar upp ett exempel dar en flicka har svarigheter att l6sa ett problem.
Flickan anvénder olika losningsstrategier och &r pa vag att ge upp eftersom hon inte klarar av
att losa det. Det ar forst nar flickan ritar en bild éver problemet som hon forstar och kan

komma fram till en 16sning.

Jamot (1996) beskriver ett sétt att arbeta med bilder i matematikundervisningen som framjar
kreativitet och fantasi, dar varje elev kan arbeta efter sin egen férmaga. Pedagogen, som i
detta fall var Jamot sjalv, ritade en bild med rikt innehall och manga detaljer. Eleverna fick i
uppgift att hitta kopplingar till matematik i bilden. Han borjade med att stéalla 6ppna fragor till
eleverna for att rikta deras uppmarksamhet till bildens matematiska mojligheter och for att fa
igang deras fantasi och kreativitet. Darefter fick eleverna hitta pa egna matematiska problem
utifran bilden. Pedagogen och storre delen av klassen upplevde arbetet med bilden positivt.

Ytterligare ett exempel pa hur man kan anvanda sig av bilder i matematiken &r att utga fran en
skonlitterar bok. Bergius och Emanuelsson (2000) utgar fran barnboken Petter och hans fyra
getter skriven av Einar Norelius nar de goOr ett projekt med skonlitteratur i
matematikundervisning. Texten i boken har ingen direkt koppling till matematik, daremot har
bilden fungerat som utgangspunkt for diskussion och uppgiftsunderlag. Pedagogerna har
utifran en bild ur boken stallt fragor till eleverna dar det inte finns nagot givet svar, eleverna
har dven fatt stalla egna fragor. Utifran dessa fragor har eleverna tillsammans i grupp fatt
resonera och stilla hypoteser. Erfarenheterna fran detta har sedan redovisats med hjalp av
olika matematiska metoder som tabeller och diagram. Genom detta tillvagagangssatt far
eleverna moéta matematikens mangfald, och fokus ligger inte bara pa siffror och tal. Syftet
med projektet var att eleverna skulle utmanas att tdnka matematiskt och inte vara passiva
deltagare i undervisningen. De fick vara delaktiga genom att stélla egna fragor, pedagogerna
stallde sedan reflekterande fragor vilka bidrog till att eleverna utvecklade sina redan befintliga
tankar om matematik. Det har arbetet skiljer sig markant fran den syn pa matematik som finns
hos manga elever i skolan idag, att matematik &r att rdkna i matematikboken (Sterner och
Lundberg 2004).
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2.7 Tematiskt arbetssatt

Tematiskt arbete kan definieras som en integrering av olika &mnen som tillsammans utgor en
helhet. | ett temaarbete finns mojlighet att trdna olika férdigheter i ett meningsfullt
sammanhang. Kunskap knyts an till elevernas vardag och undervisningen utgar fran deras
erfarenheter. Att anvanda olika sorters skonlitterara texter istallet for traditionella laromedel
ar en central tanke i tematisk undervisning (Nilsson 1997).

3. Problemformulering

Med ovanstaende teoretiska bakgrund om matematik, sprak, skonlitteratur, bild och

amnesintegrering har vi kommit fram till féljande problemformulering i var undersokning.
I vilken omfattning anvands skonlitteratur i matematikundervisningen?

- Hur ser lararnas instéallning ut?

- Vilka mojligheter och hinder ser de med denna undervisningsform?
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4. Empiri

| den empiriska delen redovisas metod och resultat av undersokningen. Vi valde att gora tva
olika undersokningar, en enkatundersokning och en intervju for att fa ett djupare perspektiv i
var studie. Resultatet av undersokningarna presenteras har var for sig for att sedan diskuteras

och vidare jamforas i diskussionskapitlet.

4.1 Metod

Eftersom var avsikt var att undersoka vad larare i allmanhet hade for tankar och erfarenheter
kring skonlitteratur och matematik behdvdes svar fran ett stort antal larare. Den basta
metoden var da enkatundersdkning. Denscombe (2000) skriver att det ar lampligt att anvanda

enkater nér urvalsgruppen ar stor och nar undersokningen ar avgrénsad.

Enkater skickades ut till verksamma pedagoger pa olika skolor i en kommun i sodra Sverige,
detta for att fa en uppfattning om verksamma pedagogers instéallning till anvandning av
skonlitteratur i matematikundervisningen. Anledningen till att undersdkningen koncentrerades
pa en kommun var tidshegransning och behov av avgransning. Urvalsgruppen var pedagoger
verksamma fran forskoleklass till skolar sex, eftersom det &r inom detta aldersspann som vi
avser att undervisa i. Eftersom vi av erfarenheter vet att &ven fritidspedagoger och
forskollarare kan vara med och ansvara for matematikundervisningen gavs enkater ut till alla

pedagoger i skolan.

Trost (2001) tar upp fragan om hur stort urval man ska ha vid enkatundersékningar. Det finns
inget som sdger hur stort urval man bor ha, men ju stérre det ar desto rattvisare blir resultatet.
Han namner dock att urvalet ofta blir begransat pa grund av tid och kostnader. Forfattaren
skriver aven att ett satt att fa fler svar ar att skicka ut ett missivbrev, en kort presentationstext

av enkatens forfattare och innehallet, tillsammans med enkéten.
| missivbrevet gjordes en kort presentation av oss sjalva, att vi var tva lararstudenter fran

hogskolan i Kristianstad som skrev examensarbete. Arbetets innehall presenterades dven kort

med forhoppning att véacka intresse. Frdgorna som stélldes i enkaten handlade om i vilken
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omfattning pedagogerna anvéande sig av skonlitteratur i den allménna undervisningen, samt i
matematikundervisningen och i vilken omfattning de arbetade &mnesintegrerat. Fragorna
gallde &ven pedagogernas instéllningar till att ge dessa undervisningsformer stérre utrymme. |
den sista fragan ville vi ha pedagogernas syn pa om skonlitteratur kan gynna

matematikundervisningen och om de i sa fall hade nagot forslag pa hur.

Trost (2001) diskuterar enkatens upplagg, fragornas ordningsfoljd och belyser vikten av
enkaternas utseende eftersom det paverkar resultatet. Vid formulering av enkéten stravade vi i
sa stor utstrackning som mojligt efter enkelhet och konsekvens. De fragor som behandlade
samma sak kom direkt efter varandra. Fragorna hade liknande upplagg for att det skulle se

snyggt ut och vara latt att svara pa.

| borjan av enkéten finns tva faktafragor som handlar om lararnas utbildning och i vilket eller
vilka skolar de arbetar. Dessa fragor stalldes for att vi skulle kunna jamfora resultaten fran
larare verksamma i olika skoldr och med olika utbildningar. De resterande fragorna var asikts-
och attitydfragor. Denscombe (2000) tar upp skillnaderna mellan dessa typer av fragor.
Faktafragor kraver endast att respondenten lamnar uppgifter om sig sjalv, sasom alder eller
kon. | asikts- och attitydfragor far respondenten dela med sig av sina tankar och varderingar
och ombeds att ta stallning i olika fragor. De asikts- och attitydfragor som stélldes i enkaten
berorde matematik, skonlitteratur och amnesintegrering. Syftet med att stalla fragor som inte
inneholl matematik var att svaren i dessa fragor skulle kunna jamféras med svaren i fragorna
om matematik. Detta gjordes for att fa svar pa om det var nagon skillnad i till exempel hur
ofta pedagogerna anvande skonlitteratur i undervisningen jamfort med hur ofta de anvande

skonlitteratur i matematikundervisningen.

Trost (2001) skriver att kvantitativ metod oftast ses som battre och mer tillforlitliga &n en
kvalitativ metod. Forfattaren sjalv anser dock att badda metoderna har lika stort varde och att
de kan kombineras med varandra. Kvale (1997) skriver om fordelar med kvalitativ
undersokning. Han beskriver det som en effektiv metod for att fa inblick i intervjupersoners
erfarenheter och vardag. De kan genom intervjun ge en klar bild dver sin situation till andra
genom att anvanda sig av sina egna ord. Kvale skriver vidare om att kvalitativa och
kvantitativa metoder anvands vid olika situationer, beroende pa vilka forskningsfragor som
ska besvaras.

19



Precis som Trost (2001) skriver anser vi att man kan kombinera dessa tvad metoder, enkaten
med dess kvantitativa egenskaper och intervjun med dess kvalitativa. Med denna kombination
tror vi att ett battre och mer givande resultat kan nas. Nar enkaterna hade samlats in och
behandlats insag vi att en fordjupning i vissa fragor hade gett arbetet ett storre djup. Darfor
genomfordes tre telefonintervjuer for att fa djupare insikt i vad pedagoger har for kunskap och
erfarenheter av att anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen. Anledningen till att
intervjuerna gjordes via telefon var pa grund av tidsbrist da idén till intervjuer kom sent i
arbetets gang. For att intervjuerna skulle vara meningsfulla kravdes att pedagogerna som
intervjuades hade jobbat med skonlitteratur i matematikundervisningen. Eftersom enkéten var
anonym var det inte mojligt att ta kontakt med de larare som svarat att de hade erfarenhet av
detta. Valet gjordes att istallet vanda oss till de personer vi kunde tdnka oss ha den
erfarenheten. Sjalva kande vi till en larare och var handledare gav oss tips om tva andra.
Genom ett telefonsamtal bokades en tid for intervju. Intervjuerna utférdes med hjélp av
hogtalartelefon dar en av oss stallde fragorna och den andra skrev ner svaren. Fragorna som
stalldes handlade om vilka fordelar respektive nackdelar lararna sdg med att anvanda sig av
skonlitteratur i matematikundervisningen och vilka mal de hade. I intervjun togs dven upp hur
de hade arbetat med skonlitteratur samt lararnas tankar om elevernas upplevelser av detta
arbete. Denscombe (2000) skriver att man kan anvénda intervjuer som metod ndr man inte

behover svar fran ett stort antal kallor utan istallet vill fa en djupare forstaelse i ett &mne.

4.2 Resultat av enkatundersdkningen

Pa fragan om i vilken utstrackning pedagogerna anvande sig av skonlitteratur i
matematikundervisningen gjordes en jamforelse mellan pedagoger verksamma i olika skolar.
Vi var intresserade av att se om det var nagon skillnad pa i vilken grad pedagogerna anvénde
skonlitteratur i matematikundervisningen beroende pa om de arbetade med yngre respektive
aldre elever. Enkaterna delades upp efter vilka skolar pedagogerna arbetade i for att kunna
jamfora de som arbetade med elever fran forskoleklass till skolar tre med pedagoger som
arbetade med elever fran skolar tre till sex. Tre av de 35 pedagogerna som svarade pa enkéten
arbetade med elever i hela aldersintervallet, fran forskoleklass till skolar sex. Deras svar gick
inte att placera i nagon av grupperna darfér raknades de inte med i det hér resultatet.
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I vilken utstrackning anvander Ni er av skonlitteratur i matematikundervisningen?

Forskoleklass till skolar tre Skolar tre till sex
O Aldrig O Aldrig
® Nagra ganger i W Nagra ganger i
manaden manaden
O En gang i veckan O En gang i veckan
O Fleraganger i O Flera ganger i
veckan veckan
Figur 1 visar i vilken utstrackning de Figur 2 visar i vilken utstrackning de
23 pedagoger som arbetar med elever nio pedagogerna som arbetar med
fran forskoleklass till skolar tre elever fran skolar tre till sex anvander
anvander sig av skonlitteratur i sig av skonlitteratur 1 matematik-
matematikundervisningen. undervisningen.

Detta resultat visar att det ar farre pedagoger i skolar tre till sex dn pedagoger i forskoleklass

till skolar tre som anvéander skonlitteratur i matematikundervisningen.

| enkaten fragades efter pedagogernas uthildning for att se om det var nagon skillnad pa deras
erfarenheter av att anvanda skonlitteratur i matematiken. Resultatet visar att det var en storre
andel forskollarare an grundskollarare som hade anvant sig av detta. Ingen av de tva
fritidspedagogerna som svarat pa enkdten hade anvant sig av skonlitteratur i

matematikundervisningen.

Det gjordes aven en sammanstallning av enkaterna dar vi har bortsett fran pedagogernas
utbildning och i vilka skolar de arbetar. I diagrammen i figur 1 och 2 visas hur de 35

tillfragade pedagogerna har svarat pa de olika fragorna.

Att anvinda skonlitteratur i matematikundervisningen dr en form av &mnesintegrering.
Eftersom enkéten ger svar pa hur ofta pedagogerna arbetar med skonlitteratur i matematik vill
vi aven ta reda pa hur de i allméanhet arbetar &mnesintegrerat och se om det finns nagon
koppling. For att fa en inblick i hur ofta pedagogerna arbetar amnesintegrerat stélldes en fraga

angaende det i enkaten.
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I vilken utstrackning arbetar Ni &mnesintegrerat?

30
25
20
15
10

0 ' ' I I

Aldrig Nagra ganger i En gang i veckan Flera ganger i
manaden veckan

Figur 3 visar i vilken utstrackning de 35 tillfragade pedagogerna arbetar &mnesintegrerat.

| det har diagrammet framkommer att pedagoger till stor del arbetar &mnesintegrerat flera
ganger i veckan. Det fanns dven en fraga i enkaten dar syftet var att ta reda pa om lararna var
intresserade av att arbeta mer amnesintegrerat i undervisningen. Svaren visade att manga var
intresserade av att arbeta mer med det, nastan lika manga svarade att de redan arbetar mycket

amnesintegrerat och de som inte ville arbeta mer med det tillhérde den minsta gruppen.

I vilken utstrackning anvander Ni er av skdnlitteratur i
undervisningen?

35
30
25
20
15
10

Aldrig Nagragangeri  Engangiveckan Flera ganger i
manaden veckan

Figur 4 visar i vilken utstrackning de 35 tillfrigade pedagogerna anvander sig av

skonlitteratur i undervisningen.

Diagrammet ovan visar att storre delen av de tillfragade pedagogerna anvander skonlitteratur i

undervisningen flera ganger i veckan. Endast en mycket liten del gor det aldrig. Pa fragan om
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de var intresserade av att anvanda mer skonlitteratur i undervisningen var det flest som
svarade att de redan arbetar mycket med skonlitteratur, nastan lika manga svarade att de ville

arbeta mer med skonlitteratur, bara ett fatal svarade att de inte ville arbeta mer med det.

I vilken utstrackning anvander Ni er av skonlitteratur i
matematikundervisningen?

20
15
10 -
5
0 T
Aldrig Nagra ganger i En gangiveckan Flera ganger i veckan
manaden

Figur 5 visar i vilken utstrackning de 35 tillfrdgade pedagogerna anvander sig av

skonlitteratur i matematikundervisningen.

| detta diagram visas att den storsta delen av pedagogerna har anvént skonlitteratur i
matematikundervisningen, men anvander det endast ett par ganger i manaden. Det ar aven en
stor del som aldrig har gjort det. Pa fragan om de ville arbeta mer med skonlitteratur i
matematikundervisningen svarade de flesta att de ville arbeta mer med det, ett fatal svarade att
de inte ville och en mycket liten del svarade att de redan arbetar mycket med skonlitteratur i

matematikundervisningen.

Genom att jamfora diagrammen i figur 4 och figur 5 visas en stor skillnad mellan anvandning
av skonlitteratur i undervisning och i matematikundervisning. Aven i jamforelse mellan figur
3 och figur 5 finns stora skillnader dd manga arbetar &mnesintegrerat men séllan genom att ta

in skonlitteratur i matematiken.
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Tror Ni att skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen?

30

25 -

20

15

10 -

Ja Nej Vet ej

Figur 6 visar hur de 35 tillfragade pedagogerna svarade pa frdgan om de tror att

skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen.

| diagrammet ovan visas att pedagogerna generellt tror att skonlitteratur kan gynna

matematikundervisningen, det ar ingen av de tillfragade som inte tror att det gynnar.

| detta resultat jamfordes dven pedagoger som arbetade med elever fran forskoleklass till
skolar tre med pedagoger som arbetade med elever i skolar tre till sex, de tre pedagoger som
arbetade med hela aldersintervallet raknades inte med har. Resultatet visade att fyra av de nio
pedagoger som arbetade med aldre elever hade svarat vet ej. Det var endast sex av de 17
pedagoger som arbetade med yngre elever som svarade vet ej. Pedagogerna som arbetade med
de yngre eleverna var fler, vilket tyder pa att de & mer positivt installda till arbetet med

skonlitteratur i matematiken an de som arbetar med de aldre eleverna.

En jamforelse mellan figur 5 och 6 visar att det &r manga pedagoger som tror att skonlitteratur

kan gynna matematikundervisningen men det ar relativt fa som arbetar med det.

Till fragan i figur 6 stalldes aven en foljdfraga dar de tillfragade som svarat ja fick beratta hur
de tror att skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen. Svaren har vi sammanstallt och
placerat under olika kategorier. Kategorierna kom till genom att vi delade upp svaren
beroende pa innehallet, de fick en bendamning och rubrik efter huvuddragen i dem. Svaren ar

tagna direkt ur enkéterna, lararnas ord ar har citerade.
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Vardagsanknytning, och koppling till ett sammanhang

Forstaelse for att matematik finns i vardagen och ar anvandbart i manga situationer.

Folja langre tankekedjor. Halla kvar information i minnet for att kunna I6sa problem.
Eleverna behover upptécka att matematik finns 6verallt runt oss.

Kopplingen till ett ssmmanhang &r viktiga.

Se att matematik finns “6verallt”.

Eftersom matte ingar i vardagliga situationer och i problemldsningar och inte bara som

tal, forstaelsen ar viktig i amnet.

Omsattning till verkligheten.

Sprakutveckling, sprakkoppling och begreppsforstaelse

Tillgang till svenska spraket, Gppnar upp kanaler.

For att starka kopplingen mellan det talade spraket och matten och for att visualisera
begrepp och deras anvandningsomraden.

Genom att bygga upp ett storre ordforrad underlattas begreppsforstaelsen. Intressant,
men jag kanner inte till nagon litteratur som skulle kunna anvandas i
matematikundervisningen.

Eleverna 6kar begreppsforstaelsen.

Blir tydligt, begrepp, siffror etc.

Kopplar ihop spanning — begrepp och antalsuppfattning. Jag jobbar mycket med
mattesagor hamtade fran skonlitteratur, t ex Snovit, Tornrosa...

Det kan fanga” de elever som pa ett eller annat satt har problem med matte.

Exempel pa metod och material

Sagor, bilder, rdkneexempel, geometri, begreppsbildning.

Lages- och storleksbegrepp, antalsuppfattning, hélften, dubbelt.

Réaknesagor med mera.

Genom att ha matte-sagor i storre utstrdckning. Hade varit bra om ni angett er
definition av “skonlitteratur”.

Om jag arbetar med lite aldre elever finns det mycket hos mig grundsiffrorna och
storlek och begrepp. Jag undervisar i grunddmnena endast hos F-barnen.

Avstand, omkrets.
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e Geografi, aratal, avstand.
e Kan det nog om man hittar ratt bok.
e Om man som larare tror pa det och tycker det ar kul. Har en plan for hur.

e Alltid positivt att ha litteratur integrerat!

Tankeutveckling och stimulering av kreativitet och fantasi
e Det blir en form av problemlésning, dar varken fragan eller svaren behdver vara givet.
Har kan man fa maojlighet att se hur eleverna tanker och éaven att eleverna sjalv
medvetandegors i hur de tanker.
o Det utvecklar tanken och stimulerar till kreativitet och fantasi. Jag undervisar i

idrott/rérelse och kombinerar detta med kost — matte — bildsprak.

4.3 Resultat av intervjuerna
Telefonintervjuer gjordes med tre pedagoger for att fa en djupare insikt i arbetet med
skonlitteratur och matematik. Svaren pa intervjufragorna har sammanfattats och resultatet

finns nedan.

4.3.1 Larare i svenska och samhallskunskap i skolar tre till fem

Pedagogen hade anvént sig av matematiksagor i undervisningen. Eleverna laste dem sjélva for
att kunna arbeta i sin egen takt. Hon ansag att genom att beratta hogt har inte alla mojlighet att
hanga med och vissa blir otaliga. Ibland fick de lasa for varandra tva och tva. Pedagogens mal
med att anvanda skonlitteratur i matematiken var att fa eleverna till att tinka pa ett annat sétt.
Hon ansag att da eleverna arbetade i matematikboken visste de oftast vilket omrade de
arbetade med och kunde gissa vilket réknesatt de skulle anvdnda. Hon menade att en
matematiksaga var mer 6ppen, att det fanns mer information, de maste lyssna, fundera och
sortera bort information som inte &r relevant. Hon tyckte att arbetssattet gav variation i
undervisningen och att eleverna inte tankte pa att det var matematik. Pedagogen ansag att
skonlitteratur i matematikundervisningen gynnade alla elever men det kunde emellertid vara
svart att hinna med eftersom det fanns vissa moment i matematikboken som maste hinnas
med. Hon svarade att det aven kunde vara svart for elever med lassvarigheter, men genom att
lata nagon annan lasa for dem kunde de tillgodogora sig det anda. Pedagogen trodde att

eleverna dverlag var positiva till detta arbetssétt.
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4.3.2 Fritidspedagog och grundskollarare i matematik och naturkunskap med
magisterexamen i litteraturvetenskap

Né&r pedagogen arbetade med skonlitteratur i matematikundervisningen med de yngre eleverna
anvande hon sig av matematiksagor. Hon omvandlade bilderbdcker och enklare texter sa att
de passade i matematiken. Med de é&ldre eleverna anvande hon mest problemldsning,
uppgifter dar det kan finnas olika I6sningar vilket gjorde det mer spannande. Pedagogens mal
var att sitta matematiken i ett sasmmanhang. Hon menade att elever som hade svart att forsta
bendmnda uppgifter, lastal och inte tyckte att matematik var kul kunde gynnas av en
skonlitterar bok da det fanns ett stérre sammanhang i den. Den text som fanns i en bendamnd
uppgift rackte inte alltid till. Hon ansag att arbetet med skonlitteratur dven gav eleverna storre
motivation att l16sa problem och att det var viktigt att eleverna inte sag matematik som ett
separat amne utan att de sdg och forstod att det ar nagot man haller pa med varje dag.
Pedagogen sag inga nackdelar med det har arbetssattet da det &r en variant. Hon menade att
man inte alltid ska géra samma, att man maste anpassa sig. Pedagogen trodde att eleverna
uppfattade arbetssattet som roligt, det ledde till diskussion. Hon tyckte att matematik var ett

diskussionsdmne och att man ska prata matematik.

4.3.3 Forskollarare med pabyggnad som arbetar med elever fran forskoleklass till skolar
tva

Pedagogen hade inte anvéant sig av skonlitteratur koncentrerat i matematikundervisningen mer
an nagra enstaka ganger. Hon arbetade utifran ett tematiskt arbetssétt och nar de till exempel
hade hoglasning ingick bade matematik och svenska, amnena gick hand i hand med varandra.
Pedagogen anvénde sig inte av skonlitteratur under matematikpass men daremot anvande hon
sig ibland av matematiksagor som ett medel i undervisningen. Malet var att gora eleverna
uppmarksamma pa att matematik fanns Gverallt och kunde kopplas till verkligheten. Hon
berattade att for att eleverna skulle forsta detta sa pedagogerna ofta "Detta & matte!” under
vardagliga situationer. Pedagogen sag en fordel med att anvanda skonlitteratur i
matematikundervisningen da eleverna fick en annan syn pa matematik och blev medvetna om
att den fanns overallt. Hon menade att genom att stdlla medvetna fragor kunde man
uppmarksamma eleverna pa matematiken som fanns i sagan. Hon gav ett exempel dar man
tranade antalsuppfattning genom att intressera sig for antalet djur i en saga. Pedagogen trodde
att de elever som var koncentrerade, kunde lyssna och komma ihag antal gynnades bést i detta
arbetssatt samtidigt som det kunde vara en ny vag for elever som inte hade sa latt for annan

matematik. Pedagogen sag absolut inga nackdelar med detta arbetssétt, det var snarare
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ytterligare en vdg till inlarning. Hon menade att det bara géllde att vara skicklig som pedagog,
att ha en Klar strategi och veta hur man ska géra och varfér man goér det. Pedagogen beréttade
att de hade en medveten strategi, att fa bort matematikboken som styrande fér undervisningen.
De anvéande endast matematikboken som laxbok, da eleverna fick fardighetstrana i den. Hon
trodde att hur eleverna upplevde arbetssittet berodde pa hur pedagogen tog upp det.
Pedagogerna forsokte hitta matematik pa flera stallen, det viktiga var att medvetandegdra

eleverna om att matematik finns dverallt.

4.3.4 Sammanfattning av intervjuer

Efter att ha tittat pa alla intervjuer syns vissa likheter. Alla tre pedagogerna har anvant sig av
skonlitteratur i matematikundervisningen genom matematiksagor. De ville pa nagot satt
forandra elevernas tankesatt och syn pa matematik, att géra dem medvetna om att man moter
matematik pa fler stallen &n bara pa matematiklektionerna. Samtliga pedagoger trodde att
eleverna upplever arbetssattet positivt. Alla tre var sjdlva ocksa positiva till att anvanda
skonlitteratur i matematikundervisningen, de sag olika majligheter med det.

Pedagogerna har olika mal med att anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen. |
intervjuerna framkommer att de tycker att det &r viktigt att sitta matematiken i ett
sammanhang. Att eleverna far lara sig tinka pa ett annat sétt och trana sig pa att lyssna,
fundera och sortera bort irrelevant information. De anser dven att det &r av stor vikt att koppla

matematiken till verkligheten och att gora eleverna medvetna om att matematik finns dverallt.
Tva av de intervjuade ser inga nackdelar med detta arbetssatt. Den tredje anser att det kan

vara svart for elever i las- och skrivsvarigheter, samt att det kan vara svart att hinna med da

vissa moment i matematikboken maste vara fardiga vid en viss tid.
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5. Diskussion

5.1 Metoddiskussion

Vi misstankte att skolorna i vart undersokningsomrade skulle fa& manga forfragningar om
enkdater och dylikt, eftersom det var manga lararstudenter som skrev examensarbete under
samma tidsperiod som vi. Med anledning av detta valde vi att i ett tidigt skede koncentrera
oss pa att kontakta skolor dar vi kunde utféra var enkatundersokning. Vi valde ut skolor
utifran deras lage och kulturella skillnader. Var tanke fran borjan var att jamfora resultat pa
skolor med hdg andel elever med invandrarbakgrund med skolor som har farre elever med
invandrarbakgrund. Vi ringde till rektorerna pa vara utvalda skolor och da inte alla var
intresserade av att stalla upp fick vi ta kontakt med nya skolor. Var tanke att jamfora

kulturella skillnader foll da det var fler skolor pa mangkulturella omraden som stallde upp.

Enkéaterna lamnades ut till alla pedagoger pa skolorna som arbetade med elever fran
forskoleklass till skolar sex. Det var egentligen bara intressant att fa svar fran de pedagoger
som undervisade i matematik, men eftersom det inte var mojligt att ta reda pa vilka de var
fanns vid tva fragor pa enkaten svarsalternativet "undervisar inte i matematik”. Dessa enkater
sallades bort och finns inte representerade i resultatet. Sammanlagt lamnades 108 enkéter ut,
51 av dem besvarades, 16 av dem undervisade inte i matematik. Antalet enkéater som finns

representerade i resultatet &r 35 stycken.

Syftet var att gora enkéaten enkel och dverskadlig, den skulle dven vara latt att besvara for att
sa manga som majligt skulle vilja svara pa den. Enkaten begransades till en sida och fragorna
var utformade pa liknande satt dar de flesta svar behdvdes ringas in. Fragorna som stalldes
ansag vi da var relevanta for undersokningens resultat. Skulle enkaten andras i efterhand hade
fragorna angaende amnesintegration eventuellt tagits bort och ersatts av frdgor angaende
skonlitteratur och matematik. Fragor som till exempel hur pedagogerna anvander
skonlitteratur i undervisningen och vad de har for mal med det hade kanske gett en ytterligare

fordjupning i arbetet.

Valet att gora en enkatundersékning gjordes for att fa ett stort antal svar. Denscombe (2000)
skriver att enkatundersokning ar en lamplig metod da urvalsgruppen &r stor. Da
enkatundersokningen inte gav nagon djupare insikt i hur pedagogerna arbetade med

skonlitteratur i matematikundervisningen kompletterades den med intervjuer. Kvale (1997)
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anser att intervjuer ger en klar bild 6ver respondentens situation och inblick i deras
erfarenheter och vardag. Ett alternativ eller komplement till intervjun skulle kunna vara att
gobra observationer av pedagoger som anvander skonlitteratur i matematikundervisningen. Vi
tror att denna metod skulle kunna ge en tydligare inblick i hur arbetet verkligen kan se ut och
hur eleverna paverkas. Pa grund av tidsbrist och behov av avgransning har en observation inte

kunnat genomforas.

Fran borjan var det dven tankt att genomftra en intervju och undersokning med elever.
Undersokningen med eleverna skulle genomféras som en matematiklektion i tva olika
elevgrupper dar en av grupperna skulle undervisas med skonlitteratur som ett komplement
och den andra med uppgifter ur en matematikbok. Syftet var att se om eleverna i gruppen som
undervisades med skonlitteratur lattare tog till sig och forstod de matematiska begreppen
jamfoért med gruppen som arbetade med uppgifter ur en matematikbok. Intervjuer skulle
genomfdras med eleverna bade fore och efter lektionstillfallet for att kunna jamfora resultaten
mellan de tva elevgrupperna. Anledningen till att detta inte genomférdes var att vi i samrad
med var handledare for examensarbetet insag att det skull bli for brett och att en avgransning

var nodvandig. Intresset for undersokningen kvarstar som en majlighet for vidare forskning.

5.2 Resultatdiskusson

Genom undersokningen har intressanta resultat kommit fram som svarat pa vara fragor i
problemformuleringen. Det visar sig finnas ett stort intresse i att anvanda skonlitteratur i
matematikundervisningen och en stor del av de tillfragade lararna tror att matematiken pa
detta satt kan gynnas. Pedagogerna ser manga olika majligheter och alternativ till hur man kan
anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen. Daremot visar resultatet att det ar fa av de

tillfragade som anvander sig av det i det dagliga arbetet.

5.2.1 Skillnader i arbetet med yngre respektive aldre elever

Nar enkaten utformades stalldes en fraga om i vilka skolar pedagogerna arbetade i.
Pedagogerna delades upp i tva grupper, de som arbetade med yngre elever i forskoleklass till
skolar tre vilka var 23 stycken och de som arbetade med de &ldre eleverna i skoldr tre till sex
vilka var 9 stycken. Detta gjordes for att se om det var nagon skillnad i pedagogernas syn pa
att anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen pd dem som arbetade med yngre

respektive aldre elever. Pa frdgan om i vilken utstrackning pedagogerna anvénde sig av
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skonlitteratur i matematikundervisningen syntes en klar skillnad mellan de tva grupperna. De
flesta av pedagogerna som arbetade med de yngre eleverna hade provat pa att anvanda
skonlitteratur matematiken till skillnad fran de som arbetade med é&ldre elever dar bara ett
fatal hade provat. En viktig aspekt ar dock att antalet pedagoger i grupperna inte ar jamt
fordelat da endast nio av de 32 pedagogerna arbetade med &ldre elever. Detta kan ha paverkat

resultatet nagot.

Ahlberg (1995) har tagit upp skillnaden mellan matematiken som eleverna moter innan de
borjar skolan och den de moter i skolan. Den kunskap eleverna har med sig nér de borjar
skolan har de tillagnat sig genom lek och samspel med andra i vardagliga situationer. Skolans
matematik ar daremot mer formell och grundar sig pa skriftliga symboler. Forfattaren ser en
fara i att endast anvanda matematikbocker i undervisningen da gladjen och nyfikenheten for
matematik kan forsvinna. Hon anser att glappet mellan barns tidigare erfarenheter av

matematik och skolans matematik méste minska.

Resultaten visar pa en koppling mellan Ahlbergs syn pa matematik som eleverna moter innan
de borjar skolan och anvandningen av skonlitteratur i matematikundervisningen. Eleverna far
vid bada tillfallena matematiken i ett naturligt sammanhang. Resultatet som visar att
pedagoger som arbetar med &ldre elever inte har anvént sig sa mycket av skonlitteratur i
matematikundervisningen kan bero pa att undervisningen blir mer formell nar eleverna
kommer hogre upp i aldrarna, vilket Ahlberg har skrivit om. Det finns en risk med att
matematiken blir for formell i skolan eftersom den da mister sitt sammanhang och blir alltfor
ensparig. Detta kan uppsta da undervisningen endast bygger pd matematikboken och bortser
fran alla de majligheter som var omgivning erbjuder. Matematiken anser vi kan bli mycket

mer intressant och spannande om man forstar syftet med den och kan se den i sin vardag.

5.2.2 Amnesintegration

| enkaten fanns tva fragor om amnesintegration. Den forsta tog upp i vilken utstrackning
pedagogerna arbetade amnesintegrerat, den andra om de ville arbeta mer med det. Syftet med
att stalla dessa fragor var att se om det fanns nagon koppling mellan pedagogernas
anvandning av amnesintegration i undervisningen och hur ofta de anvénder skonlitteratur i
matematikundervisningen. Resultatet visade att det finns stora skillnader, manga arbetar

amnesintegrerat men séllan genom att ta in skonlitteratur i matematiken.
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Nilsson (1997) definierar tematiskt arbete som en integrering av olika d&mnen som
tillsammans utgor en helhet. Eleverna far da trana sina olika fardigheter i ett meningsfullt
sammanhang och kunskapen knyts an till elevernas kunskaper och tidigare erfarenheter. Att
anvénda olika sorters skonlitterara texter istéllet for traditionella laromedel &r en central tanke

i tematisk undervisning.

Vi ar medvetna om att det finns olika satt att se pa vad d@mnesintegration ar. Utifran vara
erfarenheter som vi fatt under utbildningen &r var syn pa dmnesintegration att medvetet arbeta
med mer &n ett damne i taget. Det ar utifran denna syn som det skrivs om @mnesintegration i
arbetet. Vi ser anvandningen av skonlitteratur i matematikundervisningen som en form av
amnesintegration. Vi tycker liksom Nilsson att det finns stora fordelar med att arbeta
amnesintegrerat, eleverna far genom detta arbetssatt kunskapen i ett sammanhang. Genom att
anvanda en skonlitterér bok i matematikundervisningen finns det matematiska problemet i ett
sammanhang. Genom bokens innehall och bilder kan matematiska problem uppméarksammas
och tas upp pa ett naturligt satt. | en av intervjuerna anser pedagogen att kopplingen till ett
sammanhang ar ett viktigt mal for anvandningen av skonlitteratur i matematikundervisningen.
Aven i enkitens sista fraga framgaér att lararna ser kopplingen till ett sammanhang som ett

syfte till att anvénda skonlitteratur i matematikundervisningen.

Det ar intressant att se att manga arbetar amnesintegrerat men sallan anvander skonlitteratur i
matematikundervisningen. Vi tror att matematikdmnet ofta ses som ett separat &mne, dar
matematikboken ar viktigast och darfor inte ingar i temaarbete pa samma satt som andra
amnen gor. Nilsson (1997) skriver att i tematiskt arbete har skonlitteraturen en central roll,

men sallan i matematiken vilket vart resultat visar.

5.2.3 Skonlitteratur i undervisningen

Var enkatundersokning visar att nastan alla av de tillfragade pedagogerna anvander sig av
skonlitteratur i undervisningen flera ganger i veckan. P4 fragan om de anvander sig av
skonlitteratur i matematikundervisningen ar det endast ett fatal som svarar att de gor det flera
ganger i veckan. Runt halften av de tillfrigade har anvant sig av skonlitteratur i
matematikundervisningen nagra ganger i manaden, ungefar en tredjedel har aldrig provat pa
det. Jamfors dessa resultat ser man att det ar stor skillnad mellan pedagogernas anvéndning av
skonlitteratur i matematikundervisningen och i den allménna undervisningen. Vi ser det som

en ny trend i skolan att ersatta larobdcker med skonlitteratur. Dock kan vi se att trenden inte
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har natt matematikundervisningen, dar laroboken fortfarande har en central roll. Det stora
intresset for vart uppsatsamne som vi métt i samband med enkatinlamning och intervjuer gor
att vi tror att matematikundervisningen sa smaningom kommer att férandras och &ven den

integreras med skonlitteratur.

En av de intervjuade pedagogerna sag dock en del negativt med att integrera skonlitteratur i
matematikundervisningen. Hon ansag att det kan vara svart for elever med las- och
skrivsvarigheter samt att tiden ibland ar begransad da vissa moment i matematikboken forst
maste hinnas med. Aven en kritiskt tanke lyfts fram i enkatundersokningen da en pedagog
svarar att hon inte kanner till ndgon litteratur som skulle kunna anvandas i

matematikundervisningen.

Nilsson (1997) menar att det ar nast intill omgjligt att hitta larobocker som &r meningsfulla
och utgar fran elevernas erfarenheter och intressen. Han anser att man istallet bor anvéanda sig
av skonlitteratur som redskap i undervisningen. Aven Hallberg (1993) belyser vikten av att
anvanda skonlitteratur i skolan eftersom den ger eleverna mojlighet till inlevelse och
upplevelse samt att den engagerar deras tankar. Eleverna ser kopplingar mellan boken och sin
egen varld och utvecklar bade spraket och personligheten. Andersson m.fl. (2000) menar att
om man ger elever uppgifter som inte ar kopplade till ndgot sammanhang kan det rora till det
for eleverna. Om man istallet anvander sig av all den barnlitteratur som finns tillganglig kan
man skapa lekfulla situationer. En av pedagogerna vi intervjuade tog upp detta da hon menade
att elever som har svart att forsta benamnda uppgifter gynnas av en skonlitterar bok da det
finns ett stérre sammanhang i den. Buschman (2003) skriver att det i en barnbok finns mycket
att reflektera 6ver, bade texten och bilderna kan véacka mer fantasi och tankar &n vad en vanlig
réknebok kan gora. Forfattaren menar att barnbdcker &r en vardefull kélla att anvanda for att

I6sa matematiska problem.

Sista fragan i enkaten handlar om pedagogernas instéllning till om skénlitteratur kan gynna
matematikundervisningen och i sa fall hur. Resultatet visar att de flesta tror att skonlitteratur
kan gynna matematikundervisningen, det ar ingen av de tillfragade som inte tror att det
gynnar. Det ar intressant att se att manga tror att skonlitteratur kan gynna
matematikundervisningen men att det &r relativt fa som arbetar med det. Pa fragan om hur
man kan anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen fick vi manga olika svar, dessa

har vi delat in i olika kategorier beroende pa innehallet i svaren.
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5.2.4 Vardagsanknytning och koppling till ett ssmmanhang

| enkatens sista fraga fanns svar som att kopplingen till ett sammanhang ar viktigt. Ett annat
var att eleverna ska se och upptdcka att matematik finns éverallt. De lyfte dven fram elevernas
forstaelse for att matematik finns i vardagliga situationer. Aven de pedagoger som
intervjuades belyste vikten av att koppla matematiken till verkligheten och gdra eleverna
medvetna om att matematik finns dverallt. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) tar
upp betydelsen av att uppmarksamma den matematik som finns i elevers vardag. Genom att
pedagogen sétter ord pa de matematiska begreppen och kopplar till vardagsupplevelser blir
eleverna delaktiga och har mgjlighet att géra orden och begreppen till sina egna. Ahlberg
(1995) skriver att den kunskap eleverna har med sig nér de borjar skolan har de tillagnat sig
genom lek och samspel med andra i vardagliga situationer. Eleverna har svart for att forklara
hur de l6ser ett vardagligt matematiskt problem i skolan eftersom kunskapen &r
situationsbunden och kopplad till specifika erfarenheter i vardagen. For att eleverna ska forsta
matematiken och kunna dverfdra sin tidigare matematiska kunskap till skolans matematiska
sprak tror vi att det har maste finnas en naturlig 6vergang. Detta tror vi kan uppnas genom att
pedagogerna bygger sin undervisning pa elevernas tidigare erfarenheter och matematiska
kunskaper. Att anvanda barnbdcker i matematikundervisningen tror vi kan vara ett satt att

koppla matematik till elevernas vardag och fa den i ett sammanhang.

5.2.5 Sprakutveckling, sprakkoppling och begreppsforstaelse

Pedagogerna svarade bland annat att skonlitteratur ger tillgang till det svenska spraket och
oppnar upp kanaler. Det starker kopplingen mellan det talade spraket och matematiken samt
bygger upp elevernas ordférrad vilket underlattar begreppsforstaelsen. Sterner (1998) skriver
att det ar viktigt att eleverna far mojlighet att sétta ord pa sina tankar och sina matematiska
upptackter for att de ska fa ett matematiskt sprak. Genom att belysa specifika ord och begrepp
och samtal om dem blir eleverna skickligare pa att beskriva och forstd vad de gor i
matematiken. Hon skriver vidare om Vygotskijs tankar, han menar att spraket har en viktig
del i all inlarning. Johnsen Hoines skriver i Sterner och Lundbergs bok (2004) att det ar
viktigt att kunna uttrycka sig sprakligt for att fd en god begreppsutveckling. Eleverna ska
samtala om matematik for att fa mojlighet att uttrycka sina matematiska tankar och idéer.
Detta tas dven upp i kursplanen for matematik dar det star att eleverna ska fa mojlighet att
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kommunicera matematik i meningsfulla situationer for att de ska utveckla sitt sétt att tdnka

och l6sa matematiska problem.

5.2.6 Exempel pa metod och material

En del av de tillfragade pedagogerna gav exempel pa vilka metoder som kan anvéndas i
arbetet med skonlitteratur och matematik. De tog bland annat upp matematiksagor och bilder.
Jamot (1996) beskriver ett sétt att arbeta med bilder i matematikundervisningen som framjar
kreativitet och fantasi. Jamot ritade en bild med ett rikt innehall och manga detaljer till sina
elever, de fick sedan i uppgift att hitta kopplingar till matematik i bilden. Han stallde 6ppna
fragor om bildens innehall for att eleverna skulle uppmarksamma de matematiska
mojligheterna i den. Eleverna fick aven mdjlighet att hitta pd egna matematiska problem
utifran bilden. Detta arbete upplevdes som positivt av de flesta. Bergius och Emanuelsson
skriver i Sterner och Lundbergs bok (2004) om ett exempel pa hur man kan anvanda bilder i
matematiken genom att utga fran en skonlitterar bok. Bilden fungerade som utgangspunkt i
undervisningen da det stalldes dppna fragor utifran den. Eleverna fick tillsammans utifran
fragorna resonera och stalla hypoteser vilka sedan redovisades i tabeller och diagram. Genom
detta tillvdgagangssétt far eleverna moéta matematikens mangfald och fokus ligger inte bara pa
siffror och tal. Sterner och Lundberg (2004) anser att detta arbete skiljer sig markant fran den
syn pa matematik som finns hos manga elever i skolan idag, att matematik ar att rakna i
matematikboken. Utifran var verksamhetsforlagda del i utbildningen har vi erfarenheten att
matematikboken tar en stor plats i matematikundervisningen. Vi ser det som ett hinder for
elevernas mojlighet till eget tdnkande och de utmanas inte att anvénda sin kreativitet och
fantasi. Heidberg Solem och Reikeras (2004) tar aven upp detta da de anser att laroboken
oftast inte frdmjar barnens fantasi och kreativitet och inte heller &r 6ppen for eget tdnkande.
De anser att det &r pedagogens utmaning att skapa situationer i matematikundervisningen dér

man tar tillvara elevernas tankar pa ett lekfullt satt.

5.2.7 Tankeutveckling och stimulering av kreativitet och fantasi

Pedagogerna har 1 enkdten svarat att de tror att skonlitteratur kan gynna
matematikundervisningen genom att den utvecklar och medvetandegér eleverna tdnkande
samt att den stimulerar deras kreativitet och fantasi. De intervjuade pedagogerna tog upp att
eleverna, genom att arbeta med skonlitteratur i matematikundervisningen lar sig att tanka pa
ett annat satt och far trana sig pa att lyssna, fundera och sortera bort irrelevant information.

Sterner och Lundberg (2004) beskriver Dysthes syn pa matematik och sprak. Dysthe menar
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att det ar viktigt att eleverna far uttrycka sig matematiskt for att forsta och fa ordning pa sina
tankar. Eleverna utvecklar sina tankar genom att synliggéra dem och da fordjupas aven
forstaelsen for matematik. Forssell (2005) beskriver Deweys tankar om pedagogik. Dewey
menar att det krédvs att eleverna reflekterar dver sina erfarenheter och vad de har lart sig for att
det ska bli en larandesituation. Han anser dock att det dven gar att knyta an till andras
erfarenheter, exempelvis genom en bok, bara eleven kan koppla innehallet till sitt eget
kansloliv. Vi anser att det finns stora mojligheter med att anvanda skonlitterara bocker i
undervisningen. En bok kan vécka kanslor och beréra eleverna. Den kan sétta igang elevernas
tankande vilket i sin tur stimulerar deras fantasi och kreativitet. Detta kan vara nagra av
anledningarna till att pedagoger till stor del anvénder skonlitteratur i undervisningen, vilket

framkommer i resultatet.

6. Slutsats

Vi har kommit fram till att skonlitteratur kan fungera som ett bra komplement och gynna
undervisningen i matematik. Anneberg och Sani Gustafsson (2005) som i sitt examensarbete
utgick fran elevernas perspektiv kom fram till en liknande slutsats, att skonlitteratur ar en

mojlig vég for att synliggéra matematikbegrepp.

7. Forslag till fortsatt forskning

Vid vidare forskning hade vi varit intresserade av att géra undersokningar med elever i olika
aldrar for att se hur skonlitteraturen kan gynna matematikundervisningen i praktiken.
Eftersom vi genom den har undersokningen har fatt reda pa pedagogers instéllning till detta

arbetssatt skulle en vidare forskning om hur eleverna upplever det vara av intresse.
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8. Sammanfattning

Syftet med vart arbete var att fa en inblick i vad verksamma pedagoger har for installningar
och erfarenheter av att arbeta med skonlitteratur i matematikundervisningen. Genom att
studera befintlig litteratur som beror detta samt att genomfbra enkdatundersokning och
intervjuer med verksamma pedagoger har var férhoppning varit att finna svar pa detta.

| den teoretiska delen av uppsatsen finns bland annat teorier om matematik kopplat till
elevernas vardag dar Forssell (2005) tar upp Deweys pedagogik om att skolan borde anpassa
sina aktiviteter efter eleverna och samhallet. Aven Vygotskijs tankar om att spraket och
samtalet &r viktiga delar i all inlarning har har tagits upp av Sterner (2000). Under rubriken
skonlitteratur och matematik finns olika forfattares syn pa hur barnbocker och skonlitteratur
kan gynna matematiken. For att se hur skonlitteraturen kan paverka undervisningen i skolan
pa ett positivt satt lyfts olika tankar om detta fram. Chambers (1993) tar upp boksamtal som
ett satt att arbeta med skonlitteratur i skolan. Att utga fran en bild &r ett annat sétt att integrera
skonlitteratur i matematiken. Aven tankar om &mnesintegration och alternativ till

matematikboken lyfts fram eftersom skonlitteraturen kan fylla dessa funktioner.

| den empiriska delen genomférdes en enkatundersokning bland verksamma pedagoger som
undervisade elever fran forskoleklass till skolar sex. Fragor stalldes angdende pedagogernas
instéllning och erfarenheter av skonlitteratur i undervisningen. Resultatet visade att
pedagogerna till stor del anvande skonlitteratur i undervisningen, daremot anvéndes inte
skonlitteraturen i lika stor utstrackning i matematikundervisningen. Intresset for att arbeta
med skonlitteratur i matematiken visade sig dock vara stort da manga ansag att det kunde
gynna undervisningen och hade dessutom forslag pa hur. For att fa en djupare insikt i hur
arbetet med skonlitteratur kunde se ut gjordes telefonintervjuer med tre pedagoger som hade
erfarenhet av det. De var alla tre positiva till detta arbetssatt och sag olika fordelar med det.

Utifran litteraturgenomgangen och de empiriska undersokningarna kan vi dra slutsatsen att

arbetet med skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen.
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9. Avslutande kommentarer

Under arbetets gang har vart intresse for att integrera  skonlitteratur i
matematikundervisningen vuxit. Vi har genom litteraturstudien blivit medvetna om dess
fordelar och genom pedagogernas svar fatt manga olika tips och positiva tankar om hur man
kan arbeta med det. Vi hoppas att i vart framtida yrkesliv fa mojlighet att integrera

skonlitteratur i matematikundervisningen.

Vi vill tacka alla pedagoger som stéllt upp och svarat pa enkater och intervjuer, utan deras

medverkan hade vi inte natt nagot resultat.

Vi vill aven tacka Christel Persson for all hjélp vi fatt under arbetets gang och for hennes stora

engagemang.
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Vi ar tva lararstudenter fran Hogskolan i Kristianstad som skriver examensarbete om
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Tack pa forhand!

Lena Olsson och Julia Permsjo



e Vilken arskurs/vilka arskurser jobbar Ni i?
F 1 2 3 4 5 6 Annat

e Vad har Ni for utbildning?
Forskollarare  Grundskollarare  Fritidspedagog ~ Annat:

e | vilken utstrackning anvander Ni er av skonlitteratur i undervisningen?

Aldrig  Nagra ganger i manaden  Engangiveckan  Flera ganger i veckan

e Skulle Ni vilja anvanda mer skonlitteratur i undervisningen?

Ja Nej Arbetar redan mycket med skonlitteratur

e | vilken utstrackning arbetar Ni amnesintegrerat (arbetar medvetet med mer én
ett amne at gangen)?

Aldrig Nagra ganger i manaden En gang i veckan Flera ganger i veckan

e Skulle Ni vilja arbeta mer amnesintegrerat?

Ja Nej Arbetar redan mycket &mnesintegrerat

e | vilken utstrackning anvander Ni er av skonlitteratur i
matematikundervisningen?
Undervisar inte matematik

Aldrig  Nagra ganger i manaden En gang i veckan Flera ganger i veckan

e Skulle Ni vilja anvanda mer skonlitteratur i matematikundervisningen?
Undervisar inte matematik

Ja Nej Anvander redan skonlitteratur i matematikundervisningen

e Tror Ni att skonlitteratur kan gynna matematikundervisningen?
Nej Vet ej

Ja, i sa fall hur;

Ovriga kommentarer




Intervjufragor
e Vad har du for utbildning?
e Vilken/vilka arskurser jobbar/har du jobbat i?
e Anvander/har du anvént dig av skonlitteratur i matematikundervisningen?
e Pavilket satt anvander/anvande du skonlitteratur i matematikundervisningen?
e Vad ar/var ditt mal med att anvanda skénlitteratur i matematikundervisningen?
e Ser du nagon fordel med att anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen?
e Ar det nagon sarskild grupp av barn som gynnas av det?
e Ser du nagra nackdelar med att anvanda skonlitteratur i matematikundervisningen?

e Hur tror du att eleverna upplever det?



