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"Man slipper vissa den”
Datoranviandning vid lis- och
skrivinlarning

Abstract
Syftet med uppsatsen &r att undersOka hur l&rare, som valt att arbeta med lds- och

skrivinlarning med datorn som pedagogiskt redskap, anser att denna metod skiljer sig fran de
metoder de tidigare anvant samt ifall metoden lett till problem eller vinster. Studien bygger pa
kvalitativa intervjuer, gjorda pa sex utvalda pedagoger som arbetar med datorn vid las- och
skrivinlarning. Fragorna som stélldes under intervjun har rért samspelet vid datorn, datorn
som metod kontra andra l&s- och skrivinlarningsmetoder samt dess eventuella problem och
vinster. Av resultatet framgar det att det finns manga fordelar med datoranvandning framfor
handskrivning, exempelvis kan eleverna koncentrera sig pa innehallet i sina texter och slippa
forma bokstaver for hand. Forutom sjalva redskapet man anvénder, skiljer sig denna metod

inte sarskilt mycket fran andra I&s- och skrivinlarningsmetoder.

Amnesord: Datorn; lasinlarning; skrivinlarning; Trageton; samarbete.
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1. Inledning

I dagens informationssamhélle har teknik kommit att spela en stor och viktig roll. Tekniska
redskap sasom datorn finns i de flesta manniskors liv och i vart samhélle och har en given
plats i skolan och pa de flesta forskolor. Datorn avspeglar sig pa manga omraden i en
manniskas vardag och ar ett tekniskt redskap som tagit 6ver mycket i vart samhalle. Enligt
Thang (1992) har datorer sedan 60-talet anvénts i svenska skolor. Riis (2000) anser dock att
anvandningen varit oerhort begransad och har inte forran under senare tid blivit allt vanligare,
vilket bland annat beror pa att datorerna blivit fler och lattare att anvanda. Det beror dven pa
att det har skett en sammankoppling mellan datorn och teletekniken — internet. Alexandersson
(et al, 2000) menar att det i samband med att tillgangligheten till datorer 6kar stélls det idag
mer krav pa undervisningens innehall. Dessa krav kommer bland annat ifrdn media,

naringsliv, foréldrar och politiker.

Enligt 1994 ars laroplan ar ett av skolans uppdrag att eleverna skall kunna fungera i vart
samhalle med det stora informationsflédet och den snabba fordndringstakten. Darmed blir det
valdigt viktigt att eleverna kan tillagna sig olika studiefardigheter och metoder for att ta till sig
ny kunskap. Skolan ansvarar dven for att eleverna efter grundskolans slut ska kunna anvénda
informationstekniken for att skaffa sig nya kunskaper och utveckla sitt larande (Lpo, 1994). |
kursplanen for svenska (1998) &r ett av malen att eleverna starker sin formaga att skriva lasligt

for hand, men de ska dven kunna anvanda datorn som hjalpmedel.

Som larare &r det viktigt att forsta samhallet man lever i for att kunna forbereda sina elever for
det (Hargreaves 2004). Detta dr aven nagot Bolander (1995) havdar, skolan bor bli mer
positivt installd till samhallets utveckling, eftersom en av skolans uppgifter ar att eleverna
anpassas till samhallet. Larare for de yngre arskurserna ar de som ar samst pa att anvanda
datorn i sin undervisning. Dessa larare behover fa battre kompetens i hur datorn i allménhet
fungerar, samt bli inforstadda med att deras attityd ar avgdérande for att eleverna ska lyckas
med datoranvandningen i skolan. Det ar dven av betydelse att lararna visar engagemang och
tar del av den fortbildning som finns. En larare far aldrig hindra elever fran att utveckla
fardigheter inom teknikens omraden for att lararen kanner sig osdker inom omradet
(Bolander,1995).



1.1 Bakgrund
Det ségs idag av bland annat Falk (1999) att eleverna lever i tva pedagogiska vérldar, en de

moter i skolan och en i medieutbudet pa fritiden. Man kan &ven sdga att eleverna gar i tva
olika “skolor”, den riktiga skolan som de ofta upplever som ett trakigt tvang och
"nojesskolan” pa fritiden som de upplever som lockande och fri. Dessa tva skolor star i
konkurrens med varandra. Det &r viktigt att vara medveten om att de olika skolorna inte bara
erbjuder varderingar och kunskapsinnehall utan att de ocksa lar ut olika satt att skaffa sig
kunskaper pa. For att skolan inte ska forlora eleverna till "nojesskolan” kravs det att den tar
initiativet i utvecklingen och anpassar sig till det nya informationssamhalle som véxer upp
runt omkring. Det behovs en skola som ligger steget fére och som kan utbilda eleverna att

anvanda informationstekniken pa béasta satt (Falk, 1999).

Datorer kan forandra och utveckla undervisningen vilket kan medféra att nya infallsvinklar pa
undervisningsformer uppstar som kan leda till ett nytt och forbattrat larande (Ljung-Djarf,
2004). Datorer &r ur den aspekten viktiga i skolverksamheten, de hjélper till att framja
inlarningen samt ger en bra grund till framtida datoranvéndning. Med hjalp av datorer blir det
lattare att individanpassa undervisningen och pa sd vis framstar lararen som en slags
handledare for arbetet, vars arbete &r att stotta och hjélpa eleven vidare (Bolander, 1995).
Aven skolverket anser att datorer ska anvéndas i skolan pé ett naturligt sétt, sa att de gynnar
elevernas utveckling och forstaelse. Politiker anser att ett tidigt anvandande av datorer ger
battre kvalifikationer for eleverna i framtiden (Ohman,1994). En person som anammat
datoranvéndning i skolan &r Arne Trageton, norsk pedagog och forskare. Enligt Tragetons
teori ar skrivning enklare an lasning. For manga sexaringar ar det svart att skriva for hand och

de kan darfor ha stor nytta av att anvanda sig av datorer som skrivredskap (Trageton, 2004).

1.2 Historik till IKT i skolan
Sedan borjan pa attiotalet har manga trott att anvandningen av datorer kommer att medfcra en

stor forandring av skolan. Men tron att datorer liksom andra tekniker skulle fordndra skolan ar
ingenting som &r nytt (Pedersen, 2000). Enligt Cuban (1986 se Pedersen, 2000, s.17) &ar detta
synsatt pa ny teknik ndgot som aven fanns da filmen, radion och tv introducerades i skolan
och nagot som diskuterats i alla tider nar ny teknologi dykt upp. Pedersen (2000) havdar att
det fanns olika forvantningar pa hur informations- och kommunikationstekniken (IKT) skulle
komma att forandra skolan. Entusiasternas syn innebar en tro pa att undervisningen skulle bli

mer elevcentrerad, eleverna skulle bli mer aktiva i sitt eget larande och lararrollen skulle



forandras. IKT forde inte bara med sig positiva forvantningar, manga som var negativa
befarade att &mnen skulle forsvinna och att eleverna enbart skulle arbeta med
amnesintegrerade projekt. Det fanns dven de som gick sa langt att de befarade att eleverna
inte langre skulle behdva vara i ett klassrum eller i en skolbyggnad for att lara, utan att de
kunde gora det hemifran via internet. Forskning inom omradet visar pa att det inte ar
tillgangen till eller anvandningen av tekniken i sig som spelar storst roll utan vilken
uppfattning av larande och kunskap lararen har som paverkar hur undervisningen utformas.
Andra forskare menar att tekniken blir ett med pedagogiken och att det ddrmed skapas
ytterligare ett hjalpmedel att anvanda vid inlarning (Pedersen, 2000).

Under aren 1996-1999 satsades mer an en miljard kronor pa IKT i skolan och pa utvecklingen
av IKT i ndra nittio kommuner. Bakom denna stora satsning stod stiftelsen for Kunskaps- och
kompetensutveckling (KK-stiftelsen), som bildades pa regeringsbeslut 1994. Till detta lade
Sveriges kommuner ytterligare tva-tre miljarder mellan ar 1996 och ar 2000 som skulle rora
investeringar, underhall och kompetensutveckling. 1998 lamnade déavarande skolministern
Ylva Johansson in ett program for att stdrka IT-anvandningen i skolan “larandets verktyg”.
Detta program var vart 1,5 miljard kronor och skulle stracka sig mellan aren 1999-2001. For
att kunna folja denna stora satsning tillsatte regeringen en delegation med foretradare for KK-
stiftelsen, Svenska Kommunférbundet, Utbildningsdepartementet samt Skolverket vilka kallar
sig ITiS, ”IT i Skolan” (Riis, 2000).

Enligt utvéarderingar och forskning som gjorts om IKT och skolans utveckling pa uppdrag av
KK-stiftelsen och skolverket under aren 1996-1998 kom man fram till, att s& lange tekniken
fungerar och anvéandarna vet hur de ska anvanda datorn kan de &gna tid at att hitta nya satt att
arbeta pedagogiskt med hjalp av tekniken. IKT tillsammans med laroplaner, samhéllets
utveckling och elevernas erfarenheter och férvantningar kan enligt Riis (2000) vara de

viktigaste komponenterna for fordndring och utveckling av dagens skola.

1.3 Syfte
Syftet med studien &r att undersdka hur larare, som valt att arbeta med l&s- och skrivinlarning

med datorn som pedagogiskt redskap, anser att den har metoden skiljer sig fran de metoder de

tidigare anvant samt ifall metoden lett till problem eller vinster.



1.4 Pedagogisk relevans
| dagens samhaélle har datorerna fatt en allt storre roll vilken dven paverkar skolan och dess

undervisning. Det stélls krav fran samhallet pa att pedagogerna ska anvanda datorn i sin
undervisning. For att tillmotesga dessa krav behover de fa en insikt kring att arbeta med
datorn som redskap vid las- och skrivinlarning. Férhoppningen med denna undersékning ar

att pedagoger ska fa kunskaper om metoden och kanske i sitt yrke vaga anvanda sig av den.

1.5 Disposition
| forskningsbakgrunden presenteras en litteraturgenomgang som behandlar las- och

skrivinlarning och datorns roll i detta. Ddarefter redovisas den empiriska delen av
undersokningen. | diskussionsdelen kommer undersokningen att kopplas till

forskningsbakgrunden. Examensarbetet avslutas med en sammanfattning.



2. Forskningsbakgrund

Forskningsbakgrunden inleds med en kort forklaring av de analytiska och syntetiska
inlarningsprinciperna. Darefter ges en inblick i kopplingen mellan tal och lasférmaga samt
moten med skriftsprak. Vidare behandlas datorn i undervisningen, dess for- och nackdelar
samt handskrivningens vara eller icke vara. Darpa ges en inblick i Vygotskijs teori kring
samspel. Forskningsbakgrunden avslutas med Tragetons metod om skriv- och lasinlarning

samt handskrivning.

2.1 Las och skrivinlarning
| lasinlarningsteorier finns tva huvudspar. Det ena ar den analytiska inlarningsprincipen,

vilken ocksa kallas for helordsmetoden, ordbildsmetoden eller satsmetoden. Den innebér att
pedagogen vid las och skrivinlarningen utgar ifran helheten — ord eller fraser, som sedan bryts
ner i mindre delar — enheter, bokstaver och ljud. Dessa delar byggs sedan upp till en helhet
igen (Ejeman & Molloy, 1997). Enligt manga forskare ar det analytiska sattet for att lara sig
lasa det satt som de flesta elever lar sig pa (Bjork & Liberg, 1996). Det andra sparet
representeras av den syntetiska inlarningsprincipen, vilken dven kallas for ljudningsmetoden
eller delmetoden. Denna princip innebér att pedagogen vid lasinlarningen utgar ifran delarna —
bokstéver, ljud och stavelser i ett ord, till helheten. Eleven lar sig ldsa genom att féra samman

dessa delar till satser, fraser och ord (Ejeman & Molloy, 1997).

2.2 Kopplingar mellan tal och lasformaga
Barnspraksforskaren Ragnhild Soderberg har med stod av egen forskning sammanfattat fyra

punkter dver hur barn lar sig tala. Det ar viktigt att inlarningen sker i samspel med andra och i
for barnet konkreta och forstaeliga sammanhang. Det ar dven viktigt att barnet lar sig genom
att anvanda sitt sprak och darmed ocksa lar sig upptacka sprakets inre struktur. Dessa punkter

kan &ven galla vid skolans skriv och lasundervisning (Soderberg, 1995).

Bjork och Liberg (1996) anser att man som larare bor tanka pa att bygga pa det eleven har
med sig sedan tidigare da de ska ldra sig nagot nytt. Det kan vara betydelsefullt att utga ifran
talet nar en elev ska lara sig lasa och darfor ar det ocksa av vikt att man som pedagog éven har
kunskaper om hur barn lar sig tala sd att man lattare kan utveckla elevernas skriftsprak.
Andersson (et al. 2000) papekar att nar ett barn lar sig tala stéller den vuxne inga krav pa att
det ska bli ratt. Istéllet tolkar man allt positivt och uppmuntrar barnet att prata mer. "Att



bemota ett barn som lér sig skriva pa motsvarande sétt som man bemoter ett barn som lar sig

tala kan vara en bra regel” (Andersson et al, 2000, s.32).

2.3 Moten med skriftsprak
Manga barn far tidigt tankar om hur och varfor man skriver och laser genom de dagliga

upplevelser de har i sitt liv sdsom att lasa tidningen, besoka bibliotek, skriva pa dator och lasa
sagor. FOr att ta till sig skriftspraket ar denna forstaelse vasentlig. De barn som saknar eller
har mycket liten kdnnedom om varfor de ska lara sig lasa och skriva far desto svarare med att
ta till sig skriftspraket och ldra sig lasa (Dahlgren & Olsson, 1985). Aven Andersson (et al.
2000) visar pa undersokningar dar man upptackt att inlarningsformagan paverkats av den
uppfattning som barnet har av vad lasning och skrivning ar. Manga av de barn som tidigt har
forstatt nyttan av att kunna lasa och skriva ar de barn som blir duktiga pa det, medan de barn
som inte forstatt varfor lar sig betydligt langsammare. Nar barnet val har fatt forklarat for sig
varfor det ska kunna skriva och ldsa anser Ladberg (2000) att barnet bor bli blir van med
lasningen och skrivningen genom att lasa och skriva ofta. Forskningen visar dessutom pa att
en elev som dagligen samtalar, l&ser och skriver i ett for dem meningsfullt ssmmanhang béttre
utvecklar sitt tal och skriftsprak an de elever som undervisas traditionellt (Alexandersson et
al, 2000).

Britton (1992 se Bergdo et al, 1997, s.18) anser att det ar fordelaktigt att ett barn far lov att
kénna sig som lasare och skrivare innan det kan lasa och skriva. Detta ar nagot som dven
Bjork och Liberg (1996) haller med om och menar att det redan i ett tidigt skede ar positivt att
lata eleverna fa skriva mycket. "Det gar inte att vanta med att lata barnen borja skriva till dess
de lart sig alla bokstaverna” (Bjork & Liberg, 1996, s.113). Istéllet ska eleverna fa lara sig
bokstaverna i skrivandet av meningsfulla texter som lases av andra. Elever lar sig skriva
genom att skriva utan att de behdver fa undervisning om hur bokstaver ska formas eller ord
ska stavas. Andersson (et al. 2000) anser att skrivgladjen bor komma i forsta hand nar
eleverna lar sig att skriva och for att skrivningen ska bli roligare for eleverna behover de dven
sa snabbt som mojligt lara sig bokstaverna. Darmed inte sagt att eleverna i ett tidigt skede
behdver trana in hur bokstaverna ska formas utan detta ar nagot som de kan trana pa sa

smaningom.

2.4 Datorn i undervisningen
Vid introduceringen av datorer for yngre elever bor de fa kunskap om hur datorn fungerar,

dess mojligheter och begransningar samt lar sig se datorn som ett hjalpmedel bland andra.
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Desto tryggare en elev kdnner sig med en dator ju mer benégen blir eleven att ta till sig datorn
som ett pedagogiskt redskap. Dock kan en viss aterhallsamhet i anvandandet av datorn vara
bra for de yngre barnen, till en borjan bor de kanske bara anvanda datorn vid tillfallen da
denna tillfor nagot som inte kan tillforas pa nagot battre satt. Ju aldre eleverna blir desto mer
bor de fa lara sig hur man anvander datorn pa ett mer kreativt satt. Det finns ett otaligt antal
datorprogram  for  barn, bland annat lek- och Ilarprogram, musikprogram,
multimediafackbocker och encyklopedier. Eleverna bor dven fa kunskaper om de olika
skalprogram som finns, bland annat ordbehandlingsprogrammet, vilket eleverna kan ha
anvandning for hela livet (Falk, 1999).

Barn har ofta ett betydligt mer avspant forhallande till datorer an vad vuxna har. | skolans
varld finns det manga larare som &r tveksamma till att anvanda datorer i sin undervisning
vilket ofta beror pa att de inte litar pa sin formaga som datoranvandare eller for att de inte vet
hur datoranvandningen i undervisningen kommer att paverka elevernas larande. For att
komma ifran denna misstro papekas det ofta for lararna att de sjalva maste avgransa sitt arbete
och utga ifran hur verkligheten ser ut och inte fran tekniken. Vidare erfarenheter efter
inforandet av datorn i skolan har visat pa att forvantningarna pa anvandningen lett till att en
del larare hamnat i konfliktladdade situationer. Detta eftersom de nya forvantningarna
inneburit att lararna sjélva ska kunna hantera tekniken och anvanda den i sin undervisning for

att ytterligare bidra till elevernas larande (Jedeskog, 2000).

2.4.1 Fordelar med datorn i undervisningen
Det &r av stor vikt att skolan foljer med samhallsutvecklingen och anvander datorn. Infor

framtiden ar det en vinst for eleverna att beharska datorn eftersom manga yrken kraver
datorvana. Vid anvandandet av datorn far eleverna mojlighet att skapa texter som haller en
hog standard rent formellt (Ohman, 1994). Andra fordelar vid datoranvindningen &r att
skolarbetet varieras, eleverna ges en forbattrad sjalvkansla, samarbetsformagan utvecklas
samt att svaga och starka elever utvecklas pa sin niva (Bolander, 1995). Forskning visar aven
pa att samarbetet har Okat, att eleverna blivit mer engagerade samt att kommunikationen

mellan dem har blivit mer uppgiftsorienterad (Alexandersson et al, 2001).
Ett program som anses vara bra och som beddéms vara anvandbart redan vid forsta dagen i

skolan ar ordbehandlingsprogrammet. Genom att leka sig fram pa datorn och skriva i

programmet lar sig eleverna mycket om hur vart skriftsprak fungerar. Nar de kommit langre i
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sin utveckling ar datorn ett oersattligt redskap da eleverna ska skriva ut texter och fa dem
bade rattstavade och snyggt utskrivna (Bjork och Liberg,1996). Andra som ocksa stéller sig
positiva till ordbehandlingsprogram ar Ejeman och Molloy (1997) eftersom detta program har
en vildigt fordelaktig effekt pa skrivutvecklingen fér alla barn. Eleverna kan lagga all
koncentration pa innehallet istallet for att koncentrera sig pa hur de ska formulera sig med
tanke pa form, stavning och utseende. Datorn kan dven vara en stor hjélp vid den motoriska
traningen anser Ohman (1994) och papekar vidare att elever som har problem med motoriken

kan med hjalp av datorn skapa tillfredsstallande dokument som alla kan l&sa.

Aven elevernas lasning paverkas vid datorarbete. Jedeskog (1993) anser att texten pa
dataskarmen blir tydlig att lasa for eleverna vilket gor det lattare for dem att tdnka. Folkesson
(2004) menar att barn skriver mycket och laser ofta sina egna texter. Skriver de sina texter pa
datorn blir de betydligt lattare att lasa an en handskriven text, bade for den som skrivit texten

och for andra barn.

2.4.2 Nackdelar med datorn i undervisningen
Arbetslivsinstitutet bedriver pa uppdrag av regeringen bland annat forskning kring arbetsliv

och arbetsmiljo. Enligt denna forskning har en del negativa halsoaspekter framkommit da det
galler datorarbete pa arbetsplatser. Stillasittande arbete vid en dator innebar en lagintensiv
men langvarig belastning pa skuldror, nacke, axlar, armar, handleder och hander. Det innebér
aven att skador pa ryggen kan uppsta eftersom ryggmusklerna arbetar mer da man sitter an nar
man star for att dverkroppen ska hallas uppratt. Anledningen till att dessa skador uppstar beror
bland annat p& ergonomiska brister i arbetsmiljon. Aven synen blir paverkad av datorarbete
eftersom ett sadant arbetssatt ar valdigt synkravande. De synbesvar datoranvandare kan
drabbas av &r sveda, Ggonirritation, roda 6gon och dgontrotthet. S& manga som var fjarde
datoranvandare, i vissa fall varannan, drabbas av 6gonbesvar. Dessa besvér kan dock ga over
av sig sjalvt om synforhallandena blir battre. Anledningen till synbesvarens uppkomst beror
ofta pa att skarmen star for hogt placerad vilket medfor att 6gonen maste riktas uppat och att
de darmed Gppnas mer. Pa detta satt blir 6gonen blandade, irriterade och torkar lattare ut.
Samre synférhallanden kan aven leda till huvudvark (Arbetslivsinstitutet, u.d). De besvar som
beskrivits ovan ror framst vuxna som arbetar vid datorer men enligt arbetslivsinstitutet
forekommer &ven besvar hos unga ménniskor som sitter mycket vid datorer. Hos dessa borjar
ofta besvéren som en kénsla av stelhet och trotthet i nacke och skuldror (Arbetslivsinstitutet,

u.a).
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Foérutom de rent fysiska nackdelarna med datorarbete upplevs &ven de tekniska funktionerna
ibland som en nackdel. Eleverna kan bland annat ha svart for att komma ihag vad de olika
tangenterna betyder fran gang till gang och letandet efter de olika bokstaverna kan hindra
deras skrivformaga. Forberedelsearbetet infor lektioner med datorarbete gor att manga larare

drar sig for att anvanda denna i sin undervisning (Jedeskog, 1993).

2.5 Handskrivning eller inte?
Manga larare arbetar efter en speciell inlarningsgang dar ldararen visar hur en bokstav ska

formas. Men det finns ocksa ldarare som anser att eleverna inte behover trana sig i att forma
nagra bokstaver éverhuvudtaget utan de tror istallet pa att lata eleverna fa skriva fritt och att
de med tiden far en battre handstil ju mer de skriver (Bjork & Liberg, 1996). Lara sig skriva
ar for barn det svaraste de ska lara sig, speciellt for barn som har motoriska svarigheter. De far
lagga ner mycket tid pa sjalva utformningen av bokstaver vilket kan medfora att de darmed
forlorar forstaelsen for innehallet (Ellneby, 1991) For dessa elever samt de elever som ar las
och/eller skrivsvaga har datorn inneburit att elevernas intresse for bokstéver har okat. Istallet
for att tanka pa sjalva utformandet kan eleverna agna sig at sina texter och darmed doélja en
svarlast handstil (Andersson et al. 2000).

Trots att vissa barn ar beredda att skriva mer och noggrannare nar de skriver pa datorn och att
detta redskap ses som ett ovarderligt hjalpmedel for barn som har problem med motoriken, sa
behover barn under atta ar trana pa det taktila genom att forma bokstaver for hand med en
penna. Enligt ett forskningsforsok som gjorts fick atta och nioaringar éva pa rattstavning pa
dator, skriva for hand eller forma en bokstavs form med fingret. Resultatet visade pa att
eleverna var 6verens om att det var kul att skriva pa datorn men att de larde sig mer av att
skriva for hand eller folja bokstavernas form (Healy,1998). Det &r viktigare att kunna skriva
med en penna och 6va upp en bra handstil &n att 6va upp sin skrivning vid datorn men
papekar att det basta vore om de bada redskapen (penna och dator) kan anvandas parallellt.
For ett barn som har svarigheter med finmotoriken, ordforradet och stavningen kan datorns
ordbehandlingsprogram med sin skriv och rattstavningsfunktion innebéra en harlig upplevelse
av att kunna producera ndgot som ar lika fint som det kamraterna har producerat. Aven
elevernas sjalvfortroende starks av att de pa datorn kan sudda ut hur manga ganger som helst
utan att det blir fult. De lar sig helt enkelt att vaga misslyckas eftersom de har méjligheten att
gora om ett oandligt antal ganger om de sa vill (Falk,1999).
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| framtiden tror inte S&lj6 (2000) att det kommer att vara omdgjligt att eleverna kommer att lara
sig att skriva vid tangentbordet. ”Att identifiera en bokstav pa tangentbordet kan fér manga
var en enklare och mer naturlig vdg in i behdrskningen av de tekniska aspekterna av
produktionen av en text” (Séljo, 2000, s.70). Det ligger helt i linje med Alexanderssons (et al,
2001) spekulationer som visar pa att aven de tror att manga kommer att lara sig skriva direkt

vid tangentbordet i framtiden.

2.6 Vygotskij
Flera av forskningsresultaten som redovisats ovan tar upp samarbetet mellan barnen som en

viktig utgangspunkt vid larandet. Den teori som kan fungera som en forklaringsmodell av
styrkan i samarbetet ar grundad av Vygotskij och bendmns som verksamhetsteorin. Den utgar
ifran att man anvéander sig av redskap som bland annat ar av psykisk form. Exempel pa
psykiska redskap ar ord och siffror. Vygotskij hévdar att manniskan genom dessa redskap

forstar verkligheten pa ett mer avsiktligt vis (Stensmo,1994).

Vygotskij talar om fyra olika genes (uppkomst och utveckling) for att forsta verkligheten. En
utav dessa ar sociogenes vilken handlar om uppkomsten och utvecklingen av kollektiva
beteenden och kultur dar spraket ses som ett redskap mellan méanniskor. Orden som uttalas
blir lanken mellan omvérlden och tankarna hos ménniskorna. Han talar &ven om ontogenes
som dar en individs utveckling fran barn till vuxen och mikrogenes som ar varje
utvecklingsperiod i en individs liv da denna lar sig ndgot nytt som paverkar ens ontogenes.
Inom mikrogenes finns det en zon som Vygotskij kallar for den proximala utvecklingszonen
(Séljo, 1994). Det finns inom denna zon olika utvecklingszoner hos ett barn, en zon med det
som barnet redan kan och en zon med det som ett barn inte klarar sjalvt men som det

tillsammans med andra kan klara av (Bjork & Liberg, 1996).

Vygotskijs tankar om eleven som ett socialt vasen som tillagnar sig kunskap i en social
gemenskap” (Trageton, 2004, s.11) kom att ligga till grund foér Lpo 94 enligt Trageton. |
denna kan man l&sa att eleverna ska utveckla sina mojligheter for kommunikation och déarmed
tilltro till sitt sprak genom att samtala, lasa och skriva. Skolan ska dven strava efter att eleven
"lar sig att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra” (Trageton,
2004, s.19). Vygotskij menar att den sociala biten mellan elever ar viktig vid inlarningen i
skolan eftersom den underl&ttar deras utveckling och framjar den sociala kontakten infor
framtiden (Stensmo,1994). En viktig grundtanke for Bjork och Liberg (1996) ar att barn lar
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sig lasa och skriva tillsammans med andra. Genom att befinna sig i den sociala samvaron och
mota andra som kan mer dn en sjalv ges eleven mdjlighet att bade lata egna som andras
villkor fa véxa. Brown (1994 se Dysthe, 1996, s.56) anser att man kan lata eleverna hjalpa
varandra och pa detta sétt anvanda elevers starka sidor som en extra resurs i klassrummet vid

sidan av lararen.

Inom den pedagogiska forskningen finns det tva dominerande sétt att se pa larande. Det ena
sattet fokuserar pa individen och hennes tankande och dar larandet ses som ett inhdmtande av
information. Larandet skapas har i samspelet mellan olika individer kring samma innehall.
Det andra sattet fokuserar pa att larande sker i samspel med andra i sociala och
kommunikativa sammanhang (Alexandersson et al, 2001). | dagens samhélle 1&aggs stor vikt
vid att kunna samarbeta. Nar elever i skolan arbetar i smagrupper utvecklar de sina
individuella kunskaper for att kunna frambringa nya. Grupparbetet stéller en hel del krav pa
eleverna bland annat ska de kunna dela med sig, utveckla gruppens arbete samt anvénda sin
kunskap (Bolander,1995).

2.7 Samspel vid datorn
Enligt ett forskningsprojekt som kallas ”LarIT” har undersokningar gjorts pa hur den nya

informations- och kommunikationsteknologin (IKT) paverkar de yngre barnens liv i forskola
och skola. I detta projekt undersoktes hur barn samspelar vid datorn. Av resultatet kunde
utlasas att alla vinner pa att samarbeta. Det spelade inte ndgon stérre roll vem eleverna
samarbetade med oavsett om de & mer kunskapsmedvetna eller inte utan det var
diskussionerna och samarbetet som skapade forstaelsen. | samspelet mellan kamraterna vid
datorn visade det sig att ivern ibland kunde leda till hinder. Detta pa sa satt att om en elev var
mer insatt i en uppgift eller hur man hanterar datorn kunde denna elev latt "ta 6ver” och lata

den andra eleven bli passiv (Alexandersson et al, 2001).

Det finns olika varianter av samspel vid datorn vilka kan innebéra att; en elev handleder den
andre, eleverna samspelar som kamrater eller att de samspelar i en mindre grupp. | samarbetet
vid datorn upptécktes vid "LarIT” ocksa flera laroprocesser, sasom att det var roligare att
skapa en text tillsammans, att tdnka hogt gav fler idéer, att tva personer kommer pa mer an en,
att man ar bra pa olika saker, man upptacker lattare stavfel och att man lar av varandra
(Alexandersson et al, 2001). Genom att samspela vid datorn Okar den sociala gemenskapen
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och eleverna ges mojlighet till att lara sig ta ansvar. Da eleverna lamnas sjélva for arbete vid

datorn tranas deras formaga att komma 6verens och hjalpa varandra (Ljung-Djarf, 2004).

Det finns olika situationer for samverkan som uppstar vid par eller grupparbeten vilka alla
framjar elevernas kognitiva formaga. En utav dessa kallas for peer tutoring, vilken innebér att
tva elever samarbetar som befinner sig pa olika kunskapsnivaer inom det aktuella omradet.
Den ena eleven tar rollen som expert och hjélper den andra eleven som &ar nybérjare inom
omradet. Fordelarna med att arbeta pa detta satt ar att nyborjaren far respons direkt samt kan
stalla fragor till kamraten. Studier har visat pa att det ar eleven som handleder som lar sig
mest pa samarbetet, men aven den som handleds forbattrar sina mojligheter for inlarning
(Jehng,1997 se Alexandersson et al, 2001, s.72).

2.8 Tragetons metod vid I&s och skrivinlarning
Spelar ordningsféljden av las- och skrivinlarning eller skriv- och lasinlarning nagon roll?

Enligt Trageton (2004) sa gor den det. Fram till och med femtiotalet har det funnits en tydlig
indelning mellan lasning och skrivning dér lasningen ansags vara det viktigaste. Léra sig
skriva kom forst pa andra plats, det var inte lika viktigt eftersom det bara handlade om
valskrivning. ldag ser man istéllet pa skrivning och lasning med ett narmare samband dar de
bada hor ihop. Forskning kring skriftsprakets utveckling har langsamt flyttat fokus fran
lasning till skrivning, det handlar inte langre om hur bokstdverna ska formas utan om
innehallet i det skrivna. Forskning under de senaste aren visar pa att elever mellan fem och
nio ar har lattare for skrivning an for lasning. Utifran denna syn vander Trageton pa begreppet

”las- och skrivinlarning” till ”skriv- och laslarande”.

Eftersom 80-90 procent av sexaringarna i skolan har en dator hemma och da datorn anvands
som skrivmaskin bade i hemmet och i samhallet anser Trageton (2004) att detta hjalpmedel
daven ska anvandas i skolans varld. Tragetons metod bygger pd den analytiska
inlarningsprincipen. Han lagger tyngdpunkten pa skrivningen dar datorn har fatt en viktig roll.
Anledningen till att datorn anvands beror pa att man vill komma undan de eventuella
motoriska problem vid utformandet av bokstdver som kan férekomma hos yngre elever.
Déarmed kan lararen istallet koncentrera sig pa vad eleven skriver utan att lagga tyngdpunkten
pa sjalva utformandet. Eleverna anvander dock pennor vid den informella handtextningen
(handtextning utan krav) men far vanta med den formella undervisningen (handtextning med

krav) tills de gar tredje aret (ak 2 i Sverige). Finmotoriken utvecklas trots detta i ar 1 och 2
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(forskoleklass och &k 1 i Sverige) i och med att eleverna arbetar mycket med att gora egna
teckningar till sina datorskrivna texter. Fordelar enligt Trageton med att skriva pa dator
framfor att anvanda pennan &r att eleverna genast far en tydlig respons pa det de skriver och
att bade larare och parkamraten pa ett latt satt kan kommentera det skrivna under hela
processens gang. En annan fordel &r att eleverna kan bearbeta sina utkast gang efter gang utan
att det tar s lang tid som det skulle ha gjort om de skulle ha skrivit sina texter for hand.
Eftersom metoden utgar ifran att eleverna arbetar i par vid datorn bidrar det till att deras
sociala samspel utvecklas, samt till att kunskapsnivan ¢kar eftersom eleverna lar sig i dialog

med andra elever (Trageton, 2004).

| Lpo -94 framhalls betydelsen av att skapande arbete och lek ar viktiga delar vid larandet. For
barn i de yngre aldrarna ar leken speciellt viktig for att de ska tillagna sig kunskaper. Trageton
(2004) anser att i laroplanen for forskolan kopplas leken till IKT och menar vidare att om
pedagoger inte utgar ifran leken i undervisning med IKT sa gar de emot avsikterna med
laroplanen. Han menar vidare att alla lararstuderande och larare bér ha kinnedom om hur pass
viktig leken ar for barn mellan 6-10 ar och att de med denna vetskap kan vérdera denna mot
de IKT-program som finns. ”Leken skapar en sprakstimulerande miljé som kopplar samman
muntligt och skriftligt sprak och leken &r den basta utgangspunkten for pedagogen nar barnen
skriver sig till lasning” (Trageton, 2004, s.139). Trageton (2004) anser dock att IKT endast
bor ses som ett hjalpmedel eller laromedel som hjélper eleverna att nd de mal laroplanerna
syftar till.

Genom att arbeta i par vid datorn kan eleverna hjédlpa lararen genom att fungera som
hjalplarare at sina kamrater och ge dem “elevrespons” (Trageton, 2004). Enligt Matre (2000
se Trageton, 2004, s.84) bestar ett samtal mellan tva elever oftare av hogre kvalitet an vad ett
samtal mellan en larare och elev gor samt ger ett sprak pa hogre niva. Genom att arbeta tva
och tva vid datorerna utvecklas det sociala samspelet mellan eleverna och de kan hjalpa

varandra bade med spraket och med uppgiften (Trageton, 2004).

2.8.1 Handskrivning
Vid sidan av datorskrivningen skriver eleverna versaler for hand utan formell undervisning i

skolar 1 och 2 (forskoleklass och ak 1 i Sverige). Inte forran i skolar 3 (ak 2 i Sverige) borjar
lararna med den formella undervisningen vilket ledde till stora skriverier i media i bade Norge

och Sverige. Manga var det som undrade hur det skulle ga med handskriften och det var en
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fraga som dok upp manga ganger under projektets gang. Det handlade helt enkelt om att inte
nonchalera den traditionella handskrivningen utan istéllet lyfta fram de fordelar man trodde
att denna metod skulle ha. Pedagogerna trodde att manga elever skulle komma ifran
svarigheterna med motoriken och koordinationen mellan hand/6ga om man skot upp
handskrivningen ett ar. De trodde aven att det skulle ga fortare att lara sig skriva i skolar 3 (ak
2 i Sverige) an om man borjade tidigare. Enligt en undersokning som gjordes dar sju
datorklasser (som borjat skriva med dator) och sju handskrivningsklasser (som bdrjat skriva
med pennan) visade resultatet pa att datorklasserna i genomsnitt skrev finare &n
handskrivningsklasserna. Detta resultat jamférdes med Karlsdottirs (1996 se Trageton, 2004,
5.117) som ocksa fann att elever som borjade med att skriva med handen i skolar 3 (ak 2 i
Sverige) hade en bittre handstil 4n de elever som borjat ett ar tidigare. Aven hastigheten
undersoktes och resultatet visade pa att datorklasserna skrev en aning langsammare &n
handskrivningsklasserna vilket likval hade ordnat upp sig efter traning i skolar 4 (ak 3 i
Sverige). Sammanfattningsvis framkom det att datorskrivande elevers handstil inte paverkade
handstilens kvalitet. Pa detta satt har manga handskrivningstimmar sparats som eleverna

istallet lagt pa att skriva intressanta texter pa datorn (Trageton, 2004).

2.9. Problemprecisering
For att fa kunskap om hur ldarare som anvander sig av datorn som redskap vid las- och

skrivinldarning anser att den har metoden skiljer sig fran tidigare metoder de anvant sig av,
samt vilka eventuella vinster eller problem detta har medfort behéver nagra fragor besvaras.
Litteraturgenomgangen har givit den grundlaggande kunskapen om lasning och skrivning,
datorn i undervisningen, Tragetons lds- och skrivinlarningsmetod samt samarbete elever
emellan, som behdvs for den empiriska undersokningen. Fragor som behéver besvaras for att

syftet med studien ska uppnas ar:

e Vilka for- respektive nackdelar kan datoranvéndningen vid lds- och skrivinlarning
medfora?

e Vad hander med elevernas samarbetsformaga nar de arbetar vid datorn?

e Vad skiljer datoranvandning som las- och skrivinlarningsmetod fran andra las- och

skrivinlarningsmetoder?
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3. Metodbeskrivning

Den metod vi har valt bygger pa kvalitativa intervjuer gjorda pa utvalda pedagoger som
arbetar med datorn som redskap vid l&s- och skrivinlarning. Undersdkningen syftar till att ta
reda pa hur ldararna anser att datorn som metod skiljer sig fran de lds- och
skrivinlarningsmetoder de tidigare anvant samt ifall denna metod lett till problem eller vinster.

3.1 Val av metod
Vi valde att utféra var empiriska undersokning utifran en kvalitativ metod som bestod av en

personlig semistrukturerad intervju. Denscombe (1998) menar att respondenten darmed ges en
mojlighet att tala dppet och utforligt om de @mnen som tas upp samt ges en mojlighet att
utveckla sina idéer. Den kvalitativa metoden valdes eftersom undersékningen var av den art
dar fragorna riktade sig mot de kanslor och erfarenheter som respondenterna hade samt
mojligheten for intervjuaren att ga pa djupet, forklara och félja upp en fraga som stallts.
Metoden valdes aven pa grund av att respondenten har en chans att utveckla och forklara sina
svar, validiteten kan kontrolleras under intervjuns gang och svarsfrekvensen blir hog
(Denscombe, 1998). Till hjalp vid intervjutillfallena anvandes en bandspelare for att pa basta
satt skapa en sa hog reliabilitet som majligt. Patel & Davidsson (1994) menar att fordelen
med att anvénda sig av en bandspelare ar att svaren registreras exakt samt att det vid
bearbetningen av materialet ar latt att spela tillbaka och lyssna och forsakra sig om att man
uppfattat de intervjuade ratt. Enkéat valdes bort da denna metod framst riktar sig mot ett storre
antal respondenter men ocksa pa grund av att man kan fa ofullstandiga eller daligt ifyllda
svar, svarigheter att kontrollera sanningshalten i svaren samt att det kan forekomma

begrénsningar i svarens karaktar (Denscombe, 1998).

3.2 Urval
Tva stycken skolor, inom samma kommun, vilka bada arbetar aktivt med datorn vid las- och

skrivinlarning, valdes ut. Undersokningsgruppen bestod av sex larare fran forskoleklass till
arskurs tre, tre larare fran vardera skola. Dessa skolar valdes pa grund av att las och
skrivinlarning sker under denna tidsperiod. Endast ett fatal larare intervjuades eftersom vi
ville ga pa djupet i var undersokning snarare an pa bredden. Anledningen till att lararna
intervjuades en och en var for att undvika att de skulle paverka varandra under en diskussion.
Tanken med intervjun var att fa fram den enskilde lararens syn och asikter pa de fragor som

stalldes utifran dennes yrkeserfarenhet.
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3.3 Etiska stallningstaganden
Vi har valt att folja Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk —

samhéllsvetenskaplig forskning (2006). Innan intervjun genomfdrdes informerades
respondenterna om syftet med undersdkningen, deras anonymitet samt om att deltagandet var
frivilligt. Respondenterna fick aven information om att de nar som helst fick avbryta intervjun
utan sarskilda skal och patryckningar fran var sida. | resultatet av vara intervjuer kommer
namnen pa intervjupersonerna att vara fingerade. Kassettbanden vi anvéande oss av vid

ljudupptagningen kommer att raderas efter undersékningens sammanstélining.

3.4 Genomférande
Vi tog telefonkontakt med de utsedda skolorna och fick klartecken om att fa komma dit. Infor

intervjun sammanstalldes en lista med fragor (se bilaga) som vi ville ha svar pa samt lanade
tvad bandspelare for dokumentation. Val pa plats berattade vi kort vilka vi var och vad vart
intervjumaterial skulle anvéandas till. Under samtliga intervjuer deltog vi bada och hade delat
upp antalet fragor att stalla emellan oss. Bada ansvarade &ven for att stalla eventuella
stodfragor. En intervju tog cirka trettio minuter att genomféra. Nar intervjun var slut fick
respondenterna majligheten att gora tillagg om sadant som inte kommit med bland fragorna

men som de upplevde som betydelsefullt, darefter tackade vi dem for deras deltagande.

3.5 Efterarbete
Utskrifter fran vara ljudupptagningar gjordes pa dator och skrevs ut pd pappersformat for att

underlatta efterarbetet och analysen av det insamlade materialet. Enligt Patel & Davidsson
(1994) finns det inte nagon bestamd metod for hur man ska ga tillvaga vid en kvalitativ
bearbetning vilket innebér att man sjalv har stor mojlighet att komma med egna synvinklar

och lésningar. Efter att intervjuerna skrivits ut lastes och analyserades de noga.
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4. Resultatredovisning av intervjuerna
Vid analysarbetet anvédndes tre olika fargpennor for att gora det lattare for oss att markera

relevanta delar som passade vart syfte. Vi laste igenom intervjuerna och markerade citat med
vald féarg for vidare bearbetning. Dérefter sammanstélldes intervjusvaren till ett antal teman
som presenteras nedan. For att lattare kunna urskilja vilken larare som sagt vad har vi valt att
kalla lararna (L) med en siffra efter for att kunna skilja dem at. Vi har valt att redovisa

resultaten med ett flertal citat, detta eftersom vi tycker att de uttrycker resultatet pa basta satt.

4.1 Fordelar
| detta tema behandlas férdelarna med datoranvéndningen vid las- och skrivinlarning. Temat

ar indelat i fyra aspekter som tydligt framtradde vid analysarbetet: skriva utan penna, motorik,

rattstavning utan suddgummi samt lasning for alla.

4.1.1 Skriva utan penna
Denna aspekt visar hur tre respondenter tydligt sade sig kunna se hur datorn hjalper eleverna

att skriva ner det talade spraket pa ett lattare och snabbare sétt an da de anvander sig av en

penna. Foljande citat visar pa detta:

Nar jag borjade for fyra ar sedan, borjade jag med en etta. Nér vi skrev sa skrev
vi pa papper istéllet och det tog langre tid, for da hade de ju inte, ja det tar ju

langre tid att forma bokstéverna for hand. (L 3)
...att pé ett lattare satt fa ner det talade spréket utan att anvinda pennan. (L 5)

Det ar det har med att underlétta for barnen med pennan som jag ser som den

stora vinsten, man far ner en text pa ett helt annat vis, mycket snabbare. (L 4)

Datorn kan férutom att spara tid &ven underlatta for de elever som har motoriska problem vid

handskrivning, det krdvs en finare motorik med penna.

4.1.2 Motorik
Foljande aspekt inriktar sig pa hur man med hjalp av datorn kan komma undan de motoriska

problem manga elever har da de ska forma bokstaver for hand. Alla respondenterna har

kommenterat detta enligt foljande:

De som har svart motoriskt slipper att ha det har krangliga med pennan, det ar
mycket lattare. (L5)
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Det jag kan se ar ju att jag ser att de eleverna som har det motoriskt svart att

forma sina egna bokstaver far saklart lttare. (L 3)

...att man inte hindras av handens motorik och mognad [...]Ténk sa fult det blir
nar man ska sitta dar och de [eleverna] har ju ett skdnhetssinne. Och nar de da ar
pé olika niva motoriskt, dar ar ju ndgra som skriver, ni sag en flicka hon kunde ju
skriva jattefint. S& ar det ndgon som absolut inte kan och sa ska de plita ner
nagonting dar och sé tycker de sjalv att det ar fult. Jimforelse med dem som gor
det fint. Hur kul &r det? Det tar ju bort lusten alldeles. (L6)

Egentligen tror jag att halla pa for mycket med penna nar man gar i ettan, det ar
inget som gor att handstilen blir béttre egentligen. For det ar s& manga som inte
ar motoriskt fardiga for att skriva med pennan, att det blir jattesvart det har lilla
pilleriarbetet. Lagger man ner mer energi pa det i tvaan sa tror jag att man tar
igen det valdigt snabbt igen. Jag tror inte att det paverkar ndgot negativt om man

nu anvander datorn mer &n pennan. (L 4)

Speciellt for pojkarna som har svart for att fa till bokstaverna ér det superbt bra.

De slipper lagga kraften pa att forma dem och kan léra sig lasa anda. (L 1)

Och det finns ju otroligt manga fordelar med att géra det har pa dator [...] och
dels finmotoriskt. (L 2)

Eleverna slipper lagga kraft pa att motoriskt forma bokstéaver men éven rattningen underlattas

vid skrivning pa dator.

4.1.3 Réttstavning utan suddgummi
Paféljande aspekt behandlar hur rattstavningen underlattas med hjalp av datorn. Fem

respondenter har kommenterat enligt nedan:

Annars kanske de far lagga for mycket kraft och sa far de sudda, sudda, sudda.
Har bara trycker du pa en knapp och sa, de behover inte sudda ut en hel mening,
de kan lagga till det i mitten. Plus att de far en gratis rattstavning ocksa for att de
upptacker ganska snabbt att det blir ett rott streck om jag stavar fel och da fragar

de varfor ar det sa. (L 1)
Och sen med lite med stavningen kommer ocksa av sig sjalv. Man ser nér det &r

fel och man borjar tanka efter hur man ska ratta till det. Sen &r det bra for alltsa,

for de barn som har valdigt svart for, da skriver man fel och istallet for att sudda,
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sudda, sudda med suddgummi s& pappret liksom gar sonder till slut sa &ar det

mycket lattare att ga tillbaka. Det &r inte sa jobbigt att gora fel. (L5)

Man skriver sedan laser man det och rattar sa mycket fel man kan sjalv, och det
ar himla latt att ratta fel pa datorn istéllet for att sudda och lagga in nya ord och

sddant som man kanske missat. (L 4)

Och da kan man fa in det har med stavning. Jag har ndgra som har kommit ratt sa
langt, de ser ju da. Jag har inte lyckats fa bort det hér roda strecket som markerar
att det &r fel och jag ska nog lata bli for att den har faktiskt, ja den hjalper manga
barn. De undrar ju da: varfor ar det rott nar jag skrivit kalltt har? De &r sa
fascinerade av det hér att man slipper sudda, man bara trycker pa en pil sa svisch
ar bokstaven borta. (L 6)

Borjade med stor bokstav, fick de in det gratis och sa larde de sig att var punkt
sist och manga som ar uppmarksamma ser ju de dar roda vagorna péa datorn. Sa
de fick massor av stavningsregler eller vad vi ska kalla det for pa ett tidigt
stadium. (L 2)

Med hjalp av datorn blir réttstavningen lattare vilket leder till att texten blir tydligare for
lasaren att lasa.

4.1.4 Lasning for alla
Denna aspekt visar hur fyra respondenter anser att lasningen utvecklas med hjélp av datorn

och gor texter mer lasbara. Respondenterna anser dven att datorn medverkat till att lasningen

har dkat. Féljande citat visar pa detta:

Man ser ju texten pa ett helt annat satt nar man producerar sin text pa en dator,

for det kommer upp mer i I6pande form.(L 5)

Jag kan se pa de barn som har haft lite problem med lasningen hos oss att datorn
paverkar lasningen mycket positivt. De laser ju hela tiden det de skriver, att de

tranar sig pa det pa datorn direkt. (L 4)
De bygger upp texterna efter vad de sjélva vill. De har ocksad mycket lattare for
att lasa sina egna texter. Ja, de elever som har svart for att lasa sina egna texter

har oftast lattare for att lasa pa skarmen. (L 3)

Vad du &n skriver kan alla dina kompisar lasa. Men nar du &r sju ar och skriver

for hand s& kanske ingen annan mottagare kan lasa vad du skrivit. Den storsta
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fordelen ar ju att texten ar lasbar fér andra ménniskor an knagglig finmotorisk
text. (L 2)

Vid undersokningen har det aven framkommit vilka nackdelar som kan uppsta vid

anvandningen av datorn vid I&s och skrivinlarning, vilka presenteras nedan.

4.2 Nackdelar
Foljande tema behandlar nackdelarna med datorn vid l&s- och skrivinldrning. Ur temat har

foljande tva aspekter kunnat urskiljas, fysiska samt tekniska problem. Tre respondenter ansag
daremot att det inte fanns nagra nackdelar alls med att anvanda sig av datorer, varken ur

fysisk eller teknisk synvinkel.

4.2.1 Fysiska problem
Denna aspekt riktar in sig pa de fysiska problem datoranvandningen vid las- och

skrivinlarning kan medféra. Tva respondenter har kommenterat detta enligt féljande:

Man kanske inte alltid har de basta stolarna fér barnen och ar anpassade med

ryggar och héjd och allt sédant dar, tyvarr sa blir det inte sa. (L 4)

Nackdelar, det &r vél det att skarmarbete kan ju, jag laste bara hdromveckan,
gora att vi blir mer och mer néarsynta som folkgrupp. En nackdel &r ju ocksa att
man ar ganska stilla vid en skarm aven om man star eller sitter, s& & man ju
stilla. (L 2)

Forutom de fysiska problem som kan uppsta vid datoranvandning kan det dven uppsta

tekniska problem.

4.2.2 Tekniska problem
Kommande aspekt behandlar de tekniska problemen som en nackdel vid anvandandet av

datorn vid l&s- och skrivinlarning. Tre respondenter har kommenterat detta:

Man blir ratt s& stalld nar datorn inte fungerar. Det intraffar ibland nar man ska in
och skriva och de [eleverna] har sparat och sa kommer man inte in pa datorn, det
ar jattetrakigt. (L 4)

Det enda ar ju att ndr datorn &r urladdad nar man ska ha den, eller alltsé ja sédana

tekniska grejor. (L 6)

Det ar ndr det inte funkar. Det ar de tekniska bekymmer man har. (L5)
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Enligt resultatet framkom det att en larare ocksa ser det som en nackdel att det tar tid for
eleverna att lara sig att samarbeta. Hon tyckte &ven att hon i vissa situationer kunde kanna sig

otillracklig for att hon inte kunde vara éverallt och hjalpa eleverna.

4.3 Effekter vid samarbete
| detta tema behandlas de férdelar som parskrivning vid datorerna for med sig for eleverna.

Temat delas upp i féljande tva aspekter: lara sig av varandra och svag kontra stark.

4.3.1 Lara sig av varandra
Denna aspekt behandlar hur eleverna hjalper, stottar, inspirerar, lyssnar och foérklarar for

varandra vid datorarbete. Alla respondenter bidrog med relevanta kommentarer om fordelarna

enligt foljande:

Hjélper varandra. Ni kanner sdkert till Vygotskij och hans teorier om att stotta
varandra, byggnadsstéllningen dar, man puschar varandra, hjalps at, samarbete,

traning som sagt. Bara fordelar nér det fungerar tycker jag. (L 3)

Att man lar sig av varandra, att man lar sig samarbeta, lyssna pa varandra. Att
man sjalv vagar saga vad man tycker, att man satter ord pa vad man tycker och

tanker sjalv ocksa. (L 4)

De far ett...jag kanner att de som kan mycket far en valdigt bra sjalvkansla att de
kan hjalpa varandra. Sen har de hjalpt ett annat barn s& kan det barnet fa

sjalvkanslan att hjélpa ett annat barn. (L 1)

Manga ganger sa anvander de den véntetiden till att hjalpa varandra och da &r det
nagon som har fattat [...] och sa delger de varandra saddant om inte jag har hunnit

med liksom att svara. (L 2)

Sen blir det mycket s& som nar de sitter vid datorerna har bredvid varandra, sa
om de tva som inte jobbar tillsammans dar kan stava ett ord sa liksom sa fragar
man grannen sidan om. Sa det ar aven samarbete dver liksom de granserna ocksa.
Inte bara tva och tva utan det ar...de har blivit duktiga pa att hjalpa varandra.
(L5)

De sitter ju och letar upp tangenterna tillsammans. Som jag hade tva pojkar idag

som skulle skriva om 6rnen. Sa skulle de skriva ordet 6rnen. Ja, da hittade ju en

O och en hittade R och dar & N. Oh, ser den ut s& sade den andra som inte da
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kan vissa bokstaver. Och s& lar de sa tillsammans. [...] Det &r stora fordelar.
Bade det sociala, alltsa eller framforallt det sociala att de lar sig att vanta och
lyssna pa varandra. Ja, mycket bra tycker jag att det har gétt. Och sa triggar de

varandra lite med fantasin. (L 6)

Elever lar av varandra vid samarbete i par oberoende vilken kunskapsniva de bada eleverna

befinner sig pa.

4.3.2 Svag kontra stark
Foljande aspekt visar pa att elevernas olikheter kan innebéara bade positiva och negativa

konsekvenser for eleverna sjalva da de skriver tillsammans med en kamrat vid datorn. Tva
respondenter sag positiva fordelar da en elev som &r kunskapsméssigt starkare arbetar

tillsammans med en som inte ar lika stark.

De som ar vaéldigt drivande maste liksom halla sig tillbaka som alltid ska gora

allting och de maste hjélpa varandra alltsa for att komma vidare. (L 1)

Ibland kan man jobba en som &r duktig och en som behéver lite mer hjalp, for da

kan den som &r duktig hjélpa. (L 4)

Ja de som har lite svarare, kan bli lite framatpuffade av den som ar lite sakrare.
Alltid ndgon som kan mer. Och da har man ju varandra som larare, barn lar barn.
(L5)

Samtidigt som flera respondenter ser fordelar med ovanstadende parkombination kan de och

dven andra se nackdelar med att arbeta pa detta satt:

Det kan vara sa att nagon aker snalskjuts pa nagon annan och dar far man vara
lite vaksam som pedagog. [...] Fr om man vet att nagon elev ar valdigt svag och
aker lite snalskjuts pa ndgon som &r valdigt duktig da utvecklas inte den eleven
som ar svag. D& behdver den jobba med ndgon annan s& den far anstrianga sig
ocksa. (L 4)

Man far tanka efter vilka som skriver tillsammans. For dr det ndgon som tar
valdigt stort utrymme sa kan ju nagon som da har lite svarare for att visa vad de
vill, komma lite i skymundan. Det kan ju vara en fara om man inte &r observant
att de som ar framat tar for stort utrymme. Och att de andra inte far komma fram

sd att saga. (L 6)
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Det kan ju ocksa bli sa att det ar en som tar 6ver och gor allt jobb. (L 3)

Ytterligare nackdelar som respondenterna uppmarksammat ar svarigheten for lararen att para
ihop elever sa de fungerar ihop socialt och inte blir ovanner eller pratar bort tiden. En

respondent ser det dven som en nackdel om eleverna ofta valjer samma partner att arbeta med.

Det & om de bara véljer samma partner hel tiden att samarbeta med. Men det har

vi forsokt styra upp alltsa att de hela tiden maste vélja nya kompisar. (L 5)

Ja da de blir ovanner. Alltsa &r ett barn ett valdigt, valdigt osakerhet s& kanske,
men det far man ju liksom...Det ser man alltsd nar man kombinerar de barnen pé

nagot satt, sa det bor inte bli sa.(L 1)

Att det ibland kan vara svart att fA grupperna att fungera socialt och att man
behover fundera 6ver: ska de fungera bra socialt, eller ska de mer vara pd samma

niva eller ska den ena vara lite duktigare eller hur ska man nu géra. (L 3)

Négon gang kan det bli sa att det bara blir inspiration och inget skrivet, man kan
ju std och pratat med varandra hur mycket som helst utan att det blir ndgot
resultat. Sa att det kan val vara en nackdel om man sérskilt har sadana elever som

ar valdigt benégna att prata. (L 2)

4.4 P& las och skrivfronten inte mycket nytt
Detta tema bearbetar hur respondenterna anser att datorn som l&s- och skrivinlarningsmetod

skiljer sig fran las- och skrivinlarningsmetoder de tidigare har anvant sig av. Med metod
menar vi de tankar och synsétt olika forskare har kring las och skrivinlarning. Svaren i
undersokningen visade sig vara samstdmmiga, pedagogerna ser metoden som ett verktyg
bland manga andra.

4.4.1 Ettverktyg bland manga andra
Enligt flertalet av respondenterna har de tidigare arbetat med traditionell undervisning vid l&s-

och skrivinlarning. Den metod de séger sig ha anvant framst ar Léasning pa talets grund (LTG)
samt Bornholmsmodellen. Jamfort med dessa metoder anser inte respondenterna att datorn
som metod skiljer sig namnvért utan de ser metoden som ytterligare ett verktyg bland manga

andra. Fem respondenter har kommenterat detta:

Datorn ar ju ett redskap som manga andra och i det har skrivprojektet sa

anvénder vi ju datorn som skrivmaskin och ingenting annat. (L 6)
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Att datorer &r ett redskap eller ett verktyg att anvanda till allt det sakallade gamla
vanliga arbetet. Det enda som skiljer &r ju faktiskt arbetsredskapet,
datormaskinen. (L 2)

Jag kan vél se att mycket utav det som finns med i hans tankar har man gjort
anda tidigare. Det har med att lasinlarningen ska grunda sig pa att man skriver
mycket, men den stora skillnaden &r ju att man gor det pa datorer istallet, for man
far med det fina hantverket fran borjan och att alla elever lar sig lasa sina egna

texter som de sjélv har producerat. (L 3)

Ungefér pa samma satt alltsa, det ar ju bara det att man anvander datorn som en
penna idag. S& metoden, pedagogiken &r ju inte annorlunda. Det &r ungefar som
niar LTG kom sa provade man ju den formen av undervisningsmetod. Och nu
anvander man datorn som ett sjalvstyre i undervisningen, darfér att det ar ett
hjalpmedel [...] ett verktyg som ingér i den dagliga anvandningen. Man slipper

vassa den. (L 5)

Jag tycker det ar ett bra verktyg bland manga andra verktyg som man har i
skolan. Jag ser inte det som ena allena radande utan jag tycker det &r ett
komplement till vad vi har for 6vrigt [...] Déar jag jobbade tidigare var

arbetsmetoden véldigt traditionell. (L 4)

Nagra respondenter lyfte ocksa fram nagra effekter de har markt av da de arbetat med datorn
som metod. En respondent menar att metoden fort med sig att barnen skriver mer och att de
lar sig att lasa och skriva snabbare. Hon tror &ven att eleverna blir mer fingerfardiga av att

anvanda datorn:

Jag tror att den [datorn som metod] provar att skriva mer, barnen provar sig fram
att skriva mer an vad man gor nar man anvander bara pennan. For har vagar man
trycka pa tangenter, det kommer ju en bokstav direkt ju nar man trycker. [...]
Och man tranar kanske motoriken pé ett annat sétt ocksa genom att anvéanda
datorn, anvénda...man blir fingerfardig. [...] Jag tror nog att de kan l&sa och

skriva snabbare nar man har en dator framfér sig, det tror jag. (L 5)
En annan respondent anser att datorn som metod ar mer individbaserad dn andra metoder:

Trageton ar mer individbaserad eller elevbaserad, dar ar det de sjalva som styr

vad de vill gora. | alla fall om man ser renodlat till han. (L 3)
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Ytterligare en respondent menar att lararens arbete underlattas nér eleverna skriver sina texter

pa datorn jamfort med da de tidigare skrev dem for hand:

Innan di nar jag jobbade med text enligt Ulrika Leimars LTG, sa var det ju
lararen som fick lagga ménga timmar pa att vara sekreterare och fa det utskrivit.
Och da fick man ju sitta pa eftermiddagarna och skriva rent alla barnens bocker
sd man kan ju saga att det ar en otrolig vinst for en som jobbar med den

l&smetoden, att barnen &r sina egna sekreterare. (L2)

Ovan har resultatet fran undersokningen redovisats, vilket i kommande kapitel kommer att

forklaras.

4.5 Slutsats
Syftet med studien var att ta reda pa vilka vinster och problem datoranvandning i

undervisningen medfor. De vinster som framkom vid anvandning av dator vid l&s- och
skrivinlarning efter genomford undersokning ror framst motoriska férdelar. Eleverna kan med
hjalp av datorn skriva en text betydligt snabbare dn da de anvander sig av en penna, de slipper
forma bokstaverna for hand och behdver inte lagga tid pa att sudda ut texten. De far ocksa stor
hjalp av datorn rattstavningsprogram nér de skriver sina texter. Aven lasningen paverkas
positivt, eftersom eleverna hela tiden kan lasa pa skarmen vad de skriver. Metoden som sadan
forutsatter att eleverna arbetar i par kring datorerna vilket lararna ser som en stor fordel da
eleverna pa detta satt exempelvis lar sig att lyssna och hjalpa varandra. De problem som
uppstatt med datoranvandning ror framst tekniken. Syftet var dven att ta reda pa hur datorn
som las- och skrivinlarningsmetod skiljer sig fran andra las- och skrivinlarningsmetoder.
Lararna i undersokningen anser inte att skillnaden mellan de olika metoderna &r sérskilt

markbar. Det enda som skiljer dem at ar verktyget man anvander.
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5. Diskussion och analys
Utifran var undersokning har det framkommit att lararna ser datorn som ett naturligt redskap i

den dagliga undervisningen. Enligt Bolander (1995) har teknik kommit att spela en viktig roll
i dagens informationssamhélle. Tekniska redskap sdsom datorn har en given plats i skolan.
Alexandersson (et al 2000) anser att tillgangligheten till datorer under senare ar har okat vilket
staller mer krav pa undervisningens innehall, krav som bland annat kommer fran media och
politiker. Den hér studien har genomforts for att undersdka hur larare upplever att datorn som
metod vid l&s- och skrivinlarning skiljer sig fran metoder de tidigare anvant samt ifall
metoden lett till problem eller vinster. Enligt resultatet av var undersokning ser lararna véldigt

positivt pa datorn och dess anvandning och anvénder sig av den varje dag i sin undervisning.

Bolander (1995) redovisar uppfattningen, att larare for de yngre arskurserna ar de som ar
samst pa att anvanda datorn i sin undervisning. Jedeskog (2000) papekar att erfarenheter efter
inforandet av datorn i skolan har visat pa att forvantningarna pa anvandningen lett till att en
del larare hamnat i konfliktladdade situationer. Detta eftersom de nya forvantningarna
inneburit att lararna sjalva maste kunna hantera tekniken och anvéanda den i sin undervisning
for att ytterligare kunna bidra till elevernas larande. Vara resultat visar inte pa att lararna
upplever datorn och tekniken som en press, utan snarare som ett redskap bland andra. Vi anser
att det ar viktigt att fa en god datorkunskap redan under lararutbilningstiden vilket vi menar
varit en bristvara under var utbildning. Vi tror ocksa att det &ar viktigt att man som
yrkesverksam larare far fortbildning inom datoranvandning sa att de kan vidareutbilda

eleverna, som i sin tur kommer att ha nytta av det i exempelvis framtida yrken.

5.1 Néstan bara fordelar
| var undersokning har det framkommit att lararna ser manga férdelar med att arbeta med

datorn vid las- och skrivinlérning. De positiva aspekterna rér datorn som ett redskap for att
undkomma eventuella motoriska problem hos eleverna. Lararna anser att det gar betydligt
lattare och snabbare att skriva pa dator &n da man anvéander sig av en penna. Trageton (2004)
poangterar att eleverna kan bearbeta sina utkast gang efter gang utan att det tar sa lang tid som
det skulle ha gjort om de skulle ha skrivit sina texter for hand. Det ar for manga sexaringar
svart att skriva for hand och de kan darfor ha stor nytta av att anvanda sig av datorer som
skrivredskap. Ldrarna i var undersékning tryckte pa att datorskrivandet innebér en stor fordel
for elever med motoriska svarigheter. De anser att skrivningen blir mycket lattare, eleverna

hindras inte av handens motorik och mognad. De elever som har svarigheter motoriskt kan
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tappa lusten pa grund av att de sjalva inte anser att de kan skriva lika fint som nagon annan.
Vi menar att vara resultat visar pa att datorn kan skapa en storre lust for dessa elever eftersom
de inte behdver kanna sig samre &n nagon annan elev vid textproducerandet. Vi tror
framforallt att pojkar, som ofta visar sig ha svarare for finmotoriken &n flickor, kan ha stor

hjélp av att fa lara sig skriva med hjalp av datorn.

Lararna papekar att istallet for att eleverna ska lagga mycket kraft pa att sudda for hand kan
de bara trycka pa en tangent for att sudda ut ett ord eller en hel mening. De kan dven stoppa in
ett ord i en mening pa ett lattare sétt &n om de anvander sig av penna och papper. De far ocksa
en gratis rattstavning da de upptacker att det blir ett rott streck under det felstavade ordet. Pa
detta satt lar de sig se nar det ar fel och borjar tanka efter hur de ska ratta till det. Falk (1999)
menar att for ett barn som har svarigheter med ordférradet och stavningen kan datorns
ordbehandlingsprogram med sin skriv och rattstavningsfunktion innebéra en harlig upplevelse
av att kunna producera ndgot som ar lika fint som det kamraterna har producerat. Aven
elevernas sjalvfortroende starks av att de pa datorn kan sudda ut hur manga ganger som helst
utan att det blir fult. De lar sig helt enkelt att vaga misslyckas eftersom de har méjligheten att
gora om ett oandligt antal ganger om de sa vill. Vi tror att detta arbetssatt bidrar positivt till
elevernas motivation eftersom de inte hamnar efter da de exempelvis ska forma bokstaver for
hand. Trots att eleverna spar tid pa att forma bokstaverna via tangentbordet kan de kanna att
de hamnar efter andra elever, detta eftersom det finns elever som skriver fortare pa
tangentbord &n andra. Nar det géller réttstavningsfuktionen tror vi inte alltid att det gynnar
eleverna. Det kan sakert finnas elever som kénner sig misslyckade och stressade Over att

behova se det roda strecket nér de har stavat nagot ord fel.

Forutom de rent motoriska fordelarna anser lararna att dven lasningen paverkas positivt vid
datorarbete. De havdar att texterna blir mer lasbara och elevernas lasning underlattas da de
arbetar vid datorn. Elevernas lasning paverkas ocksa positivt eftersom de pa skarmen hela
tiden kan lasa vad de skriver. Alla elever kan lasa en text som ar producerad pa datorn till
skillnad mot en text som &r skriven med en knagglig handskrift. Jedeskog (1993) menar att
texten pa dataskarmen blir tydligare att lasa for eleverna. Aven Folkesson (2004) havdar att
datorskrivna texter blir betydligt lattare att lasa an de handskrivna. Eftersom eleverna skriver
sig till lasning genom denna metod tror vi att inga andra lasinlérningslaror behéver anvéndas
vid sidan om. Daremot behover eleverna lasa skonlitteratur for att deras inspirationsférmaga

skall utvecklas. Anledningen till att ovanstaende fordelar namns kan bero pa att de alla i ett
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sammanhang motiverar eleverna till att lara sig skriva och lasa. Det kan &ven bero pa att
fordelarna skapar en lust och ett intresse hos eleverna vilket i sin tur kan leda till att de nar

uppsatta mal.

5.2 Inga problem
De nackdelar som framkom under var undersokning har egentligen ingenting med las- och

skrivinlarningen att géra utan a&r mer en konsekvens av det nya verktyget. De negativa
aspekterna som framkom bestar av tva kategorier; fysiska och tekniska. Enligt de intervjuade
lararna sa innebar de fysiska problemen framst att stolarna inte alltid ar anpassade for
elevernas langd och rygg. Andra aspekter ar att skarmarbetet kan leda till narsynthet och att
arbetet vid datorn dr ganska stillasittande. Detta ar nagot som kan kopplas till
arbetslivsinstitutets forskning (u.d.). Enligt denna kan stillasittande arbete vid en dator
innebara belastning pé skuldror, nacke, axlar, armar, handleder och hander. Aven synen blir
paverkad av datorarbete eftersom ett sddant arbetssatt ar valdigt synkravande. Lararna i
undersokningen papekar att de tekniska problem som kan uppsta ar att eleverna inte kommer
in pa datorn nar de ska skriva, att datorn ar urladdad vid anvéandning eller att den inte
fungerar. Utifran vad ovanstaende larare ser som negativt med datoranvandningen tycker vi
att det ar anméarkningsvart att lararna inte namner fler nackdelar exempelvis inom det fysiska
omradet. Nagot vi kom att tdnka pa som en negativ aspekt av datoranvandning &r den
eventuella stralning som eleverna kan utsattas for vid datorarbete. Orsaken till att fler fysiska
problem inte uppmarksammas kan bero pa att lararna inte har kunskaper om vilka ytterligare
risker som datoranvandning kan medfora. Det kan &ven bero pa att man &r sa uppslukad av

den nya metoden och dess vinster att man inte ser nagra nackdelar.

5.3 Delat larande
Utifran var undersokning framkom det att lararna ser samarbete vid datorerna som en stor

vinst som skapar en bra larandemilj6. En larare framholl Vygotskijs teorier om att stétta
varandra vid samarbete. Vygotskij havdar att ord som uttalas blir lanken mellan omvérlden
och tankarna hos manniskorna. Han talar aven om spraket som ett redskap mellan manniskor
(Séljo, 1994). Vygotskij menar dven att den sociala biten mellan elever &r viktig vid
inldrningen i skolan eftersom den underlattar deras utveckling (Stensmo, 1994). Lérarna i
undersokningen anser att genom att arbeta i par kan man hjalpas at, pusha varandra och trana
sin samarbetsformaga. Var uppfattning ar att samspelet vid datorn &r oerhort positivt for
elevers larande eftersom de genom att arbeta i par kan samtala och I6sa problem tillsammans

jamfort med da de arbetar ensamma. Men vi anser dven att dessa fordelar kan uppsta vid
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pararbete utan datorer. Vi tror dven att eleverna vid tillfallen da de far arbeta ensamma vid

datorerna ges ett okat sjalvfortroende da de pa egen hand far utfora uppgifter.

Utifran resultatet ser tva larare det som en fordel nar en duktig elev arbetar tillsammans med
en som ar lite svagare eftersom den svage eleven kan bli hjalpt av den starkare eleven.
Fordelarna med att tva elever samarbetar som befinner sig pa olika kunskapsnivaer ar att den
svagare far respons direkt och kan stélla fragor till den starkare. Studier har visat pa att det &r
eleven som handleder som lar sig mest pa samarbetet men dven den som handleds forbattrar
sina mojligheter for inlarning. (Jehng, 1997 se Alexandersson et al, 2001, s. 72) Lérarna i
undersokningen kan dven se nackdelar med att en elev ar starkare &n den andra i
parkombinationen. Detta eftersom det kan finnas risk att nagon aker snalskjuts pa nagon
annan. Alexandersson (et al, 2001) havdar att det i samspelet mellan kamraterna kan uppsta
situationer dar ivern ibland kan leda till hinder. Detta pa sa satt att om en elev ar mer insatt i
en uppgift eller hur man hanterar datorn kan denna elev latt "ta 6ver” och lata den andra
eleven bli passiv. Vi haller med forfattarna ovan om att det finns bade fordelar och nackdelar
med att samarbeta. Vi tror att eleverna pa ett tidigt stadium bor lara sig att samarbeta med
olika kamrater eftersom de troligen kommer att ha nytta av detta i sitt framtida arbetsliv.
Déremot anser vi att man som larare bor vara vaksam pa vilka elever som arbetar ihop, det ar
kanske inte alltid den kunskapsmassigt starkare eleven vill arbeta med en elev som &r svagare.
Detta pa grund av att den eleven kanske inte kanner att den utvecklas i samma grad som den
svagare gor av samarbetet. Vi vill tillagga att det géller for lararen att vara vaksam pa vilka

som arbetar tillsammans for basta resultat.

5.4 Ratt i tiden
Resultatet fran undersokningen visar pa att lararna ser datorn som likvardig med en penna.

For dem &r datorn ett hjalpmedel, ett verktyg som ingdr i den dagliga anvandningen. De anser
inte att den har metoden skiljer sig namnvart fran tidigare metoder de anvant sig av,
pedagogiken ar inte annorlunda. Pedersen (2000) ser ocksa tekniken som ett med pedagogiken
och att det darmed skapas ytterligare ett hjalpmedel att anvénda vid inlérning. Enligt Trageton
(2004) bor IKT endast ses som ett hjalpmedel eller laromedel som hjalper eleverna att na de
mal laroplanerna syftar till. Detta anser vi stammer val 6verens med hur pedagogerna i

undersokningen ser pa IKT.
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Enligt Lpo (1994) &r ett utav skolans uppdrag att eleverna skall kunna fungera i vart samhalle
med det stora informationsflodet och den snabba férandringstakten. Vi anser att lararna i var
undersokning genom sitt arbetssatt tar in barnens verklighet och det samhallet har att erbjuda i
form av moderna uppfinningar i skolan. Pa detta satt anpassar sig skolan till det teknikutbud
som finns och den framtid vi gar till motes. Som blivande larare anser vi att datorn som las-

och skrivinlarningsmetod ligger helt ratt i tiden.

5.5 Fortsatt forskning
Studien har gett uppslag till ett flertal nya fragestallningar. Mot bakgrund av den studie som

har presenteras framtrader tre omraden som ar sarskilt intressanta att studera vidare. Det
skulle vara intressant att studera hur datorn kan bli ett hjalpmedel for elever med dyslexi eller
hur datorn kan komma till anvéndning i matematikundervisningen. Blir pojkar mer hjélpta av
att anvéanda datorn vid l&s- och skrivinlarning &n flickor, &r en annan aspekt som hade varit

intressant att fordjupa sig inom.

5.6 Metoddiskussion
Vid den kvalitativa undersokningen slutférande kunde vi konstatera att vart val av att anvanda

oss utav intervjuer val stdmde Overens med det syfte vi hade med studien. Efter
genomforandet av undersokningen har reflektioner gjorts kring sjalva genomférandet. Vi ar
medvetna om att antalet respondenter som deltog i var undersokning inte &ar ett sérskilt
omfattande material men vi anser trots detta att vi har fatt det djup i intervjuerna som vi var
ute efter, detta eftersom vi enbart valde att intervjua larare som arbetar med datorn som l&s-

och skrivinlarningsmetod.

Innan intervjuerna genomfardes borde en pilotstudie utforts pa en representativ grupp for att
undvika att eventuella missforstand pa fragornas innehall samt dess formulering skulle uppsta
vid sjdlva undersékningen. Detta var nagot som vi upptackte hande exempelvis vid fragorna
som handlade om datorns roll vid l&s- och skrivinlarning. Det hade kanske varit battre att
stalla en fraga om datorns roll vid lasning och skrivning &n las- och skrivinlarning, eftersom
larare for arskurs tre inte arbetar med las- och skrivinlarning i samma utstrackning som larare
gor med elever i de yngre arskurserna. Vid sammanstallningen av resultatet upptackte vi dven
att vi borde ha stallt ytterligare foljdfragor till nagon intervjufraga eftersom respondenternas
svar inte var tillrackligt tillfredsstéllande.
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Vid intervjuns genomforande upplevde vi att respondenterna visade var studie ett genuint
intresse och delade med sig av sina erfarenheter och kunskaper inom omradet. Da vi valt att
anvanda oss utav bandspelare for dokumentation kan vi ha rakat ut for att respondenterna till
viss del har ké&nt sig hdmmade. Trots detta anser vi att bandspelarens ndrvaro har gjort det
lattare for oss att fora en sa avslappnad dialog med respondenterna som mojligt samt att vi har

kunnat fokusera pa deras svar pa ett annat satt an om vi hade dokumenterat intervjun for hand.
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6. Sammanfattning
Syftet med studien var att undersdka hur larare anser att datorn som metod vid las- och

skrivinlarning skiljer sig fran tidigare metoder de har anvént sig av samt ifall det har lett till
problem eller vinster. Forskningsbakgrunden tar upp den teori som ligger till grund for var
studie, vilken utgdr ifrdn hur man kan anvanda datorn vid las- och skrivinlarning. Aven annan
litteratur tas upp i forskningsbakgrunden som anses vara relevant och som kan kopplas till
undersokningen. Syftet med denna bakgrund &r att satta in l&s- och skrivundervisning vid

datorer i ett teoretiskt sammanhang.

Undersckningen har genomforts utifran en kvalitativ metod, vilket innebér att vi har anvant
0ss utav intervjuer. Vi har intervjuat sex pedagoger som alla arbetar med datorn vid las- och
skrivinlarning. Fragorna som stélldes under intervjun har rért samspelet vid datorn, datorn
som metod kontra andra l&s- och skrivinlarningsmetoder samt dess eventuella problem och

vinster.

Resultatet av undersokningen visar pa att fordelarna med datorn vid las- och skrivinlarning
innebér att det blir motoriskt lattare for eleverna att skriva utan penna, att réttstavningen
underlattas och att lasningen paverkas positivt. Nackdelarna innebéar de eventuella tekniska
och fysiska problem som kan uppstd vid datoranvandning. Ur resultatet framholl lararna
samarbetet som en viktig aspekt for att kunna arbeta med datorn som metod. Resultatet visar
dven pa att metoden inte skiljer sig s mycket fran de metoder lararna tidigare anvant sig av i

sin undervisning.

De slutsatser som kan dras efter undersékningens genomférande &r att fordelarna med
datoranvandning vid las och skrivinlarning 6vervager nackdelarna. En annan slutsats visar pa
att elevernas samspel vid datorerna medfér att eleverna utvecklar sina sociala kompetenser.
Ytterligare en slutsats ar att lararna anser att datorn som metod vid 1ds och skrivinlarning ar

ett komplement till tidigare metoder de anvant sig av.
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BILAGA

Intervjufragor

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Hur lange har du varit yrkesverksam larare?

Har du nagon gang startat upp den forsta las- och skrivinlarningen i en klass?

. Vad anser du som l&rare vara viktigt vid las- och skrivinlarningen?

. Vad har du for instéallning till datorer i skolan?

. Varfor har du valt att arbeta efter Tragetons teori?

. Har du fatt nagon fortbildning inom datoranvéandande, i sa fall vilken?
. Hur manga datorer anvénder ni er utav?

. Hur ofta skriver eleverna pa datorn respektive for hand?

. Hur turas eleverna om vid datorn?

Hur arbetar ni med handskrivning?

Hur paverkar datorskrivandet elevernas handstil?

Hur paverkas elevernas lasférmaga av datoranvandning?

Nér arbetar ni med l&s- och skrivinlarning?

Vilka fordelar finns det med datorn vid 1as och skrivinlarning?

Vilka nackdelar finns det med datorn vid I&s- och skrivinlarning?

Hur samspelar eleverna vid datorerna?

Vilka fordelar finns det med att samarbeta?

Vilka nackdelar finns det med att samarbeta?

Vilka reaktioner har du fatt av foraldrar nu nar du arbetar efter Tragetons metod?
Vilka reaktioner har du fatt av elever?

Hur arbetade du med l&s- och skrivinlérning i din undervisning tidigare?

Hur skiljer sig Tragetons metod jamfort med den/de metoder du anvande tidigare?



