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Lyssna och lar!
—om och i sa fall hur pedagoger anvander sig av skonlitterara
hoglasningsbdcker i sin undervisning

Abstract

Detta examensarbete behandlar pedagogers anvandning och bearbetning av skonlitterdra
hdglasningsbocker. Flera teoretiker menar att elever lar i samspel med andra manniskor och
genom gemensamma upplevelser vilket de kan fa i samband med hoglasning ur skonlitterara
bocker. Studiens syfte ar att undersoka om och i sa fall hur pedagoger i arskurs 1-9 arbetar
med skonlitterara hoglasningsbocker i sin undervisning. Vi undersoker ocksa vilka faktorer
som paverkar pedagogerna i valet av skonlitterara hoglasningsbdcker och vilka attityder
pedagogerna har till anvandning och bearbetning av hoglasningsbocker.

Studien som genomférts har varit en smaskalig kvalitativ studie som involverat tolv
pedagoger dar insamlad data omvandlats till ord och beskrivningar. | analysen av studiens
resultat har respondenternas svar kategoriserats och analyserats. Resultatet av analysen visar
att teoretiker och respondenter anser att hoglasning av skonlitterdra bocker &r ett viktigt
inslag i undervisningen. Resultatet visar ocksa att ju aldre eleverna blir desto mer sallan
forekommer hoglasning. | arskurs 1-3 forkommer hdglasning nast intill varje dag for att i
arskurs 4-6 minska till tva dagar i veckan, medan det i arskurs 7-9 forekommer sallan eller
inte alls. Gemensamt i respondenternas svar &r att hoglasningsboken ska passa alla elever,

men att det ar svart att finna en hoglasningsbok som gor det.

Amnesord: Hoglasning, bearbetning av skonlitterara bocker, arskurs 1-9, lasupplevelser.
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1. Inledning

Vi som har skrivit detta examensarbete ar tva studenter vid Hogskolan Kristianstad och vi
studerar bada tva den sista terminen pa lararutbildningen. Var inriktning ar Barnets larande —
Lararens roll for elever mellan sex och tolv ar och vi har bada valt inriktning mot svenska och

samhallskunskap i undervisningen.

Under var utbildning har vi bl.a. intresserat oss for och studerat hur pedagogen kan arbeta
med skonlitteratur tillsammans med eleverna i undervisningen. Genom kunskap och
erfarenheter har vi insett hur stor betydelse och hur stora variationsmojligheter skonlitteratur
och hdglasning har for eleverna och undervisningen. Vi vill darfér undersoka hoglasningens

anvandningsomrade ytterligare.

1.1 Bakgrund

Enligt Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet —
Lpo94 (2005) ska pedagogen ta tillvara elevers erfarenheter och kunskaper i undervisningen.
Eleverna lar i samspel med andra och genom gemensamma upplevelser. Dessa gemensamma
upplevelser kan eleverna fa tex. i samband med hoglasning ur skonlitterara bocker. |
skonlitteraturen kan pedagogerna och eleverna upptacka manga @mnen och handelser att t.ex.
fora diskussioner kring vilket kan fordjupa och befasta kunskaper hos eleverna. Enligt
grundskolans kursplan for svenska ska pedagogen i sin undervisning stréva efter att eleverna

“utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur” (Skolverket, 2002, s.96).

Pa Lararnas Riksforbunds hemsida presenterades hosten 2005 ett pressmeddelande angaende
elevers allt forsamrade lasvanor. | rapporten och undersokningen ”Lasa for att lara”
konstaterar Lararnas Riksforbund att laslusten avtar med aldern hos bade pojkar och flickor.
Pa hogstadiet visade det sig att var femte elev aldrig laser nagra skonlitterara bocker i skolan
trots att det i grundskolans kursplan i svenska (Skolverket, 2002) star att eleverna ska fa erfara
och ldara genom anvandning av skonlitteratur i undervisningen. Det ar viktigt att eleverna far
en god laskunskap for att d&ven kunna tillgodogora sig de andra amnena i skolan. Aven Frojds
avhandling “Att lasa och forsta svenska. Lasformagan hos elever i Boras 2000-2002” fran
hosten 2005 visar pa hur svenska elevers lasvanor och lasforstaelse kraftigt har forsamrats

under de senaste tio aren. Lasformagan hos eleverna som gar i grundskolan har férsamrats och



enligt Frojd minskar elevernas lasformaga for varje ar. Det ar inte bara de lassvaga elevernas

lasformaga som minskar utan alla typer av lasares lasformaga.

Vi hoppas att genom denna undersokning komplettera den kunskap och de tankar vi har
tillagnat oss hittills kring hoglasningens olika anvandningsomraden med ny kunskap och nya
idéer. Vi vill aven for andra studerande, pedagoger och intresserade visa pa hoglasningens
anvandbarhet och manga majligheter i de olika arskursernas undervisning. Kan denna studie
och detta examensarbete medverka till att pedagoger, andra lararstuderande m.fl. far upp
6gonen for hoglasningens positiva funktioner i klassrummet och pa vilka satt pedagogen kan
ta tillvara innehallet i skonlitteraturen i sin undervisning, kanner vi att denna undersokning

har bidragit med vardefull kunskap for elevernas framtida undervisning.

1.2 Syfte

Syftet med detta examensarbete ar att undersoka om och i sa fall hur pedagoger i arskurs 1-9
arbetar med skonlitterara hoglasningshacker i sin undervisning. Vi vill ocksa undersoka vilka
faktorer som paverkar pedagogerna i valet av skonlitterara hoglasningsbdcker och vilka
attityder pedagogerna har till anvandning och bearbetning av skonlitterdra hoglasningsbdcker

I sin undervisning.



2. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen presenteras och sammanfattas den litteratur och tidigare forskning
som har anvants i studien och i skrivandet av detta examensarbete. Med utgangspunkt fran
olika forfattare och teoretiker diskuteras i litteraturgenomgangen bl.a. hur elever tillagnar sig
kunskap, varfor hoglasning ar viktigt for eleverna, utifran vilka faktorer hoglasningsboken

véljs samt hur innehallet i boken kan bearbetas i undervisningen.

Da begreppet pedagog anvands fortsattningsvis menas all verksam personal inom
skolvasendet med nagon form av pedagogisk utbildning. Begreppet hoglasning innebar att
pedagogen laser hogt ur en skonlitterdr bok for eleverna. Den bok som pedagogen laser hogt
ur benamns hoglasningsbok. Med begreppet skonlitteratur menas bocker innehallande fiktiva
berattelser, inte fakta. Da begreppet klassiker anvands menas en bok som har och far ett

bestaende varde och lases generation efter generation.

2.1 Pa vilka satt eleverna tillagnar sig kunskap

Bratt (1985) anser att ju tidigare en elev tillgodogor sig fakta och kunskap, desto tidigare
utvecklas hjarnan som da kan ta emot mer kunskap. Kunskap behovs for att manniskor ska bli
individer och skapa sig en identitet. Bratts definition av kunskap ar att den baskunskap en
person hittills tillagnat sig i livet far personen att vilja soka efter mer kunskap. Med detta
menas att de kunskaper som tillagnats utvecklas till fardigheter och dessa fardigheter tillagnar
sedan personen sig. Fardigheterna som tillagnats utgor sedan baskunskap (grundkunskap) hos
personen och det &r denna baskunskap som far oss manniskor att vilja soka efter ny kunskap.
Enligt Svenska akademins ordlista dver svenska spraket (1998) betyder kunskap att en person

har insikt och kdnnedom om nagonting.

Enligt Renberg (2004) ar det inte pedagogen och/eller litteratur som ger eleverna kunskaper.
Det ar eleverna som sjalva samlar erfarenheter och utifran dessa skapar kunskap i sina
huvuden. Renbergs syn pa larande delas inte av Torstensson (seminarium: Saljo, 24/10 2006)
som anser att barn 1ar sig en del saker, som t.ex. anvandning av olika redskap, genom att t.ex.
imitera vuxna. Bade Renberg (2004) och Torstensson (2006) menar dock att inlarning sker i
ett sociokulturellt samspel med andra. Detta poangteras ocksd i skolverkets Nationella
Kvalitetsgranskningar (1999) som sager att “"Det &ar i sprakandet kunskapen blir till”
(Skolverket, 1999, s.107). Det ar viktigt att elevernas roster blir hérda och eleverna ska ocksa



fa majlighet att jamfora sina tankar, idéer och uppfattningar med andra. Méanniskor anvander
spraket for att kunna aterge vad andra uttryckt och genom att vardera sitt eget och andras
sprak och handlingar kan vi producera nytt tankande. Eleverna lar effektivt i kommunikation
med andra manniskor (Skolverket, 1999). Renberg (2004) anser att det &r vara tankar, kéanslor,
sprak och ord som gor att vi manniskor finner var plats i omgivningen. Genom dessa

speglingar byggs nya kunskaper, en ny samhéallssyn och nya varldsbilder upp.

Bokstaverna och orden gor eleverna delaktiga i olika sprakliga gemenskaper i och utanfor
skolan (Renberg, 2004). Svedner (1999) menar att skonlitteraturen inte bara ar avkoppling da
eleverna lyssnar eller sjalva laser, utan dven “pakoppling” som ger kunskaper. Skonlitteratur
ska generera kunskaper och ge emotionella upplevelser vilket &r de grundlaggande orsakerna
till att lasningen ska vara ett naturligt val i den dagliga undervisningen. For att skapa
emotionella upplevelser som i sin tur genererar kunskaper kravs det att litteraturen fangslar
eleverna och ger dem gemensamma upplevelser samt att skonlitteraturen &r gladjefull och
underhallande. Enligt grundskolans kursplan i svenska (Skolverket, 2002) sker
kommunikation och samarbete med andra genom spraket. “Kunskap bildas genom spraket
och genom spraket gors den synlig och hanterbar” (Skolverket, 2002, s.96). Ett av skolans
viktigaste uppdrag &r att skapa goda forutsattningar for elevernas larande och sprakutveckling

vilket ar betydelsefullt bade for elevernas situation i skolan och i framtiden.

2.2 Lasning

"Att lasa betyder att man narmar sig nagot som just ar pa vag att bli till” (Calvino refererad i
Manguel, 1998, s.31). Vi laser for att forsta eller for att borja forstd. Vi kan inte géra nagot
annat an att lasa. Att lasa ar var vasentliga funktion, nastan lika viktigt som att andas”
(Manguel, 1998, s.15). Ejeman och Molloy (1997) poangterar att det av pedagogen kravs
forberedelser innan han/hon borjar arbeta med en bok. Det kan vara forberedelser som t.ex. att
pedagogen sjalv har last den valda boken samt motiverat sitt val av bok och att han/hon har
utgatt fran elevernas behov for att lasning i stor grupp ska generera nya kunskaper hos
eleverna. Lind6 (2002) vill visa pa skoénlitteraturens roll som en forstarkning av elevernas
omvaérldsintresse. Genom lustfyllda lasupplevelser kan eleverna ta del av andra ménniskors
liv och 6den och diskutera dem. Via skonlitteraturen kan eleverna dven utveckla fardigheter

inom svenskdmnet. Svedner (1999) anser att litteraturen ar kérnan i svenskdmnet och att



skolan bor se litteraturen som ett medel for utveckling. Lasning av litteratur stimulerar

elevernas muntliga och skriftliga skapande och stimulerar dven deras egen sprakutveckling.

Malmgren och Nilsson (1993) menar att 1&sning dven kan innebéara att méanniskor kan tolka
andra personers kroppssprak, tolka omvarlden och sig sjalva for att fa en uppfattning om var
de befinner sig i livet. Litteraturen kan da std som ett led mellan sjélvreflexion och
sjalvobservation, d.v.s. att da eleverna laser mer och mer far de en bild av sig sjalva som
lasare. Eleverna maste skolas in i lasning for att kanna att lasning av skonlitteratur ar en del av
undervisningen i skolan. Den litterdra socialisationen hos eleverna &r lika viktig som den
sociala kompetens eleverna tillagnar sig i det 6vriga arbetet i skolan, eftersom elevernas grad
av koncentration och engagemang i lasningen beror pa elevernas litterara socialisation. Med
litterar socialisation menas hur mycket eleverna fatt med sig av den litteratur som lasts under
deras uppvaxt — vilka forestallningar de har om sig sjalva och omvérlden. Enligt Lind6 (2002)
socialiseras eleverna genom hoglasning i undervisningen in i litteraturen sa att varje elev far
en beredskap for lasning av skonlitterara bocker. Malmgren och Nilsson (1993) menar att det i
varje klass finns olika litterara socialisationsmonster hos eleverna, bade generella och djupare.
Det litterdra socialisationsmonstret paverkas av uppvaxten och den tillgang pa litteratur som
funnits eller inte funnits under uppvéxten. Alla elever har ett litterart socialisationsmonster
eftersom eleverna har varierande tillgang till litteratur i hemmet och senare tar del av litteratur
I skolan och darfor kallas detta det generella litterara socialisationsmonstret. Med generellt
menas att eleverna har en regressiv installning, d.v.s. att eleverna inte har nagot djupare
forhallningssatt till bokens innehall. Texten som lases samt de olika rollerna i boken betraktas
som lek/observation av de elever som har en regressiv installning. Samtidigt som alla elever
har ett generellt litteréart socialisationsmonster ar det inte alla elever som utvecklar ett djupare
litterart socialisationsmonster. Da eleverna har ett djupare litterart socialisationsmonster har
de en progressiv installning och kan da se de olika rollerna i texten ur t.ex. ett historiskt

perspektiv samt att de ser texten som ny kunskap vilket leder till reflektion hos eleverna.

2.3 Anvandning av skonlitteratur och/eller 1arobdcker

"Réadslan for det abstrakta har gjort det konkreta obegripligt. Sadana larobdcker &r inga
larobdcker utan fordummande faktasamlingar” (Teleman, 1991, s.50). Teleman hédvdar att en
del laromedelsforfattare inte verkar ha nagon tilltro till att lararna sjalva klarar av att utforma

undervisningen. Vidare anser forfattaren att det finns larobtcker, d.v.s. matematikboken,



historieboken, svenskboken etc., som inte kan ge eleverna det sammanhang och det djup som
de ar varda. Manga larobocker ar daliga forebilder eftersom innehéllet i bockerna endast
bestar av olika fakta som &r uppradade utan nagon struktur. Larobockerna svarar inte pa
fragan varfor utan bara pa fragorna hur, var, vem och vad. Manga av larobockernas texter i
skolans svenskundervisning ar inte sammanhangande utan bara utdrag som saknar innehall i
syfte att trdna eleverna i t.ex. grammatik. Samtidigt poangterar Teleman vikten av att all
litteratur sdsom skonlitteratur, fakta, dikter, prosa, artiklar etc. forekommer i undervisningen.
For att laroboken ska vara intressant och viktig for eleverna maste innehallet vara aktuellt och
tillforlitligt. Laroboken ska visa pa god sprakkunskap och ha tydliga forklaringar sa att
eleverna kan forsta och tolka innehallet samt fa forberedande kunskaper om ett liv utanfor
skolan. Aldre larobocker som anvands i undervisningen ska lasas mycket kritiskt, men

forfattaren ser dock helst att aldre larobdcker istéllet kasseras.

Skonlitteraturen kan komplettera laroboken och den kan fordjupa forstaelsen av budskapet till
ny kunskap. Enligt Nilsson och Nilsson (1991) kan t.ex. hoglasningsboken fa eleverna att
kunna ta stéllning i olika fragor, handelser etc. Boken ska kunna fa eleverna intresserade av
att ta reda pa saker, eleverna ska fa handelser berattade for sig och innehallet i boken ska
skapa eftertanke hos eleverna. Till skillnad fran Teleman (1991) anser Nilsson och Nilsson
(1991) att en skonlitterar bok innehéllande de faktorer som namns ovan inte kan ersattas av en

larobok. Dessa faktorer kan endast hittas i en skonlitterar bok.

2.4 Pedagogers anvandning av héglasningsbok i undervisningen

Enligt Manguel (1998) ar Kuba hdglasningens vagga. Det var har de laskunniga ar 1866
borjade lasa hogt for fabriksarbetare for att arbetarna skulle forkovra sig samt for att de skulle
arbeta lattare. Texterna de fick lyssna till var mycket varierande. Det var bl.a. vetenskapliga
artiklar, facklitteratur, dikter och noveller. Genom hoglasningen kom arbetarna i kontakt med
litteratur av olika slag som fick dem att inse vilken underhallning och vanskap litteraturen gav

dem.

Den verbala formagan, d.v.s. den muntliga formagan, ar lika viktig som den skriftliga. For att
kunna ge denna muntliga formaga och stimulans till eleverna &r det enligt Prage och Svedner
(2002) viktigt att pedagogen sjalv behérskar den. Det finns olika larandesituationer for att

formedla detta till eleverna och en av dessa larandesituationer & genom hoglasning. En av
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anledningarna till att pedagogen ska lasa hogt for eleverna ar att pedagogen oftast laser battre
an eleverna och darfor kan formedla kéanslor och upplevelser samt ge forstaelse for innehallet
i boken genom att stalla fragor under tiden som hoglasningen pagar. Genom hdglasning
skapas ett gemensamt samtal om innehallet om forstaelsen finns dar. Enligt Ejeman och
Molloy (1997) ger hdglasning ocksa laslust och genom hoglasningen kommer eleverna sa
nara den forsta lasintroduktionen, d.v.s. den forsta egna lasupplevelsen, de kan. For de yngre
eleverna som inte kan lasa sjalva ar hoglasningen ofta den enda vagen for dem att fa en
lasupplevelse. Lind6 (2002) anser att hdglasning likval ar lika viktigt for de dldre eleverna
som kan lasa sjalva som for de yngre eleverna eftersom ldsandet kan anvédndas i det egna
skrivandet. Enligt Bratt (1985) synliggors den lank som binder samman skriftspraket med
talspraket for lyssnaren pa ett, som Bratt beskriver det, ”osynligt vis” da nagon laser hogt.
Texterna far mer liv nar nagon laser dem hogt och da lyssnaren tolkar innehallet i texten far
texten det liv som l&saren skapar. For de elever som inte vill/kan lasa sjalva &r hoglasningen

dessutom ingangen till lasforstaelse nér eleverna sedan sjélva borjar lasa.

Enligt grundskolans kursplan i svenska (Skolverket, 2002) ska eleverna i
svenskundervisningen fa erfara och lara genom anvéandning av skonlitteratur i undervisningen
och med detta arbetssatt dven ges mojligheter att utveckla sina olika formagor som t.ex. att
lasa, lyssna och skriva. Svedner (1999) talar for att lasning av skonlitteratur ska vara ett
vanligt forekommande inslag i undervisningen eftersom eleverna darmed far
fantasiupplevelser, underhallning, bilder av hur andra manniskor lever, miljéer och problem
som efter bearbetning kan ge djupare kunskaper. Aven Bratt (1985) anser att en aktiv del av
undervisningen ska fokusera pa att utveckla elevernas fantasi, deras sunda fornuft och deras
inlevelseférmaga. Lindd (2002) papekar att hoglasning aven ger eleverna gemenskap,
forstaelse och en formaga till igenkdnnande som i sin tur kan leda till att eleverna borjar
beratta nagot om sig sjélva eller om nagot i deras liv som beror dem. For att forsta en text
behover vi stod av kunskap och egna erfarenheter. Enligt Svedner (1999) kan hdglasning av
skonlitteratur dessutom fa eleverna att kanna sig delaktiga i den litterara kulturella
gemenskapen.

Malmgren och Nilsson (1993) anser att pedagogerna i skolan genom litteraturlasning 6ppnar
gréanser mot andra kunskapsfalt som bidrar till att utgora en pedagogiskt framkomlig vag for
elevernas kunskapsinhamtning i undervisningen. Precis som i all annan undervisning kan

problem uppsta under hoglasningen, men Malmgren och Nilsson menar att héjdpunkterna i
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samtalen och diskussionerna kring litteraturen 6vervager dessa. Lundqvist (Ejeman och
Molloy, 1997) menar att litteraturpedagogikens kérna &r att det ar forst i dialog med andra
som man uppfattar och forstar texten. Lasupplevelsen ar enbart ingangen till en véarld full av
erfarenheter och idéer. Denna varld ska eleverna uppleva tillsammans med andra och forst da
kan de reagera pa texten och dess innehall och vara kritiska till den vilket ar en forutséttning
for att en bra diskussion kring innehallet ska genereras. Da eleverna lyssnar pa hoglasning
kravs koncentration och eleverna skapar egna inre bilder av innehallet i boken. Elevernas inre
bilder ar oftast valdigt olika vilket kan fungera som diskussionsunderlag i klassen. Enligt
Manguel (1998) ar det inte mojligt for pedagogen att alltid folja upp all litteratur som l&ses i
skolan, men pedagogen och eleverna bor tillsammans prata om sa mycket av den lasta
litteraturen som mojligt. Alla elever kan vara med i samtalen kring innehallet i
hoglasningsboken eftersom alla befinner sig pa samma plats i handlingen. Hoglasningens
gemensamma upplevelser ar viktiga for eleverna eftersom de da kan diskutera och i
diskussionerna satta ord pa det de upplevt tillsammans i den lasta litteraturen. Lind6 (2002)
anser att eleverna dessutom kan ldra sig att metareflektera i diskussionerna kring texterna.
Med metareflektion menas att eleverna till skillnad fran att bara reflektera, d.v.s. i detta fall
tanka tillbaka och fundera 6ver innehallet i boken, funderar djupare 6ver bokens handling och

staller sig fragor som t.ex. vad som hade hant om personen i boken gjort pa ett annat satt.

Ejeman och Molloy (1997) pekar pa vikten av att det ska finnas ett mal med hoglasningen sa
att budskapet till eleverna om hur viktigt det ar med lasning nar fram till dem. Lasning ska
inte vara en metod for pedagogen att t.ex. lugna oroliga elever eller att fordriva tiden med.
Lundgvist (Ejeman och Molloy, 1997) menar fortsattningsvis att hoglasning ofta &r den enda
ingangen for de lasovilliga att komma in i en skonlitterar bok och att dessa elever da
forhoppningsvis ser vad en skonlitterdr bok kan ge. Lind6 (2002) refererar till Svensson som
pastar att elever hor strukturen i t.ex. sagoberattelsernas texter och att de sjalva efterhand kan
berétta en saga. Sagolyssnaren forstar de litterara symbolerna som t.ex. elden, vattnet, gott
och ont fortare. De elever som lar sig sagornas strukturer uppnar en béttre lasforstaelse.
Ejeman och Molloy (1997) menar att eleverna genom hdoglasning lar sig forsta bokens
komposition, t.ex. kronologi, presentationer, tankar och beréttarperspektiv. Eleverna lar sig
ocksa forstd manniskorna och miljon i bokens innehall, t.ex. geografin, bokens sociala
innehall, dialoger som férekommer samt de olika karaktarerna. De lar sig dven att forsta
bokens sprak och stil - om texten ar beskrivande, om det férekommer upprepningar, om

spraket i boken ar gammalt eller modernt, om det forekommer dialekt, slang eller lyrik etc.
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Bade Svedner (1999) och Lindd (2002) anser att eleverna med hjalp av hdglasningsboken
ocksa urskiljer att det finns olika litterara genrer sasom fakta, fiktion, action, dikter, fabler,
sagor etc. Dessa genrer kan pedagogen och eleverna i klassen sedan arbeta vidare med pa
olika satt i undervisningen. Eleverna lar sig dessutom skriv- och l&sstrategier nér de ser och
hor hur en skonlitterdr bok ar uppbyggd. Enligt Prage och Svedner (2002) dger en
sprakutveckling rum da eleverna lyssnar till hoglasning och da de uppméarksammas pa de

olika faktorerna ovan, t.ex. textens sprak, komposition och genre.

2.5 Valet av hoglasningsbok

Texters funktion i klassrummet &r beroende av den pedagog och de elever som befinner sig i
klassrummet samt situationen menar Svedner (1999). Om det &r pedagogen som valt litteratur,
om det ar pedagogen och eleverna som tillsammans valt litteratur eller om det ar eleverna
sjdlva som har fatt valja bok ar avgorande for engagemanget och det fortsatta intresset for
lasning hos eleverna. Enligt Chambers (1993) ska pedagogen vara ett stdd och en hjalp for
eleverna om det ar eleverna som far valja hoglasningsbok. Ar det pedagogen som valjer
hoglasningsbok ar det viktigt att pedagogen tar reda pa vad eleverna har last tidigare och vad
de laser och ar intresserade av nu for att kunna fanga dem i hoglasningen. Faktorer som
paverkar pedagogen vid valet av litteratur kan vara problematik som ar aktuell i klassen/pa
skolan, att boken passar eleverna i klassen eller for att boken ar en klassiker som pedagogen
anser att eleverna bor ha kannedom om. Svedner (1999) anser emellertid att ansvaret for att
vélja litteratur likaledes kan overlatas till eleverna. Eleverna ska inte vara ett medel for
pedagogen att fa den litteratur pedagogen anser vara vasentlig att kanna till Iast i klassrummet,
t.ex. en klassiker. I sin artikel “Ja till forfattarlistor!” anser Lidbaum (2006) precis som
Svedner (1999) att en lista 6ver klassiker som bor/ska lasas minskar elevernas intresse och
vilja att lasa klassiker istallet for att 6ka den. Edqvist (2006) anser daremot i sin artikel "Da
som nu — nu som da” till skillnad fran Svedner (1999) och Lidbaum (2006) att det ska finnas
en lista med olika forfattare och verk som ska vara lasta av eleverna innan de l&mnar
grundskolan. Detta for att det framst ar klassikerna som férmedlar kunskaper till eleverna om

vart kulturarv.
Det ar viktigt att vélja litteratur som utgar fran elevernas erfarenheter och intressen sa att

intresset for lasning stimuleras och inte avtar. Litteraturen som lases ska vara realistisk for

eleverna, bade vad géller innehall och svarighetsgrad. Eleverna ska kunna kanna igen sig i de
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bocker som lases menar Malmgren och Nilsson (1993). Fox (2001) beddmer att de forsta
hdglasningsbdcker som pedagogen valjer att anvénda i sin undervisning ska ha en rytm som
eleverna kanner igen. Da pedagogen valjer att lasa ur en genre som eleverna inte kanner till
sedan tidigare ska detta ske langsamt sa att eleverna inte tappar intresset for lasning da det
finns risk for att de inte forstar innehallet eller rytmen i den nya genren. Fox (2001) anser till
skillnad fran Malmgren och Nilsson (1993) att sagor, vilka oftast inte &r realistiska, ar bra att
borja hoglasning i klassen med och att det i sagans varld levandegors levnadsregler som &r vél
varda att diskutera. Genom sagor som har en speciell rytm satts fantasin igang och innehallet i
sagorna skapar inre bilder hos eleverna.

Om pedagogen ska vélja hoglasningsbok med syfte att generera kunskap hos eleverna maste
pedagogen enligt Chambers (1993) valja hoglasningsbok utifran elevernas intressen samt
utifran det syfte pedagogen har med héglasningen. Valet av héglasningsbok maste darfor vara
val genomtankt sa att bokens innehall passar for den grupp elever som ska lyssna. Svedner
(1999) anser precis som Chambers (1993) och Malmgren och Nilsson (1993) att valet av
litteratur ska utga fran elevernas intressen eftersom det annars blir svart for pedagogen att
arrangera ett meningsfullt mote mellan eleverna och litteraturen. Chambers (1993) anser att
pedagogen bor tanka pa att inte valja for langa berattelser/romaner som hdglasningsbok
eftersom eleverna da kan fa svart for att komma ihag vad som hant tidigare i boken. Det &r
dessutom betydelsefullt att pedagogen "laser av” eleverna under tiden héglasningen pagar for
att kunna tyda vad eleverna anser om boken. Hoglasningsboken ska ocksa ligga en niva hégre
an den sprakliga niva eleverna befinner sig pa for att ge dem inspiration till fortsatt lasning,
utmana dem sprakmassigt samt visa pa det utbud som finns inom skonlitteraturen vilket bade
Svedner (1999), Chambers (1993) och Ejeman och Molloy (1997) &r 6verens om. Da valet av
hdglasningsbok ska goras &r det enligt Fox (2001) bra att pedagogen, om denna kanner sig
osaker, fragar en bibliotekarie om rad. Barn- och ungdomsbibliotekarier ar duktiga pa att
finna bade ny och aldre litteratur som ar relevant for eleverna och/eller ett specifikt amne.
Bibliotekarierna vet oftast vad barn/ungdomar véljer att l&sa och med deras hjélp kan
pedagogen komma fram till ett bra bokval att anvanda i sin undervisning.

2.6 Bearbetning av hoglasningsboken

Nagot av det viktigaste i skolans undervisning &r att det finns en mottagare till det eleverna

gor sa att eleverna finner arbetet meningsfullt (Skolverket, 1999). Enligt Svedner (1999) &r
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bearbetningen av den lasta litteraturen oerhort viktig eftersom eleverna da generar kunskap
med hjélp av de bilder de fatt under lasningen. Aktiviteten efter lasning ska variera utifran
vilket syfte pedagogen har med lasningen, efter vilka elever som deltar samt utifran innehallet
i boken. Efter lasningen behdver eleverna hjélp med att bearbeta innehallet i litteraturen t.ex.
genom en diskussion, orientera sig i det lasta, i omvérlden och i sig sjalva. Ejeman och
Molloy (1997) anser att pedagogen antingen sjalv kan stalla fragor till eleverna i syfte att
skapa en diskussion och/eller lata eleverna fora fram egna fragor da klassen tillsammans
diskuterar innehallet i den skonlitterara boken. Det ar klassen, pedagogen eller situationen
som avgor vilka fragor som kan/ska stéllas.

Abildrup, Rathe och Rathe (1997) anser att da eleverna ser en helhet kan denna plockas isér
till delar vilket kan leda till att eleverna tillagnar sig nya kunskaper och fardigheter. Da
delarna sedan kopplas samman till en helhet igen fods ytterligare kunskap och fardigheter hos
eleverna. Ett exempel som forfattarna tar upp galler elever som fatt hora en beréattelse dar
isberg varit inkluderade. Eleverna blev intresserade av att veta mer om isberg och bérjade lasa
fakta om amnet i fraga. Det bestamdes att eleverna sjéalva skulle gora ett isberg, men hur de
skulle gora det visste de inte. Nya kunskaper och fardigheter kravdes av eleverna da de skulle
komma fram till vilket material som skulle anvéandas, farg pa isberget, hur de skulle fa
materialet att se fruset ut och berget att se glittrande/gnistrande ut, hur vatten blir till is etc. De
gjorde experiment och jamforde t.ex. pastellfarger med akrylfarger och varma farger med
kalla farger. Eleverna larde sig nya begrepp och texten i beréattelsen blev ett bildsprak som
hjalpte eleverna i deras jakt pa ny kunskap och nya fardigheter att tillagna sig. Abildrup,
Rathe och Rathe poangterar och visar att detta arbetssatt gar att applicera pa vilken berattelse

och vilket fenomen som helst.
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3. Problemprecisering

Elevernas lasvanor har blivit drastiskt forsamrade under de senaste tio aren. Elevernas laslust
avtar ju dldre de blir och forskningen visar att var femte elev i arskurs 7-9 aldrig laser nagon
skonlitterar bok i skolan. | litteraturgenomgangen kan vi urskilja att skonlitterdra bocker som
av pedagogen lases hogt for eleverna och sedan bearbetas tillsammans i klassen kan skapa

goda lasvanor hos eleverna. Utifran detta stéller vi oss darfor féljande problemformuleringar:
- Arbetar pedagoger med hoglasning i sin undervisning och i sa fall hur?

- Vilka attityder har pedagogerna till anvandning och bearbetning av skonlitterara

hoglasningsbdcker i sin undervisning?

- Vilka faktorer paverkar pedagogerna i valet av skonlitterara hoglasningsbocker?
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4. Empirisk del

| den empiriska delen redogors forst for den forskningsmetod och den analysmetod som
anvants i studien. Det urval av respondenter som har gjorts presenteras, hur studien har
genomforts och hur materialet har bearbetats beskrivs. Sist presenteras redovisning och analys

av studiens resultat.

4.1 Metod

Studien som genomforts har varit kvalitativ och darmed en smaskalig studie som involverat fa

manniskor dar insamlad data omvandlats till ord och beskrivningar.

4.1.1 Val av forskningsmetod

| studien foll valet av metod pa forskningsintervjuer eftersom vikten av personlig kontakt pa
faltet var betydande for studiens syfte, att undersoka om och i sa fall hur pedagoger i arskurs
1-9 arbetar med skonlitterara hoglasningsbocker i sin undervisning. Studiens syfte ar ocksa att
undersoka vilka faktorer som paverkar pedagogerna i valet av skonlitterara hoglasningsbocker
och vilka attityder pedagogerna har till anvandning och bearbetning av dessa i sin

undervisning.

Intervjuernas tillvdgagangssatt har utformats av oss forskare sa att intervjuerna inte ska
utmynna i gemensamma diskussioner mellan forskare och respondent. Detta med anledning
av att det da uppstar ett samtal mellan de bada parterna istallet for en intervju. Enligt Patel och
Davidson (2003) far forskaren genom intervjuer, till skillnad mot enkéater, med sékerhet den
information som sokes for studiens syfte. Typen av forskningsintervju foll pa personliga
semistrukturerade intervjuer som Denscombe (1998) beskriver bestar av tva personer,
forskaren och respondenten. Valet gjordes med tanke pa att personliga intervjuer kan
producera detaljerad och djupgdende data, &mnet i fraga kan utforskas och fragor under
intervjuerna kan foljas upp direkt. Under semistrukturerade intervjuer har forskaren ocksa
med sig fragor som ska besvaras. Da intervjuerna i denna studie skulle genomféras ansag vi
att det var vikigt att ha gemensamma fragor att utga fran och ett frageformulér (se bilaga)
upprattades utifran syftet med studien. Oppna fragor, som beskrivs av bade Patel och
Davidson (2003) och Denscombe (1998), formulerades eftersom tanken var att
respondenterna sjdlva skulle formulera sina svar och tala utférligt kring amnet i fraga.

Fragorna som stalldes var korta i syfte att frambringa langa svar.
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Valet av datainsamling foll pa faltanteckningar. Da respondenterna som skulle intervjuas
kontaktades fanns det en forfragan fran var sida om att spela in intervjuerna med en
bandspelare. Tre av de respondenter som kontaktades ville inte lata sig intervjuas om
intervjun spelades in pa band. Detta alternativ valdes darfor bort vid samtliga intervjuer for att
tillvagagangssattet skulle vara detsamma. Alternativet att gora faltanteckningar valdes ocksa
med tanke pa att det oftast blir ett mer avslappnat klimat under intervjun an om en
bandinspelning pagar. Under studiens gang fordes &ven en diskussion om att gora
observationer eftersom vi da hade kunnat se om data och handlingar stammer Gverens, men pa

grund av begransad tid var detta inte mojligt i denna studie (Denscombe, 1998).

4.1.2 Val av analysmetod

Eftersom denna studie ar en smaskalig studie och en kvalitativ forskning blev valet av
analysmetod ocksa kvalitativ. Resultaten och analysen av dessa har baserats pa
respondenternas svar angaende deras anvandning av skonlitterara hoglasningsbocker i
undervisningen, vilket ocksa ar en av anledningarna till att valet foll pa kvalitativ
analysmetod. Det insamlade datamaterialet som har analyserats ar dven djupgaende och
detaljerat. En kvalitativ analysmetod ska ocksa framstalla forklaringar som ar relevanta for de
personer som medverkar i studien. Kvalitativ analysmetod tillater dessutom motsagelser i
analysen samt att det kan finnas mer &n en korrekt forklaring eller ett korrekt resultat i
studien. Det bor ndmnas att en kvalitativ forskning och en kvalitativ analys av datamaterialet
ar resultatet av forskarens egen tolkningsprocess. | denna studie har vi dock forsokt att
stanga av” vara personliga tankar, synpunkter, varderingar och fordomar under arbetets gang
for att kunna genomfora studien och analysen pa ett sa objektivt satt som mojligt
(Denscombe, 1998).

4.2 Urval

Urvalet i studien har skett subjektivt, d.v.s. att de respondenter fran tre olika skolor som
medverkar i studien har valts ut av oss forskare. Skolor och informanter samt den foreteelse
som undersokts i studien &r k&nda av oss sedan tidigare. Anledningen till att valet av
informanter foll pa dem som var kanda sedan tidigare var for att fa fram sa spontana och
arliga svar som mojligt i studien. For att fa sa arliga svar som mojligt kravs det enligt
Denscombe (1998) att forskare och respondent kanner till varandra sedan tidigare samt att

personkemin mellan dem &r god.
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De skolor som ingdr i studien ligger i Skane och har valts med tanke pa att de ligger i samma
kommun och att pedagogerna vid dessa skolor arbetar under samma ledning. Att pedagogerna
i denna studie arbetar under samma ledning betyder dock inte att de har samma syn pa
hdglasning i undervisningen. Enligt grundskolans kursplaner och betygskriterier (2002) ska
lasning av skonlitteratur vara vanligt forekommande i alla grundskolans arskurser. Lindo
(2002) anser att hoglasning i undervisningen ska forekomma dven i de hogre arskurserna och
inte bara i de lagsta arskurserna. Vi finner att det darfor skulle vara intressant att underséka
om hdoglasning forekommer dven i de hogre arskurserna, ak 7-9. Utifran detta valde vi darfor

att studien inte bara skulle omfatta &k 1-6 utan ocksa ak 7-9.

Da antalet medverkande respondenter i studien skulle beslutas var studiens omfattning
géllande tid och storlek tillsammans med beslutet att gora en kvalitativ studie de avgérande
faktorerna. Nagot som ocksa var av betydelse da intervjuer genomfordes med pedagoger
verksamma i olika arskurser var att det skulle finnas en jamn fordelning av respondenter Gver
de olika darskurserna. Detta for att fa ett sa tillforlitligt resultat som mojligt. En forfragan
stalldes till tolv verksamma pedagoger pa de olika skolorna och de var alla villiga att stélla
upp pa en intervju. Av de tolv pedagoger som medverkar i studien ar fyra verksamma i ak 1-3,
fyra arbetar i ak 4-6 och de resterande fyra pedagogerna ar verksamma i ak 7-9. Pedagogerna
som dr verksamma i ak 7-9 arbetar alla pa samma skola och de pedagoger som ar verksamma
i ak 1-6 arbetar pa tva olika skolor. Da valet av pedagoger som arbetade i ak 7-9 skulle goras
foll valet pa amneslarare i svenska eftersom svenska ar deras huvudamne samt att de enligt
grundskolans kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2002) for svenska ska undervisa i
litteraturlasning. De pedagoger som arbetar i ak 1-6 och medverkar i denna studie undervisar

eleverna i alla amnena.

4.3 Genomforande

De pedagoger som valts ut att medverka i studien kontaktades i god tid och intervjuerna
avtalades pa forhand. Intervjuerna dgde rum pa pedagogernas arbetsplatser for att intervjuerna
skulle kunna genomféras i en for respondenterna trygg miljo. Innan intervjuerna borjade fick
pedagogerna reda pa studiens syfte vilket de enligt bade Patel och Davidson (2003) och
Denscombe (1998) har ritt till. En forfragan stalldes ocksa angaende citering av det som sagts

av pedagogerna under intervjuerna, vilket tillats av alla som blev intervjuade. Intervjuerna
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genomfordes med endast en intervjuare och en respondent at gangen. Eftersom intervjuer
gjordes parallellt av bada forskare, pa olika skolor med olika respondenter, anvandes
frageformuldret som utgangspunkt vid alla intervjuer. Fragorna pa frageformularet fick
respondenterna forst tillgang till under intervjuerna och darmed kommer respondenternas svar
pa fragorna med sakerhet fran dem sjalva. Under intervjuerna stalldes fragor utifran
frageformularet och respondenten fick tala utforligt och utveckla sina synpunkter, tankar och
idéer om amnet i frdga. DA respondenten oftast gav uttdmmande svar fick forskaren inte bara
svar pa en fraga utan pa flera av de fragor som fanns med pa frageformularet. Om forskaren
inte fick svar pa nagon av fragorna stélldes dessa fragor till respondenten. Dokumentation av
data skedde direkt under intervjuerna med hjalp av féltanteckningar. Utrymme i
faltanteckningarna lamnades sa att forskarens egna kommentarer och tankar kunde skrivas

ner. Intervjuerna med respondenterna pagick i genomsnitt 30 minuter.

4.3.1 Etiska 6vervaganden

Om intervjuer ska kunna &ga rum maste forskaren ha ett tillstand, i detta fall av ledningen pa
skolan, vilket vi fick av de skolor som ar inblandade i studien. Pedagogerna informerades
ocksa om att uppgifter som ort, skola och namn inte skulle komma att avslgjas i studien utan

ar och forblir konfidentiella.

4.4 Bearbetning av material

Under analysen av faltanteckningarna hade vi ett Oppet sinne for nya forestallningar som
mojligtvis kom att upptackas under analysen. Da datainsamlingen var gjord organiserades alla
svar fran intervjuerna utifran fragorna pa frageformularet for att datamaterialet lattare skulle
kunna kategoriseras och analyseras. Utrymme lamnades pd de nya dokumenten dar
datamaterialet kategoriserades sa att forskarnas egna kommentarer och synpunkter kunde
skrivas ner da intervjusvaren lastes och analyserades. Under analysen gick vi igenom
datamaterialet for att kunna identifiera olika monster, gemensamma drag och skillnader i
respondenternas svar. Denna process upprepades flera ganger for att kunna fa fram de basta

resultaten och generera nya forestallningar.

4.5 Redovisning av datainsamling
Nio av de tolv pedagoger som medverkar i studien anvander sig av hdglasning i sin

undervisning. De tre pedagoger som inte gor det ar verksamma i arskurs 7-9.
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Fortsattningsvis kommer studiens resultat att redovisas under rubriker som belyser textens
innehdll. Arskurs 1-3 redovisas for sig, arskurs 4-6 for sig och arskurs 7-9 fér sig for att
resultatet ska bli mer l&sarvanligt samt mer Gversiktligt for lasaren. Forst kommer resultaten
fran de pedagogers svar vilka anvander sig av hoglasning i undervisningen att redovisas och
sedan redovisas de pedagogers svar som inte anvander sig av hoglasning i sin undervisning.
Dé begrepp i texten anvands, som t.ex. tredje pedagogen och fjarde pedagogen, syftar dessa
begrepp under de olika rubrikerna inte pa samma pedagogs svar. Turordningen av
pedagogernas svar kan darfor inte kopplas samman med turordningen i féregaende och

efterféljande textstycken.

4.5.1 Syftet med hoglasningen

De fyra pedagoger som &r verksamma i arskurs 1-3 anger att syftet med hoglasningen ar att
eleverna ska fa lyssna till en bok och darefter foljer gemensamma diskussioner och/eller
boksamtal i klassen. Bade de elever som har och de elever som inte har tillracklig lasformaga
far lyssna till innehall anpassat till deras alder. Tva av pedagogerna anser ocksa att hdglasning
ar viktig eftersom det utokar elevernas ordférrad, medan de andra tva pedagogerna pekar pa
vikten av att eleverna kénner igen sig i boken samt att eleverna ska kunna sétta sig in i olika
situationer som utspelar sig i boken. Elevernas lasforstaelse, att kunna minnas bokens innehall
samt att det ska vara en mysig stund tillsammans i klassen ar ocksa syften som ett par av
pedagogerna tar upp. En av pedagogerna pekar pd vikten av hoglasning for de yngsta
elevernas las- och skrivinlarning och att bokens innehall ska fanga elevernas intresse eftersom

det &r viktigt att dessa elever sjélva ska vilja borja lasa bocker.

Av de fyra pedagoger som arbetar i arskurs 4-6 anser tre av dem att hoglasning ska vara en
form av underhallning for eleverna. Tva av pedagogerna vill ocksa genom hoglasningen visa
vad det finns for olika genrer och bocker att 1dsa och med hjéalp av hoglasningsboken lyfta
nagot som &r aktuellt i klassen, t.ex. ett problem. Tva pedagoger anser att det ar viktigt att
eleverna far lara kanna olika karaktirer i bockerna och satta sig in i deras situationer.
Hoglasningen ska leda fram till diskussioner och en av pedagogerna har ocksa som syfte att

lugna eleverna genom hoglasning.
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Den pedagog som arbetar i arskurs 7-9 och anvander sig av hoglasning i undervisningen har
som syfte att beratta for eleverna om det som &r aktuellt i klasserna, t.ex. olika kulturer,

utsatthet och relationer.

4.5.2 Hur ofta forekommer hogléasning i undervisningen?

| arskurs 1-3 svarar pedagogerna att de laser for de yngsta eleverna varje dag och ibland tva
ganger om dagen. Da eleverna gar i arskurs 2 och 3 laser pedagogerna hogt for dem tre dagar i
veckan. De dagar som inte innehaller hoglasning kompenseras med att eleverna sjalva laser
tyst i sina bocker. En av pedagogerna menar att antalet tillfallen da pedagogen laser hogt for
eleverna varierar. Ibland lases det hogt for eleverna varje dag och ibland mer sallan. Tiden
pedagogerna l&ser for eleverna varierar mellan tio till tjugo minuter per tillféalle.

| arskurs 4-6 laser tva av pedagogerna for sina elever tva dagar i veckan. De andra dagarna
laser eleverna sjélva tyst. De andra tva pedagogerna svarar att de forsoker lasa varje morgon
15 till 30 minuter. En pedagog svarar att mangden av hoglasning varierar beroende pa den tid

som finns till férfogande.

| arskurs 7-9 laser pedagogen hogt en gang i veckan for de elever som far extra stod och hjélp

I &mnena svenska och engelska.

4.5.3 Vem valjer hoglasningsbok?

| tva av klasserna i arskurs 1-3 ar det alltid pedagogerna som véljer hoglasningsbok. En av de
tva svarar att om det finns en fortsattning pa den lasta boken far eleverna vélja om pedagogen
ska lasa fortsattningen eller inte. | en av klasserna &r det pedagogen som till 90 % véljer vilka
bocker som ska lasas eftersom pedagogen anser att han/hon vet battre &n eleverna vad som
passar alla elever i klassen. Da eleverna far bestimma ar det antingen en bok som de har
onskat att pedagogen ska lasa eller en bok som nagon elev tagit med sig hemifran. | den fjarde
klassen ar valet av hoglasningshok jamnt fordelat pa pedagogen och eleverna. Oftast valjs bok

gemensamt da pedagogen har valt ut tva till tre bocker som sedan eleverna far vélja mellan.

Pedagogerna i arskurs 4-6 svarar att det oftast &r pedagogen som valjer bok. En av

pedagogerna svarar att det kan vara en bok som han/hon har blivit rekommenderad att lasa for
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eleverna eller att eleverna foreslagit en bok. En annan pedagog svarar att eleverna ndgon gang

far vara med och vélja bok utifran ett antal bocker som pedagogen valt ut pa forhand.

| arskurs 7-9 dr det oftast pedagogen som valjer hoglasningsbok. Ibland far eleverna vilja

bland bocker som pedagogen valt ut pa forhand.

4.5.4 Faktorer som paverkar i valet av hoglasningsbok

Det som alla pedagoger i arskurs 1-3 anser ar en av faktorerna som paverkar valet av
hoglasningsbok ar elevernas alder. Tva av pedagogerna anser att det ar viktigt att vélja bok
utifran elevernas intresse och att boken valjs sa att den kan kopplas till den dagliga
undervisningen/temat som eleverna arbetar med. En av pedagogerna véljer oftast en bok som
ar svarare an vad eleverna kan lasa sjéalva for att utmana dem och fa dem att vilja lasa mer. Att
boken passar alla, att den gar att diskutera och tar upp problem som é&r aktuella avgor ocksa

vilken bok som l&ses. En pedagog valjer forfattare som &r nya for eleverna.

De pedagoger som &r verksamma i arskurs 4-6 viljer alla hoglasningsbok utifran det
arbete/tema som ingar i undervisningen just da. Elevernas alder och intresse och vad som é&r
aktuellt i klassen, som t.ex. ett problem, &r ocksa faktorer som paverkar valet av bok. En av
pedagogerna papekar att det ar viktigt att pedagogen laser ndgot som han/hon sjélv tycker om

for att kunna lasa boken med inlevelse vilket &r viktigt.

Pedagogen som arbetar i arskurs 7-9 véljer bocker som beror eleverna och bocker vars
innehall kan diskuteras i klassen.

4.5.5 Bearbetning av hoglasningsbdckerna

Av de fyra pedagoger som arbetar i arskurs 1-3 &r det endast en av dem som vid nagra
tillfallen forst undervisat eleverna i t.ex. historia for att sedan lasa hogt ur en bok som passat
till arbetet/temat. De andra pedagogerna laser forst en bok och arbetar sedan vidare utifran
den. Diskussioner bade under lasningen och efter lasningen och boksamtal ar de
bearbetningssatt som tre av pedagogerna anvander sig av. Varderingsévningar, bilduppgifter,
skapande av t.ex. raketer i samband med undervisning om rymden, pjaser och teater utifran

hela boken eller endast handelser i boken &r olika satt som hoglasningsboken bearbetas pa. En
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av de tre pedagoger som bearbetar hoglasningsboken enligt ovanstdende menar att
hoglasningen inte bara ska vara en stund da det &r lugn och ro i klassen. En av pedagogerna
bearbetar inte hoglasningsbockerna pa nagot av de ovanstaende sétten. Da pedagogen laser far
en elev sitta bredvid pedagogen framme vid tavlan i klassrummet. Denna elev, vilket skiftar
fran dag till dag, far lyssna extra noga da pedagogen laser och far sedan stalla fragor till sina
klasskamrater om det de har hort. Fragorna diskuteras gemensamt i klassen och pedagogen
berattar att det blir valdigt olika fragor och olika svarighetsgrader pa fragorna beroende pa

vem det ar av eleverna som staller fragor till de 6vriga.

Tva av de pedagoger som &r verksamma i arskurs 4-6 bearbetar inte alltid hoglasningsboken.
Dé de gor detta sker det hos den ena pedagogen genom diskussioner och vérderingsévningar
och hos den andra pedagogen genom boksamtal utifran Aidan Chambers teorier och metoder,
d.v.s. litteraturundervisning och — lasning dar innehallet i boken bearbetas genom boksamtal.
Fragorna som pedagogen utgar fran i Chambers (1993) boksamtal ar om det &r nagot eleven
gillade i boken, om dar var nagot elever ogillade, om det var nagot eleven inte forstod eller
tyckte var svart, om eleven har nagra fragetecken och om eleven lade marke till ndgra monster
eller kopplingar i boken. En av de andra pedagogerna bearbetar boken tillsammans med
eleverna da boken ar fardiglast och detta sker genom diskussion kring innehallet dér de knyter
an till handelser som utspelat sig i hdglasningsboken. Den fjarde pedagogen diskuterar alltid
efterhand som boken lases och da eleverna bearbetar boken fokuseras bearbetningen férutom
pa bokens innehall ocksa pa elevernas skrivande vilket pedagogen anser vara viktigt. Detta

kan ske genom att t.ex. skriva en beréttelse eller en dikt om nagon/nagot ur bokens innehall.

| arskurs 7-9 far eleverna efter varije tillfalle da hoglasning har forekommit géra anteckningar
kring det de har lyssnat till. Pedagogen lamnar ut ett papper med fragor kring bokens innehall
som ska besvaras av eleverna. D& boken lasts fardigt sammanfattar dven pedagogen och
eleverna tillsammans boken och reder ut de begrepp som behdvs forklaras. Pedagogen

podngterar att det ar tiden som begransar bearbetningen av hoglasningsbockerna.

4.5.6 Tankar om att anvanda hdglasning i undervisningen

Pedagogerna som arbetar i arskurs 1-3 anser alla att anvandning av hoglasning i
undervisningen &r bra. Tva av pedagogerna sager att det ar viktigt med hoglasning, att det ar

roligt och att det ger mycket for bade eleverna och pedagogen. En pedagog anser att det ger
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en lugn start pa dagen om pedagogen borjar med hoglasning pa morgonen. Den fjarde
pedagogen ser stora mojligheter med hoglasning, framfor allt tematiskt. Eleverna lar sig ocksa
lyssna, komma ihag saker och att sitta stilla en stund. Pedagogen anser dock att det finns for
lite tid till hoglasning i undervisningen. Pedagogernas uppfattning ar att eleverna tycker om
hdglasning eftersom de ar positiva till det och tycker det ar roligt. En av pedagogerna har
aldrig hort nagot negativt om hoglasningen fran eleverna, medan en av pedagogerna har
upplevt just det. Pedagogen beskriver att det har funnits nagra elever som inte gillar
hoglasningen och att dessa elever oftast har varit de som inte har kunnat sitta stilla en langre
stund. Det har ocksa forekommit att nagon inte tyckt om hoglasningen pa grund av bokens
handling och pedagogen poangterar darfor hur viktigt det ar att valja en bok som har nagot

som tilltalar alla elever i klassen.

| arskurs 4-6 anser tre av de fyra pedagogerna att det finns for lite tid till hoglasning i
undervisningen. En av pedagogerna ser negativt pa att hoglasningen ibland far sta at sidan for
annat arbete eftersom tiden inte racker till, medan en annan pedagog later hoglasningen ta den
tid det tar och att det ar vart det eftersom eleverna lar sig mycket av bokens innehall. Annars
anser samtliga pedagoger att arbetsséttet ar mycket bra. En av pedagogerna podngterar att det
ar ett bra arbetssatt om eleverna ar intresserade av innehallet. Enligt pedagogerna tycker alla
elever om arbetssattet. En pedagog menar att det kan ta lite tid for eleverna att komma in i
bokens handling, men att eleverna gillar héglasning om bokens innehall berér amnen som

intresserar dem.

Pedagogen som ar verksam i arskurs 7-9 anser att hoglasning ar ett bra arbetssatt samt att det
ar mer praktiskt for pedagogen da han/hon laser hogt for eleverna. Det blir da mer ordning &n
om eleverna sjalva laser. Pedagogen upplever att eleverna har olika asikter angaende
hoglasning. De flesta elever tycker om att lyssna pa hoglasning, medan nagra inte gor det

vilket enligt pedagogen kan bero pa elevernas olika formaga att koncentrera sig.

4.5.7 Nackdelar med héglasning

Tva av de pedagoger som arbetar i arskurs 1-3 ser inga nackdelar alls med att anvanda sig av
hoglasning i undervisningen. En pedagog menar att forutom att det handlar om att vélja ratt

bok sa att alla elever i klassen forstar den, finns det inga nackdelar. Den fjarde pedagogen
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anser att det inte finns nagra nackdelar sa lange arbetssattet nyttjas pa ratt satt. En pedagog

ska t.ex. inte enbart ldsa en bok utan att bearbeta den pa nagot sétt tillsammans med eleverna.

En av pedagogerna som ar verksamma i arskurs 4-6 ser tiden som ett problem da det inte finns
sa mycket tid till hoglasning i undervisningen som 6nskas. Tva av pedagogerna anser att det
ar svart att hitta ratt bok att lasa hogt ur eftersom boken ska intressera alla elever i klassen. En
av pedagogerna menar att det ocksd ar svart eftersom spannvidden géllande elevernas
utvecklingsniva ar stor i klassen. Tva pedagoger svarar att ett problem é&r att eleverna inte
tycker om att lyssna pa hoglasning. Antingen ar det elever som har svart for att sitta stilla,

elever som inte har intresse for innehallet i boken eller sa ar det elever som vill lasa sjélva.

Pedagogen som arbetar med elever i arskurs 7-9 anser att det kan vara svart att finna en bok
pa ratt niva for eleverna. Det finns inte heller nagra klassuppséattningar av skonlitterara bocker
att tillga sa att t.ex. de elever som inte har den lasformaga som kréavs kan folja med i texten.
Tid, pedagogens och elevernas schema samt elevernas franvaro ar ocksa problem som finns.
Da eleverna inte ar narvarande vid lektionstillfallen kan de inte ta del av den fortsatta
handlingen i boken och kan da inte heller vara med i diskussionerna kring den.

4.5.8 Vad pedagogerna laser for eleverna just nu

En av pedagogerna som arbetar i arskurs 1-3 laser Sven och rattan i kloakerna skriven av
Marit Nicolaysen. Boken valdes utifran elevernas tematiska arbete kring rattor och med tanke
pa att valet av bocker vars innehall handlar om rattor inte ar stort. | en av klasserna har Maj
Bylocks version av Robin Hood precis lasts ut och den boken valdes efter att klassen fatt hora
Maj Bylocks version av Ivanhoe déar Locksey (Robin Hood) ndmns i handlingen. Nu l&ser
pedagogen bocker inom genren faktion eftersom eleverna arbetar med universum, dinosaurier
och forntiden. Med faktion menas skonlitterara bocker i form av fiktiva berattelser
innehallande fakta. En annan pedagog laser den forsta boken om Tsatziki skriven av Moni
Nilsson - Brannstrom eftersom pojken i boken ar i samma alder som eleverna i klassen och att
eleverna kan satta sig in i olika situationer i boken samt att den &r rolig. Den fjarde pedagogen
laser Josefin, osams med Villa-Ulla skriven av Johan Unenge for sina elever. Boken valdes
med tanke pa att eleverna kan kanna igen sig i bokens innehall samt att den tar upp hur det ar

att bli och vara vanner/ovanner.
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| arskurs 4-6 laser tva av pedagogerna ingen bok for eleverna vid intervjutillfallet. En av
pedagogerna har precis last ut En ¢ i havet skriven av Annika Thor dar huvudpersonerna i
boken &r i samma alder som eleverna. Pedagogen véntar nu med en ny hoglasningsbok fram
till advent da de ska lasa Nils Holgerssons underbara resa skriven av Selma Lagerl6f. Valet
av bok ar gjort utifran klassens tematiska arbete om Skane. Den andra pedagogen laser Astrid
Lindgrens bok Mio min Mio eftersom eleverna ska kanna igen bokens innehall och karaktarer
innan de s& smaningom ska se den pa teatern. Majligtvis ska de ocksa se filmatiseringen av

boken.

Pedagogen som arbetar i arskurs 7-9 ska precis borja lasa en ny hoglasningsbok och star i
valet mellan tva bocker. Den ena boken ar Malins Kung Gurra skriven av Peter Pohl som bl.a.
tar upp relationer och problem av olika slag vilket &ar aktuellt pa skolan/i klassen dar
pedagogen arbetar. Den andra boken dr Michelle Magorians bok En liten kérlekssang som

bl.a. handlar om kérlek och hur férhallandena var under andra varldskriget.

4.5.9 Anledningen till att tre av pedagogerna inte anvander sig av héglasning i

undervisningen

Anledningen till att pedagogerna i arskurs 7-9 inte anvander sig av hoglasning i sin
undervisning handlar om tidsbrist. Enligt en av pedagogerna ar det ocksa schemaléggningen
som gor att det inte blir kontinuitet i lasningen pa det satt som pedagogen hade 6nskat. Nu ar
amnena uppdelade i olika langa pass och svensklektionen kan f6ljas av t.ex. idrott och sedan
matematik. Om arskursernas olika scheman hade sett annorlunda ut hade pedagogen kunnat
anvanda sig av hoglasning pa ett mycket bra satt eftersom det finns mycket att ’sétta tanderna
i” och diskutera kring i arbetet med skonlitterdra bocker. En av de andra pedagogerna anser
att de flesta &mnen kan knytas samman till arbetet med skonlitterdra bocker som anvands i
undervisningen, men att pedagogen som amneslarare i sa fall har svart for att fa lasning och
undervisning att fungera tillsammans med t.ex. lararna i de samhallsorienterade amnena. En
av pedagogerna menar att hoglasning for eleverna inte passar in i dessa aldrar. Eleverna i
dessa aldrar &r inte vana vid hoglasning. Pedagogen provade att lasa hogt for eleverna, men
eleverna koncentrerade sig inte och tyckte att det var tramsigt. Pedagogen slutade med
hoglasning pa grund av att det kdndes meningslost och att det ar sa mycket annat som

pedagogen maste ga igenom med eleverna under lektionstid.
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4.5.10 Anvandning av skonlitteratur pa andra satt an pedagogens hogléasning i

undervisningen

| arskurs 1-3 har alla elever i de fyra klasserna en valfri bok som de laser i under skoltid vid
olika tillfallen. I tre av klasserna forkommer ocksa fadderlasning da eleverna far lasa hogt for
sina faddrar/fadderbarn. En av pedagogerna ger eleverna laslaxa en gang i veckan fran en bok
som eleven sjalv valt och som har ratt svarighetsgrad gallande text och innehall for just den
eleven. En av klasserna gar till det kommunala biblioteket en gang i veckan dar bibliotekarien

laser hogt for eleverna samt pratar om olika bocker tillsammans med dem.

| drskurs 4-6 har ocksa alla elever i klasserna en valfri bok som de laser i under skoltid vid
olika tillfallen. 1 en av klasserna laser ocksa eleverna for varandra och i olika lasgrupper inom
klassen déar eleverna i samma grupper laser samma bocker och diskuterar dessa med varandra.
En av pedagogerna har i sin klass delat ut en inbunden lasloggbok till varje elev dar de skriver
ner titel och forfattare pa boken och det datum de last ut boken. En annan pedagog laser ocksa
ibland hogt for eleverna ur olika larobdcker.

Tva pedagoger som arbetar i arskurs 7-9 later eleverna lasa tyst ur en skonlitterar bok under
lektionerna, varav en av pedagogerna aven ger eleverna i uppgift att lasa skonlitteratur
hemma. Det eleverna laser skriver de sedan recensioner om. Tva av pedagogerna ger eleverna
I uppgift att lasa en valfri bok per termin hemma som eleverna sedan ska skriva en recension
om. Alla elever i klassen laser ocksa samma skonlitterara bok som finns i klassuppsattning

och &ven denna bok lases hemma. Denna boks handling far eleverna sedan prov pa.

4.6 Analys av datainsamling

Det monster vi kan urskilja ur studiens resultat och respondenternas svar ar att hoglasning
forekommer dagligen i de lagre aldrarna, medan det forekommer mer sallan ju dldre eleverna
blir. I arskurs 7-9 ar det endast en av fyra respondenter som anvénder sig av hoglasning i sin
undervisning. | de lagsta aldrarna laser pedagogerna hogt for eleverna mellan tre dagar i
veckan till varje dag i veckan. | arskurs 4-6 forekommer hoglasning i genomsnitt tva dagar i
veckan och i arskurs 7-9 dar endast en av pedagogerna laser hogt for eleverna forekommer
hoglasning en dag i veckan eller inte alls. 1 arskurs 1-6 kompenseras de dagar da hoglasning

inte forekommer i undervisningen med att eleverna laser sjélva.
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Det genomgaende syftet med hoglasningen som respondenterna i studien ar 6verens om ar att
hdglasningsboken ska kunna leda till diskussioner. Eleverna ska &ven kunna kanna igen sig i
bokens innehadll och kunna satta sig in i de olika handelserna och de olika karaktarernas
situationer. Det huvudsakliga syftet med hoglasningen for de elever som gar i arskurs 1-3 &r
att de ska fa lyssna, utoka ordforradet samt att hoglasningen ska framja elevernas
lasforstaelse. Av pedagogerna som arbetar i arskurs 4-6 ar det gemensamma svaret att

hoglasningen ska vara underhallning for eleverna.

De likheter som kan urskiljas av pedagogernas svar nar det galler vilka faktorer som paverkar
i valet av hoglasningsbok &r att boken ska passa alla elever i forhallande till alder och
innehall. Boken ska ocksd ge underlag till diskussioner och fortsatt arbete med bokens
innehall pa olika sétt i den dagliga undervisningen. Da vi jamfor pedagogernas svar med de
bocker som pedagogerna laser just nu i klasserna ser vi att deras svar i studien och deras val
av bocker stimmer 6verens. Bockerna som lases hogt i de olika klasserna passar till elevernas
alder och till den undervisning som bedrivs av pedagogerna. Da det galler vem som valjer
hdglasningsbok, pedagogerna eller eleverna, kan vi urskilja att det forutom vid ett par enstaka
tillfallen ar pedagogen som véljer bok. Vid nagra tillfallen har pedagogerna valt ut tva till tre
hoglasningsbocker som sedan eleverna far véalja mellan, men det ar trots allt pedagogerna som
gjort det forsta och storsta urvalet bland de skonlitterara bocker som finns att tillga. Da det
géller bearbetningen av hoglasningsbockerna &r detta mer praktisk ju yngre eleverna ar anser
pedagogerna. Av resultatet i studien kan vi urskilja att eleverna i de lagre arskurserna
producerar kunskap, medan eleverna i de hogre arskurserna reproducerar kunskap. De yngre
eleverna arbetar mer praktiskt och bearbetar hoglasningsboken i stérre omfattning an de éldre
eleverna. De elever som gar i arskurs 7-9 reproducerar bokens handling i form av en
recension eller ett prov. Vi kan &ven urskilja att alla utom en av pedagogerna for diskussioner

kring hoglasningsbokens innehall under tiden och efterhand som boken lases.

Vad pedagogerna anser om hdglasning i undervisningen och vad de tror att eleverna anser om
arbetssattet ar enligt majoriteten av svaren att bade pedagoger och elever tycker att
arbetsséttet ar bra. En tredjedel av pedagogerna anser dock att &ven om arbetsséttet ar bra
finns det inte tillrackligt med tid for att kunna lasa hogt for eleverna i den utstrdckning som
pedagogerna vill. De nackdelar med héglasning som nagra av pedagogerna ser &r att det ar
svart att fa vissa elever intresserade av det som lases hogt for dem. Det som ocksa &r
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gemensamt i pedagogernas svar ar att det kan vara svart att finna bocker som passar till alla

elever i klassen.

Utdver hoglasning i undervisningen anvands ocksa skonlitterara bocker av eleverna da de
sjalva laser vilket forekommer i alla arskurser. Skillnaden &r att eleverna i arskurs 1-6 laser de
skonlitterara bockerna under skoltid, medan eleverna i arskurs 7-9 laser béckerna hemma. |
arskurs 7-9 kan vi ocksa se att bockerna som eleverna laser hemma enbart bearbetas genom
att eleverna far skriva en recension av bokens handling. De fyra pedagoger som &r verksamma
i arskurs 7-9 ser alla mojligheter med hoglasning i undervisningen, men de arbetar inte pa det

sétt de sjélva anser vara bra.
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5. Diskussion

I diskussionen knyts den litteratur och forskning som tagits upp i arbetet samman med den
genomforda studien och dess resultat.

5.1 Spraket ar ett viktigt och nodvéandigt redskap for larande

Att skapa goda forutséttningar for elevers larande &r ett av skolans viktigaste uppdrag. Vi
anser att pedagogerna kan skapa dessa goda forutsattningar for eleverna att inhdmta nya
kunskaper genom bl.a. hoglasning ur en skonlitterar bok. Enligt Bratt (1985) och Lpo94
(2005) ska undervisningen fokusera pa utvecklingen av elevernas fantasi, sunda fornuft och
inlevelseférmaga. | de skonlitterara bockerna far de yngsta eleverna syn pa krumelurernas,
d.v.s. bokstavernas, funktion. Da eleverna blivit aldre kan pedagogen nyttja hoglasningen till
elevernas eget skrivande och till elevernas eget lasande. For de aldsta eleverna som gar i

grundskolan ska hoglasning dven vara en undervisningsmetod for elevernas larande.

De bilder som en elev skapar av bokens innehall och ser framfor sig i sitt inre under
lasningens gang ar individuella och liknar oftast inte de bilder som nagon annan elev skapat.
Utifran dessa olika bilder som eleverna skapat och utifran en gemensam diskussion i klassen
om innehallet i hoglasningsboken kan pedagogen bygga sin fortsatta undervisning. Lindo
(2002) havdar att da eleverna under hoglasningen skapar egna inre bilder kan lasningen och
dessa bilder gora att eleverna lattare borjar prata om och delar med sig av handelser ur deras

verklighet.

Majoriteten av respondenterna i studien valjer att forst lasa en skonlitterdr bok for eleverna
och sedan fortsatta att arbeta med bokens innehall pa andra satt i undervisningen. Endast en
av respondenterna svarar att han/hon forst har undervisat eleverna i ndgot amnesomrade och
sedan valt att lasa en skonlitterdr bok for eleverna. Variation av undervisningsmetoder ar
enligt oss det optimala for alla elevers inlarning. Det ar inte bara hoglasningsmetoderna som
ska variera utan all undervisning eftersom eleverna tillagnar sig ny kunskap och lar sig pa

olika sétt.

5.2 Genom diskussioner utvecklas nya tankar och insikter

Genom diskussioner kan eleverna se och forsta sitt och andras sprak och tankar. Med hjalp av
dessa kan eleverna sedan bilda sig nya uppfattningar. Om elevernas roster ska bli horda maste
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eleverna fa mojlighet att jamfora sina tankar, sina idéer och sina uppfattningar med andra
manniskor. ”Det ar i sprakandet kunskapen blir till” (Skolverket, 1999, s.107). Om eleverna
inte kan ta del av andra manniskors tankar, idéer och uppfattningar kan inte heller nya tankar
fodas hos eleverna. Enligt oss gar dven detta att applicera pa hoglasning. Genom héglasning
av skonlitterara bocker far eleverna ett gemensamt samtals- och diskussionséamne och da
boken bearbetas kan eleverna fa kunskaper om sin omgivning och genom sina tankar ocksa
om sig sjdlva. Genom den skonlitterara hoglasningsbokens innehall och elevernas egna
erfarenheter far eleverna stod i sina funderingar och tankar. Om alla elever befinner sig pa
samma plats i bokens handling kan bokens innehall diskuteras och eleverna som da vet vad de
kénner och har for asikter om amnet i fraga kan forsoka ge rost at det. Pa sa satt kan eleverna
utveckla sitt verbala sprak pa ett mer naturligt sétt. Pedagogerna far dven syn pa elevernas
eventuella brister i det verbala spraket vilket pedagogerna, om det sedan behdvs, kan folja
upp. | en diskussion kring en skonlitterar bok blir effekten av larande mer omfattande anser
vi. Aven Renberg (2004) anser att eleverna far en effektivare inlarning da ett samtal med
andra manniskor sker. Det &r vara tankar, kanslor, spraket och orden som gor oss manniskor

medvetna om Var identitet.

| var analys av studiens resultat kunde vi urskilja att alla pedagogerna forde diskussioner med
eleverna efter lasningen och att en del av dem &ven forde diskussioner under lasningen.
Endast en av respondenterna svarade att han/hon inte forde nagra diskussioner med eleverna
under lasningen. Detta anser vi att pedagogen bor gora eftersom det oftast finns mycket att
forklara, t.ex. inneborden av olika begrepp i texten, som eleverna inte forstar. Pedagogerna
ska fanga elevernas funderingar och tankar da de dyker upp i relevanta situationer som under
hoglasningen. Eleverna har alltid nagon fraga gallande den skonlitterara bokens innehall som
behover forklaras och diskuteras. En skonlitterar bok innehaller manga amnen och handelser
som kan ge underlag till diskussioner i klassen. Genom dessa diskussioner kan eleverna
producera nytt tdnkande och nya kunskaper. Av studiens resultat kan vi se att pedagogerna
garna lyfter fragor som ror situationer som eleverna just da befinner sig i nar valet av

hoglasningsbok gors vilket vi anser ar ett bra satt att ta upp och bearbeta t.ex. problem pa.
5.3 Att arbeta med skonlitterara hoglasningsbdcker i1 undervisningen

Likt Teleman (1991) anser vi att en skonlitterar bok likvél kan tjdna som larobok om man

bearbetar den skonlitterara boken pa ett satt som gagnar elevernas utveckling. En skonlitterar
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bok innehaller mycket material, beroende pa val av hoglasningsbok, som pedagogerna kan
bygga sin undervisning pa. | studien gav alla pedagogerna utférliga svar under intervjuerna
om hur de kan arbeta med skonlitteratur i undervisningen. Aven de pedagoger som arbetar i
arskurs 7-9 gav utforliga svar pa hur de kan arbeta med skonlitteratur, men vi staller oss da
fragan varfor de inte anvander sig av de mojligheter de ser med skonlitterar hoglasning i sin
undervisning? De flesta av pedagogerna ansag att det enligt de olika arskursernas scheman
inte fungerade med hoglasning i undervisningen och att tiden var ett problem eftersom den
inte rackte till. Majligtvis kan det vara sa att pedagogerna ar styrda av de betygskriterier och
de mal som berattar vad eleverna ska ha uppnatt i en viss arskurs och darfor inte ser att
hoglasning och bearbetning av en skonlitterar bok kan fa eleverna att nd de uppsatta malen.
En av pedagogerna som ar verksam i arskurs 7-9 tyckte att det kdndes meningslost att lasa
hogt for eleverna eftersom de inte var vana vid hoglasning och att de blev okoncentrerade da
pedagogen laste hogt for dem. Av respondenternas svar i studien kan vi dock urskilja att
eleverna som gar i arskurs 1-6 har vanan att lyssna till hoglasning eftersom hdoglasning
forekommer i de arskurserna minst ett par dagar i veckan. Med tanke pa de mojligheter som
pedagogerna, vilka arbetar i arskurs 7-9, ser med hoglasning i undervisningen har de kanske
gett upp for tidigt istallet for att fortsatta med hoglasningen i arskurs 7 da eleverna enligt
denna studie borde vara vana vid hoglasning. Kanske ar det sa att pedagogerna inte far nagot
eller mycket lite stod fran sina kolleger for en undervisning innehallande hoglasning av

skonlitterara bocker.

All litteratur som lases for eleverna ska tillfora nagon form av kunskap. Vi instammer med
Malmgren och Nilsson (1993) da de menar att all lasning ar och ska vara
kunskapsutvecklande. Laser vi manniskor vad vi anser vara en bra bok vill vi ocksa diskutera
bokens innehall med andra manniskor. Ejeman och Molloy (1997) papekar att det dock kréavs
forberedelser av pedagogen infér héglasningen om ny kunskap ska genereras hos eleverna
vilket vi ocksa anser att det kravs. Pedagogen maste sjalv forst och framst finna innehallet i
den skonlitterara hoglasningsboken relevant att bygga sin undervisning pa och/eller arbeta
utifran i sin undervisning. Anser inte pedagogen att boken passar eleverna och undervisningen
ska boken enligt oss inte heller anvéndas i undervisningen. En skonlitterar bok ska inte lasas
bara for sakens skull, t.ex. lasning av en skonlitterar klassiker som varken passar eleverna
eller undervisningen men som pedagogen anser att eleverna bor 1&sa och kénna till. Genom att
lasa hogt ur en skonlitterdr bok for eleverna och genom att fora diskussioner kring innehallet i

boken kan forhoppningsvis diskussionerna aven fa eleverna att metareflektera istéllet for att
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bara reflektera 6ver innehallet i boken. Da eleverna tillats att metareflektera far de enligt oss

en djupare insikt i och forstar battre fenomenet i fraga.

5.4 Bearbetningen av skonlitterara héglasningsbdcker i undervisningen

Vi har under var tid som lararstuderande last mycket litteratur som berattar hur pedagoger kan
arbeta med en skonlitterdr bok i undervisningen, t.ex. hur pedagogerna kan bearbeta
hoglasningsboken. Samtidigt har vi under var egen uthildning och under denna studies
genomforande sokt efter teoretiker som resonerar kring just varfor pedagoger tillsammans
med eleverna ska bearbeta de skonlitterara hoglasningsbockerna. Det finns valdigt manga
teoretiker som beskriver hur pedagoger kan bearbeta héglasningsbockerna i undervisningen,
men inte manga som uttryckligen beskriver varfor hoglasningsboken ska bearbetas i

undervisningen.

I den skonlitterara hoglasningsboken kan pedagogen "plocka ut” fenomen ur bokens innehall
att undervisa kring rorande de flesta férekommande traditionella skoldmnen. | den
skonlitteréra hdglasningsboken finns en helhet, handlingen, som kan plockas isar till mindre
delar, t.ex. olika héndelser eller karaktarer, som efter bearbetning sedan satts ihop till en
helhet igen vilket kan leda till att eleverna tillagnar sig nya kunskaper och nya fardigheter. En
av pedagogerna i studien laste hogt bocker inom genren faktion for eleverna da de arbetade
med universum, forntiden och dinosaurier vilket enligt oss ar ett utméarkt exempel pa hur
pedagogen istéllet for laromedel kan anvanda skonlitterdra bocker i sin undervisning. Om den
skonlitterara boken har ett starkt emotionellt innehall maste pedagogen enligt oss hjalpa
eleverna att bearbeta detta innehall eftersom det kan vara kansligt och/eller svart for eleverna
att sjalva forstd. Har den skonlitterara boken ett historiskt innehall kan den historiska delen
vara den “bit” pedagogen plockar ut ur innehallet for att tillsammans med eleverna pa olika
satt arbeta vidare med i undervisningen. Enligt oss kan detta arbetssatt appliceras pa vilken
bok och vilket d&mne som helst. Med anledning av detta anser vi att den skonlitterdra
hoglasningsboken &r mycket anvandbar och betydelsefull i undervisningen. Vi anser precis
som Svedner (1999) att bearbetningen av det lasta ar oerhért viktigt for att ny kunskap ska

genereras hos eleverna.

Hoglasningsboken ska ocksa bearbetas utifran det syfte pedagogen har med hdglasningen.

Enligt oss ska hoglasningsboken inte l&sas bara for att lugna oroliga elever vilket &ven
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Ejeman och Molloy (1997) menar att den inte ska. Vi anser inte att alla skonlitterdra
hoglasningsbocker ska bearbetas pa samma satt och med samma djup, men att det som lases
inte lamnas utan att bearbetas pa nagot satt, t.ex. genom diskussioner. Endast en av
respondenterna i studien svarade att hoglasningen ar en lugn start pa dagen. Visst kan
hoglasningen vara en lugn start pd dagen, men dven da ska innehallet i boken bearbetas pa
nagot satt. Enligt Svedner (1999) och Ejeman och Molloy (1997) ar det viktigt att bearbeta
den lasta litteraturen med t.ex. frdgor som stélls av pedagogen och/eller att eleverna far
mojlighet att framfora sina fragor och funderingar. Ett viktigt budskap som vi anser att
pedagogerna ska formedla till eleverna genom hdglasningen dr att lsning ar viktigt, roligt och
larorikt. Aven manga av respondenterna ar Gverens med oss om detta. L&sning och
bearbetning av bocker ska vara en njutning och kan ocksa fungera som underhallning bade for

den som l&ser och den som lyssnar.

5.5 Hoglasning ar ingangen till elevernas eget lasande

Enligt Svedner (1999) och Ejeman och Molloy (1997) sker den forsta lasintroduktionen for de
elever som inte sjélva kan lasa genom hoglasning av pedagogen. Det ar da orovéackande att
lasa rapporten ”Lasa for att lara” och Frojds avhandling fran hosten 2005 som visar att elevers
lasformaga avtagit de senaste tio aren och fortfarande minskar varje ar. | var studie fick vi
bekraftat att tva av respondenterna som arbetar i arskurs 1-3 ansag att hoglasning ar en av de
viktigaste “ingangarna” till att eleverna sjalva ska vilja borja lasa skonlitterara bocker. Vi
anser att hoglasning i undervisningen ar vikig for alla elever, men sarskilt viktig for de
lassvaga eleverna for att vacka och 6ka deras intresse for ldsning. Ingen av respondenterna
som arbetar i arskurs 7-9 ansag att hoglasningen ar viktig for att vacka elevernas eget intresse
for lasning. Vi anser dock att det & minst lika vikigt att vacka intresset for lasning av
skonlitterara bocker hos de éldre eleverna som det ar hos de yngre eleverna. Framfor allt da
forskningen visar att intresset for lasning minskar, att elevernas lasférmaga blir allt samre och

att var femte elev i arskurs 9 aldrig laser nagon skonlitterar bok i skolan.

Hoglésningsstunderna synliggor for eleverna vad lasning &r och vad den egna lasningen kan
ge och ger. Manguel (1998) menar att lasning av skonlitterdra bocker &r lika viktigt som att
andas. Det ar enligt Manguel genom texten vi utvecklar vart sprak vilket dven vi anser
eftersom vi genom lasningen bl.a. utdkar vart ordférrad. Lundqvist (Ejeman och Molloy,

1997) talar om vikten av att det forst ar i dialog med andra som en person ser och forstar
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texten. Da vi sjalva laser en bok eller lyssnar till ndgon som laser hogt for oss kan vi efter
lasningen, genom t.ex. ett boksamtal, tillsammans med andra fd méangder med erfarenheter
och idéer. En av respondenterna som &r verksam i arskurs 4-6 svarade att han/hon forde
boksamtal tillsammans med eleverna enligt Chambers modell. Denna metod anser vi ocksa ar
ett bra satt att bearbeta en hoglasningsbok pa, men det ar viktigt att bade boksamtal och
diskussioner varieras sd att eleverna inte tréttnar om hdglasningsbockerna bearbetas pa
samma satt. Risken med att endast anvénda sig av Chambers metod for boksamtal &r att
eleverna till slut endast lyssnar efter svaren pa Chambers fragor istallet for att leva sig in i och
forsoka forsta hoglasningsbokens handling.

5.6 Hoglasning stimulerar det egna lasandet och skrivandet

Genom att pedagogen laser hogt for eleverna stimuleras elevernas eget lasande och skrivande.
Da eleverna sjalva laser skonlitterara bocker synliggors bl.a. hur olika ord stavas. Eleverna far
ocksa grammatiska kunskaper och utokar sitt ordforrad genom att lasa skonlitteratur. Vidare
far eleverna lara sig att forsta bokens komposition vilket kommer till anvandning da eleverna
sjalva ska skriva. Skrivandet ar viktigt for eleverna eftersom de ska kunna uttrycka sig i bade
tal och skrift. FOr att pa basta satt ge eleverna dessa komponenter anser vi precis som bl.a.
Lind6 (2002) och Prage och Svedner (2002) att pedagogen ska l&sa hogt for eleverna. Detta
for att pedagogen battre kan formedla inneborden och kénslan i texten och dess innehall. De
pedagoger som har goda kunskaper om barn- och ungdomslitteratur och l&ser bocker for
eleverna som de sjalva tycker om ger liv at texten och dess innehall. Det satt som pedagogen
laser pa kan eleverna ta till sig och anvanda da de sjalva borjar lasa/laser skonlitterara bocker.
Vi anser att alla pedagoger ska vara kunniga i det utbud som finns av barn- och
ungdomslitteratur eftersom det &r en forutsattning for att géra eleverna lasvana och fa dem att
vilja lasa sjalva. En av respondenterna i studien poangterade ocksa hur viktigt det &r att
pedagogen valjer litteratur som passar eleverna och som eleverna &r intresserade av for att fa

dem att vilja l&sa.

N&r pedagogen léser hogt for eleverna upptacker eleverna bryggan/lanken mellan
skriftspraket och talspraket. Da eleverna sjalva borjar lasa skonlitterdara bocker blir de enligt
Svedner (1999) delaktiga i en kulturell gemenskap. Eleverna ska vara orienterade i den
litterdra varlden vilket forhoppningsvis stimulerar ett fortsatt intresse for lasning hos eleverna.

Om eleverna som sma barn fatt lyssna till sagor och skonlitterara bocker ar de djupare litterart
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socialiserade, men for de elever som annu inte ar dar ar det aldrig for sent att tillagna sig den
djupare litteréra socialisationen. Pedagogerna ska undervisa i litteratur av olika slag och de
elever som inte har en djupare litterar socialisation far det da litteratur lases i skolan. Ar
pedagogerna osdkra da det galler val av hoglasningshocker kan barn- och
ungdomshbibliotekarien vara till stor hjalp eftersom han/hon har stor kd&nnedom om just barn-
och ungdomslitteratur. Skolbibliotekarien som ska finnas pa varje skola kan ocksa vara till
hjalp for pedagogen i dess val av bok. Skolbibliotekarien ska aven finnas pa skolorna for att
hjalpa eleverna med att valja litteratur som gagnar deras las- och skrivutveckling samt far
eleverna djupare litterart socialiserade. | studien var det dock endast en av respondenterna
som svarade att de besokte det kommunala biblioteket dér barn- och ungdomsbibliotekarien

laste hogt for eleverna och tipsade dem om bocker.

5.7 Val av hoglasningsbok

Ar det pedagogen som viljer hoglasningsbok ar det viktigt att han/hon tar reda pa vad
eleverna har last tidigare och vad de laser nu for att kunna fanga dem under
hoglasningsstunden. Eleverna ska inte vara ett medel for pedagogen att fa den litteratur, t.ex.
en Kklassiker, last i klassrummet som han/hon sjalv anser att eleverna ska kanna till. Vi menar
inte att det ar fel att pedagogen laser en klassiker hogt for eleverna, men da ska bokens
innehall bearbetas tillsammans i klassen. Boken ska ocksa passa eleverna i klassen och den
undervisning som bedrivs oavsett vilken genre boken tillnér. Ar det en klassiker som lases
hogt for eleverna bor de aven kanna till varfor boken ar en klassiker. Edqvist (2006) menar att
det ska finnas listor med klassiker som ska vara lasta av eleverna da de slutar i grundskolan.
Vi anser att det ar upp till varje enskild pedagog att utifran vad som passar eleverna och
undervisningen beddéma vilka bocker som ska lasas i klassen. Precis som Lidbaum (2006)
menar antar aven vi att eleverna tappar intresset, bade for hoglasning och for deras egen
lasning, om bockerna inte &r valda utifran elevernas erfarenheter och intressen. Om
pedagogen ska vilja hoglasningsbok med syfte att generera kunskap hos eleverna maste
pedagogen enligt Chambers (1993) vilja hoglasningsbok utifran elevernas intressen och var
de befinner sig kunskapsmassigt. Hoglasningsboken ska valjas ut med tanke pa bokens
innehall och med tanke pa den grupp av elever som ska lyssna. Studiens resultat visar att
pedagogerna véljer hoglasningsbok utifran elevernas intressen och alder, men nagra av

pedagogerna anser dock att det kan vara svart att finna en bok som passar alla elever i klassen.
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Under analysen av studiens resultat kunde vi urskilja att flera av respondenterna ansag att
valet av hoglasningsbok ibland kan vara svart eftersom bokens handling ska passa alla elever i
klassen. En av respondenterna ansag att spraket i boken kan vara ett problem eftersom
spannvidden kunskapsmassigt och mognadsmassigt kan vara valdigt stor mellan elever i
samma klass och det blir darfor svart att finna en bok som passar alla elever. En av
pedagogerna som arbetar i arskurs 1-3 later eleverna lasa tillsammans i olika lasgrupper. De
elever som &r i samma lasgrupp laser samma bocker for att sedan kunna féra diskussioner
kring dess innehall. Vi funderade pda om hoglasningen i undervisningen skulle kunna
genomforas i mindre grupper liknande de som beskrivits ovan for att pa sa satt tillgodose alla
elevers behov? For att hoglasning i mindre grupper ska kunna vara mojlig behdvs det dock
minst tvd pedagoger i samma klass vilket det enligt vara erfarenheter dessvarre oftast inte
finns mojlighet till. For att tillgodose alla elevers behov av hoglasning kan aven ett samarbete
over arskurserna vara mojligt. Eleverna hade fatt lyssna till den genre, det innehall och det
sprak som passar dem bast och pa sa satt fatt den utmaning som behovs for att intresset for
lasning inte ska minska hos eleverna. Samtidigt ar vi medvetna om att skolan ska vara en
skola for alla och att elever inte ska segregeras fran sina kamrater pa grund av t.ex.
lasférmaga, mognad och kunskap.

5.8 Anvandning av skonlitteratur pa annat satt an som hoglasning i

undervisningen

Under intervjuerna fick vi svar pa hur skonlitteratur anvands pa andra sétt i undervisningen an
som hoglasningsbok. | arskurs 1-3 ar det laslaxa som dominerar och i arskurs 4-6 ar det den
bok eleverna valt att lasa tyst ur som dominerar. | arskurs 7-9 &r det elevernas lasning av en
skonlitterar bok hemma med en recension eller ett prov pd boken som uppféljning. Da
pedagogerna valjer att ge eleverna i uppgift att l&sa en skonlitterdar bok som de dessutom
sedan far prov pa avskracker pedagogerna formodligen eleverna fran att vilja lasa ytterligare
skonlitterdra bocker istallet for att oka deras intresse for lasning. Enligt oss borde
pedagogernas syfte med lasningen vara att forsoka fa eleverna mer intresserade av att lasa

skonlitterara bocker med tanke pa hur Frojds (2006) forskningsresultat ser ut.
Endast en av respondenterna svarade att eleverna forde en laslogg dar forfattare och titel pa

den lasta boken skrivs ner. Anvéndandet av en laslogg ar ett bra satt for eleverna att
dokumentera de bocker de last, men enligt var mening ska en laslogg innehalla mer &n titel
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och forfattare. Lasloggen ska aven innehalla en kort recension av bokens handling och ett
omdome for att eleverna sedan ska kunna bladdra tillbaka i lasloggen for att t.ex. kunna ge

tips till kamrater om olika bocker eller for att sjalva minnas vad bdockerna handlade om.

5.9 Tidsaspekten

Respondenterna som arbetar i arskurs 7-9 ansag att tiden och hur de olika arskursernas
scheman sdg ut gjorde det svart att fa hoglasning att fungera i undervisningen. Aven négra av
de resterande respondenterna svarade att tiden inte rackte till for hoglasning. Vi anser att
pedagogen kan finna en skonlitterar bok med liknande innehdll som i en larobok. Givetvis
beror det pa vilka damnen/fenomen som pedagogen ska undervisa om, men i skonlitterara
bdcker kan pedagogen finna t.ex. historisk fakta av olika slag. Enligt oss kan pedagogen i en
skonlitterar bok finna manga av de olika amnena/fenomen eleverna undervisas i. En
undervisning baserad pa inlarning genom hdglasning och bearbetning av skonlitterara bocker
kraver sannolikt en mer omfattande undervisningsplanering av pedagogen och han/hon far
eventuellt sjélva t.ex. utforma uppgifter till eleverna utifran bokens innehall. Att pedagogen
sjalv ska utforma uppgifter till eleverna utifran hoglasningsbockerna tar tid, vilket
pedagogerna i studien svarar att de inte har, men vi antar att da pedagogerna har arbetat pa
detta satt en gang blir det lattare och mindre tidskravande da foljande hoglasningsbocker lases
och bearbetas. Detta eftersom pedagogerna da vet hur de ska planera sin undervisning och ga

tillvdga med bearbetningen av hoglésningsboken.

5.10 Metoddiskussion och fortsatta forskningsfragor

| efterhand da vi funderat kring vad som hade kunnat goras annorlunda i studien har vi
kommit fram till att vi hade kunnat fa mer uttmmande svar av respondenterna om vi stallt
fler fragor till respondenterna under intervjuerna. Det vi befarar hade varit nackdelen med att
vi hade stallt fler fragor till respondenterna ar att vi hade "lagt svaren i munnen” pa
respondenterna. Tanken var att respondenterna sjalva skulle svara sa utforligt de kunde kring
de olika fragorna pa frageformularet och inte att vi skulle leda in respondenterna pa olika
omraden/amnen de sjalva inte forde pa tal. Nagot vi ocksa har diskuterat ar om
respondenterna skulle ha fatt ta del av frageformuléret innan intervjuerna dgde rum for att pa
sa satt vara battre forberedda infor intervjuerna. Pedagogerna hade haft mer tid till att fundera
over svaren pa de olika fragorna och svaren under intervjuerna hade mojligtvis varit mer

utforliga och mer genomtdnkta. Samtidigt var respondenternas omedelbara svar viktiga i
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studien eftersom vi da med sakerhet visste att svaren kom fran respondenterna sjélva. Risken
finns att respondenterna om de hade fatt ta del av fragorna innan intervjuerna dgde rum hade
letat efter “'ratt” svar pa fragorna och de hade kanske inte da gett svar som stimmer éverens
med verkligheten. Med detta i tankarna kom vi ocksa fram till att vi aven skulle ha intervjuat
eleverna i respektive respondents klass. Eleverna hade da sjalva fatt svara pa fragan om vad
de anser om hdglasning i undervisningen vilket hade kunnat jamféras med respondenternas
svar om vad de anség att eleverna tyckte. Hade vi forskare haft mer tid till denna studie hade
vi dven velat gora observationer i respektive respondents klass for att kunna fa ett mer sakert
resultat av studien genom att jdamfora om respondenternas svar stdmmer 6verens med

verkligheten i deras undervisning.

Vi anser att det hade det varit mycket intressant att se hur studiens resultat hade blivit om
observationer hade gjorts och resultatet av dessa jamforts med resultatet av respondenternas
svar. Denna studie ar genomford i Skane och da undrar vi ocksd om studiens resultat hade
paverkats om studien hade genomforts med respondenter representerade fran hela Sverige. Da
vi genomfdrde denna studie och analyserade studiens resultat har vi inte gjort det ur ett
genusperspektiv vilket &ven hade varit intressant att gora.
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6. Sammanfattning

Flera teoretiker menar att elever lar i samspel med andra manniskor och genom gemensamma
upplevelser vilket de kan fa i samband med hoglasning ur skonlitterara bocker. Det &r viktigt
att pedagogen ger eleverna lustfyllda lasupplevelser for att elevernas intresse for lasning inte
ska avta vilket forskningen har visat att den gor. For att ge eleverna lustfyllda lasupplevelser
kravs det av pedagogen att han/hon véljer hoglasningsbdcker som passar alla elever i klassen
gallande alder och intresse. Da eleverna antingen lyssnar till eller sjalva laser litteratur av
olika slag stimuleras deras sprakutveckling. Bearbetningen av den lasta litteraturen ar viktig
eftersom det ar da eleverna, i t.ex. en gemensam diskussion i klassen kring bokens handling,

generar kunskap.

Studiens syfte ar att undersoka om och i sa fall hur pedagoger i arskurs 1-9 arbetar med
skonlitterara hoglasningsbocker i sin undervisning. Vi har ocksa undersokt vilka faktorer som
paverkar pedagogerna i valet av skonlitterara hoglasningsbocker och vilka attityder
pedagogerna har till anvandning och bearbetning av hoglasningsbocker. For att fa svar pa vara
fragestallningar har studien som genomforts varit en kvalitativ smaskalig studie som
involverat tolv pedagoger dér insamlad data omvandlats till ord och beskrivningar. Metoden
som anvants har varit personliga semistrukturerade forskningsintervjuer eftersom vi under
personliga intervjuer fick detaljerad och djupgaende data samt att vi med sékerhet fick den
information som soktes for studiens syfte. Ett frageformular med Gppna fragor uppréattades
och anvandes vid intervjuerna med respondenterna. Datainsamling under intervjuerna gjordes
med hjalp av faltanteckningar. Det insamlade datamaterialet kategoriserades och analyserades
for att vi skulle kunna identifiera olika monster, gemensamma drag och skillnader i
respondenternas svar. Resultatet av analysen visar att teoretiker och respondenter anser att
hoglasning av skonlitterara bocker ar ett viktigt inslag i undervisningen. | arskurs 1-3
forkommer hoglasning nast intill varje dag for att i arskurs 4-6 minska till tva dagar i veckan,
medan det i arskurs 7-9 forekommer séllan eller inte alls. Anledningen till att hoglasning
forekommer sa sallan i arskurs 7-9 ar enligt respondenterna att tid for héglasning inte finns.
Aven respondenter i de andra arskurserna anser att det finns for lite tid till hoglasning i
undervisningen. Majoriteten av respondenterna i studien bearbetar tillsammans med eleverna
hdglasningsboken och det mest forekommande bearbetningsséttet ar diskussioner kring
bokens innehall. De slutsatser vi kan dra ar att bade teoretiker och respondenter anser att

hdglasning av skonlitterdra bocker i undervisningen &r viktigt. Resultatet i studien visar att ju
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aldre eleverna blir desto mer sallan forekommer hdglasning i undervisningen. Gemensamt i
respondenternas svar ar att den skonlitterara bok som av pedagogen lases hogt for eleverna
ska passa elevernas intresse och alder. Nagra av respondenterna anser dock att det dr svart att

finna en skonlitterdr bok som kan det.
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Bilaga

Frageformular

Anvander du dig av héglasningsbok i undervisningen?

Om svaret ar NEJ:

Varfor har du valt att inte anvanda dig av héglésning i undervisningen?
Ser du nagra nackdelar med hoglasning?

Ser du nagra mojligheter med héglasning i undervisningen?

Om svaret ar JA:

Vilka faktorer paverkar i valet av hoglasningsbok?

Vem viljer bok — pedagogen och/eller eleverna?

Vilket syfte har du med hoglasningen?

Hur ofta har ni hoglasning i undervisningen?

Arbetar ni vidare med innehallet i hoglasningsboken — fore och/eller efter lasningen?
— Pa vilket satt?

Vad tror du att eleverna anser om detta arbetssatt?

Vad anser du om detta arbetssatt?

Ser du nagra nackdelar med hoglasning?

Vilken bok laser ni nu?

Varfor har du/ni valt just denna héglasningsbok?

Anvinds skonlitterara bocker pa andra satt i undervisningen?
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