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ABSTRAKT

Syftet med var undersokning var att studera hur pedagoger, rektorer och foraldrar formulerade
sig angaende traningsskolans hogstadieelevers placering pa en 1-6 skola och inte pa en
hogstadieskola. Arbetet ger en 6versikt 6ver tidigare forskning om hur synen pa personer med
handikapp férandrats, normaliseringsbegreppet, och barns sociala, emotionella, sexuella och
kognitiva utveckling.

Vi intervjuade sju pedagoger och tva rektorer pa tre olika 1-6 skolor i mellersta Sverige. Vi
bad respondenterna att formulera sig om tréningsskolans elevers kunskapsutveckling och
sociala utveckling relaterat till att eleverna gar pa 1-6 skolor och inte pa hogstadieskolor.
Dessutom bad vi respondenterna att formulera sig angaende elevernas framtid i ett
foranderligt samhalle.

Det framkom i undersokningen att traningsskolans hogstadieelever, kunskapsmassigt, lag
narmare i nivd med eleverna pd 1-6 skolan an pa hogstadiet, men att det var svart att
samarbeta eftersom traningsskolans elever blev sa avvikande p.g.a. sin langd. Det fanns en
viss Onskan att lata eleverna ga pa ett hogstadium eftersom de dar skulle fa ta del av
tonarskulturen. Ett bra alternativ vore om eleverna kunde ga pa en 1-9 skola, dar man kunde
utnyttja allt som skolan har att erbjuda fran ar 1 till ar 9.

Respondenterna ansag att den vardefullaste kunskap for deras elever var att de skulle bli sa
sjalvstandiga som mojligt nar det géllde att klara vardagssituationer.

Amnesord: Normalisering, traningsskolan, ungdomstid
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1 Inledning

Nar traningsskolans hogstadiepojkar pa 16 ar fragar chans pa flickor i ettan och tvaan..........
Vad &r det vi skapar nar vi av tradition later traningsskolans hogstadieelever ga kvar i en 1-6
skola? Blir det total kanslomassig forvirring nar eleverna saknar jamnariga forebilder for hur de
ska hantera den egna biologiska och sociala utvecklingen?

Traditionellt tanker vi att barn med ett forstandshandikapp behover se, hora och ta pa for att lara
sig. De kan inte pa teoretiskt vis lara sig hur de ska agera i spelet mellan killar och tjejer. Nar vi
tittar tillbaka pa var egen uppvéxt, forstar vi, att manga av de sociala spelreglerna larde vi oss i
motet med kamrater. Darfor vill vi undersoka hur man organiserar traningsskolan pa hogstadiet
for att eleverna ska fa en optimal inlarningsmiljo saval socialt som kognitivt.

”Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda eleverna for
att aktivt deltaga i samhallslivet.” (Uthildningsdepartementet, 1998, s 7)

Ar det s& att personalen som arbetar inom sarskolan fortfarande forbereder eleverna och
organiserar undervisningen sa som att eleverna ska leva sina liv pa institutioner, eller vagar
personalen forbereda eleverna for ett sa sjalvstandigt och fullvardigt liv som méjligt. Ar det sé att
personalen genom sitt sétt att organisera undervisningen hindrar elevernas sociala utveckling,
deras mojligheter att traffa nagon att bli foralskad i och att kunna bli bekraftad av jamnariga
kamrater. Ofta har eleverna inom sarskolan ett ytterst begransat umgéange med jamnariga privat
sa deras majligheter ar valdigt beskurna.

”Sprak, larande och identitetsutveckling ar néra forknippade.”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s 7)

Vi har valt att se pa specialpedagogiken ur ett helhetsperspektiv och vill, genom kvalitativa
intervjuer, undersoka hur pedagoger pa sarskolor som ar belagna pa 1-6 skolor formulerar sig
kring beslutet att lata traningsskolans hdgstadieelever ga pd en 1-6 skola och inte pa ett
hogstadium. En av specialpedagogens viktigaste uppgifter &r att organisera elevernas
undervisning ur ett helhetsperspektiv.

For att ge en bakgrund till problemet vi vill studera, har vi valt forskningslitteratur som beskriver
samhallsforandringarna mot en normalisering av livsvillkoren for ungdomar med en
utvecklingsstorning. Amnet ar intimt knutet till ungdomarnas sociala, kognitiva, sexuella och
emotionella utveckling. For att fa en stérre forforstaelse har vi dven last forskning inom dessa
omraden. | diskussionskapitlet kommer vi att knyta ihop litteraturen i bakgrundskapitlet med
resultatet. Vi har anvant oss av ”Anvisningar for rapportarbete” (Elmeroth, 2003) nér vi arbetat
med Var uppsats.

For oss som arbetar inom skolvésendet ar laroplanen det yttersta styrdokumentet. Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1998) beskriver utifran vilka riktlinjer pedagogerna ska arbeta med
eleverna inom skolan, men dessa riktlinjer ger ett visst handlingsutrymme. Berg (2003) beskriver
handlingsutrymmet som ett frirum. Han menar att skolan styrs av yttre granser som stat och
samhalle beslutat om. Viktiga styrkallor ar aven de inre granserna som finns inom varje skola och



som kan variera lite beroende pa den kultur som finns pa de olika skolorna. Mellan de yttre och
de inre grénserna finns ett visst frirum som ar outnyttjat, detta frirum kan anvandas till olika
skolutvecklingsarbeten som kan vara olika fran skola till skola. Har har lararna ett visst
handlingsutrymme for att utveckla sitt arbete sd lange man haller sig inom styrdokumentens
granser.

En del av fragestéallningen i vart arbete &r att ta reda pa hur de olika skolformerna tar till vara
traningsskolans hogstadieelevers forutséttningar och behov. | var undersokning ar det viktigt att
utga fran vad som star i laroplanen.

Enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1998) ska skolan lara eleverna att de grundldggande
varden som samhallet vilar pa ar manniskors lika vérde, solidaritet med de svaga, individens
frinet och integritet och manniskolivets okrankbarhet. Dessutom ska eleverna utifran sina
forutsattningar kunna ta del av samhéllslivet. Detta &r riktlinjerna i vart arbete ute pa skolorna,
handlingsfriheten ligger i var pedagogerna ger traningsskolans hogstadieelever denna kunskap pa
basta satt, i en 1-6 skola eller pa en hogstadieskola.

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.” (Utbildningsdepartementet, 1998, s
6)

Riktlinjerna &r tydliga hur undervisningen ska bedrivas, fragan ar var ndgonstans eleverna bast
gynnas, i vilken skola. Viljer pedagogerna att lata eleverna ga kvar pa 1-6 skolan, gar man inte
emot riktlinjerna, men man far heller inget som talar mot hogstadiealternativet. Mojligtvis talar
”...kunna ta del av samhallslivet...” for hogstadieskolan. Det ingar i normaliseringsprocessen,
som vi skriver om i bakgrunden, att elever med ett funktionshinder ska kunna ta del av vad
samhallet har att erbjuda, pa samma villkor som jamngamla kamrater.

”Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika rétt och méjligheter. Det
satt pa vilket flickor och pojkar bemdts och beddéms i skolan och de krav och
forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r
kvinnligt och manligt.” (Utbildningsdepartementet, 1998, s 6)

Enligt var egen erfarenhet sa tar pedagogerna upp fragan om vad som &r kvinnligt och manligt ur
lite olika perspektiv pa de olika stadierna. Pa en 1-6 skola belyser pedagogerna kvinnligt, manligt
pa en nivd, som kanske passar traningsskolans hogstadieelever bast ur et
kunskapsutvecklingsperspektiv, & andra sidan kanske hogstadieskolans satt att belysa manligt,
kvinnligt pa ar bast ur ett socialt perspektiv.



2 Bakgrund

2.1 Centrala begrepp

| detta kapitel kommer vi att forklara centrala begrepp som har betydelse i studien och vad de
olika skolformerna inom sarskolan innebdr. Dessutom kommer vi att forklara hur vi, i detta
arbete, ser pa begreppen elevens forutsattningar och elevens behov mot bakgrund av laroplanen.

2.1.1 Handikappsbegreppet

Bdrjesson (2003) talar om utvecklingsstorning som en social konstruktion. Han menar att det inte
finns nagra sjalvklara granser for det normala respektive avvikande utan att det alltid ar
overenskommelser unika for varje samhalle och dess behov. Borjesson (2003) ifragasatter dven
IQ matningarnas formaga att beskriva begavningen.

”Poangen med den strdnga tilldmpningen av konstruktivismen, som jag ser det, ar
vaksamheten Gver att vi inte ar nagra sanningsvittnen bortom tiden eller samhéllet. Vi &r
en del av var tids forsanthéallanden.” (Bérjesson, 2003, s 63)

Borjesson (1997) betonar vikten av jamfoérelsepunkter historiskt och kulturellt for att inte fastna i
var tids sjalvklara definitioner av normalitet respektive avvikelse. Vi maste se var tids tankar och
ideal om integrering mot bakgrund av den historiskt narliggande epoken, som praglades av
sarskiljande i olika former, genom uppfostringsanstalter, sérskolor och inom grundskolan genom
observationsklasser och klinikundervisning. Men &dven integrering menar Borjesson (1997)
kraver ett sarskiljande av elever som har de sérskilda behoven som sen ska integreras in i
gruppen med normala behov. Borjessons (1997) ambition &r att studera de aktérer som definierar
manniskans nollpunkt, hur vi bor vara, normaliteten och darigenom &ven avvikelsen, samt att
belysa hur den sociala konstruktionen av de sarskilt behdvande gar till for att battre forsta
mekanismen i skolans sérskiljande av elever.

Borjesson (1997) menar att under 1920 —talet 6kar intresset for individuella avvikelser i skolans
varld. Medicinska auktoriteter betonar vikten av att pedagoger och andra fostrare kan skilja ut
avvikande fran det normala och framhaller samhallets intresse i att ta tillvara begavningarna och
gallra ut de obegavade. Genom medicinens och utvecklingspsykologins utveckling forvandlas
moraliska och intellektuella avvikelser till halsoproblem i skolan. Borjesson (1997) har denna
historiska referenspunkt med sig nér han narmar sig skolan idag och menar att aktérerna inom
skolan “upptacker” sarskilda behov med skolans ideala sétt att fungera som referens. Att det &ar
mot de sociala krav som stalls i skolans vardag som problemen framtrader. Det Gverensstimmer
med det relativa handikappbegreppet dvs. att handikappet ar relaterat till den omgivande miljon.
Men Bdrjesson (1997) menar att det relativa handikappbegreppet radikaliseras nar man ser det i
ett konstruktivistiskt perspektiv. Det &r de professionella aktdrerna och institutionerna som
definierar problemen parallellt med samhallets fordndringar. ("Diagnoser har, strangt uttryckt,
ingen matchande Overrensstdimmelse i »verkligheten« forran diagnosen formulerats.”Bdrjesson,
1997, s 19). Som exempel namner han MBD barnen som inte fanns som klientel innan diagnosen
MBD formulerades.



Borjesson (1997) visualiserar i figuren nedan hur de avvikande avskiljs fran det normala i skolans
vérld

Oforstand/utvecklingsstérning

Specifika svarigheter Det normala Asocialitet
(tex. Ordblindhet)
Rorelsehinder

Figur 1 Att ringa in det normala. (Borjesson, 1997, s 43)

Det normala bestar av de elever som uppfattas som vanliga och 6nskvéarda i skolan. Enligt
Borjesson (1997) sa har det relativa handikappbegreppet som vi anvander i var tid inte forandrat
anvandningen av en normerande jamforelsepunkt nar pedagogerna ska urskilja elevernas
sérskilda behov.

Szonyi (2005) héanvisar till hur Emanuelsson, Persson och Rosenquist (2001) delar in forskningen
om elevers svarigheter i framforallt tva olika perspektiv, det kategoriska och det relationella
perspektivet. Det kategoriska synsattet innebar att man forsoker forstd eleverna utifran
kategoriserade eller diagnostiserade egenskaper och det &r eleven som betraktas som problemet
och avvikande fran det normala. Det relationella synsattet innebar att man ser elevernas
svarigheter utifran brister i skolans satt att mota elever med olika forutséttningar.

Idag har samhéllet anammat den helhetssyn som bland andra Kylén (1986) och den
handikappsideologiska rorelsen FUB (Foreningen for utvecklingsstorda barn, ungdomar och
vuxna) foresprakar. De ser pa handikappet i samspel med omgivningen och forsoker att
normalisera levnadsforhallandena for de med ett handikapp. De vill dven forsoka bryta
stigmatiseringen genom att skilja manniskan/personligheten ifran handikappet. Nar man i
samhallet tidigare talade om idioter, sinnessléa och imbecilla, sa har utvecklingen gatt via
benamningar som  utvecklingsstorda,  begavningshandikappade eller intellektuellt
funktionshindrade, som beskriver den bakomliggande orsaken. Idag foresprakar den
handikappsideologiska rorelsen att man ska lagga till ordet med for att podngtera att man inte ar
sitt  handikapp utan en  manniska/personlighet med  begavningshandikapp, en
maéanniska/personlighet med ett intellektuellt funktionshinder.

Liknande tankegangar som aterfinns i Kyléns (1986) och FUB:s helhetssyn pa handikapp kopplat
till miljon aterfinns i WHO:s internationella klassifikation av funktionshinder, funktionstillstand
och hilsa, forkortat ICF (WHO, 2001). | klassifikationen beskrivs méanniskors funktionstillstand,
funktionshinder och halsa inom flera olika omraden, vilka inbegriper kroppsliga, personliga och
sociala perspektiv pa halsa. ICF (WHO, 2001) har inforlivats i och hanvisas till i FN:s
standardregler for att tillforsakra manniskor med funktionsnedsattning, delaktighet och jamlikhet.
ICF (WHO, 2001) ar en klassifikation av halsokomponenter for att beskriva vad som utgor halsa.
En central tankegang &r att det inte & manniskor som &r klassifikationsenheter utan att ICF
beskriver manniskors situation genom olika halsodomaner som bestdammer hélsan och att



Klassifikationen alltid innefattar kontextuella faktorer som omgivning, personfaktorer,
valbefinnande och arbete. Genom ICF bedéms ocksa den fysiska, sociala och attitydmassiga
milj6 som ménniskan lever i, tillsammans med en eventuell medicinsk diagnos skapar det en
helhetssyn pd manniskans situation och mdjligheter. Dessutom fungerar det som ett
beslutsunderlag pa olika nivaer i samhallet, nationellt saval som internationellt (WHO, 2001).

| var undersokning och i bakgrunden har vi valt att anvanda de olika bendgmningarna for att
spegla mangfalden, dven de olika forfattarna som vi refererar till anvander olika begrepp. Nér vi
anvander oss av utvecklingsstorning, begavningshandikapp och intellektuellt funktionshinder,
menar vi samma sak.

2.1.2 Sarskolan, traningsskolan/grundsérskolan

| lagen om forsoksverksamhet med okat foraldrainflyttande éver skolgangen for barn med en
utvecklingsstorning (Skolverket, 2001:23) anges vad som kravs for att barn ska kunna tas emot i
sérskolan. Dér uttrycks dven foraldrarnas ratt att avgéra om deras barn ska fullgdra skolplikten i
grundskolan eller i sarskolan. Det viktigaste kriteriet &r att barnet har en utvecklingsstérning som
gor att man bedomer att barnet inte kan uppna grundskolans kunskapsmal. Under samma lag
anges ocksa att en forvarvad hjarnskada, sjukdom eller autism och autismliknande diagnoser
jamstalls i skollagen med utvecklingsstorning. Beslutet bor foregas av en medicinsk, en
pedagogisk, en psykologisk, och en social utredning. Dérefter sammanfogas utredningarna till en
helhetshild vid bedomningen av barnets méjligheter att uppna grundskolans mal.

Nar man val bedoémt att barnet kan tas emot i sarskolan enligt tidigare namnda kriterier sa finns
det tre valmojligheter. Den forsta ar att barnet foljer grund/traningsskolans kursplaner och
timplaner men dar integrerade i grundskolan med stdd av sédrskolans pedagoger. Den andra
mojligheten ar att barnet foljer grundsérskolans kursplan och timplan och gar i sérskolan. Den
tredje mojligheten géller de barn som inte beddms kunna uppna malen i grundsarskolans
kursplaner i arskurs fem. De barnen kommer att folja traningsskolans kursplaner och timplaner
och gar i traningsskolan eller integreras i grundskolan. Enligt sérskolans kursplaner (Skolverket,
2002) sa foljer grundsarskolan grundskolans kursplaner amne foér &mne, men med andra
uppnaende och stravansmal. Traningsskolans kursplaner bygger mer pa ett &mnesovergripande
tankande, med dmnesomraden som tex estetisk verksamhet, motorik och kommunikation. |
”Rutiner for utredning och beslut om mottagande i den obligatoriska sérskolan” (Skolverket,
2001:23) anges att det ar styrelsen for sarskolan som bestimmer om barnet ska ga i
grundsérskolan eller i traningsskolan och rektorn avgdr sedan i vilken undervisningsgrupp eleven
kommer att ga.

2.1.3 Behov och forutsattningar
Hela arbetet genomsyras av elevernas behov och forutsattningar. Nér vi skriver elevernas behov

menar vi de grundldggande behoven som alla manniskor har behov av for att utvecklas till
fullvardiga manniskor. Saugstad (2001) beskriver dessa behov utifran fran Maslows teori, som



liknar ménniskans behov vid en hierarkisk struktur. De forsta behoven ar av fysiologisk natur,
som torst, sexualitet och hunger. Det andra behovet, eller steget, handlar mest om organismens
sékerhet och skydd mot Overraskande faror och smarta. Det tredje steget ar behovet av att bli
alskad och samhdorighet med andra manniskor. Sista steget handlar om att ménniskan har ett
behov av att bli uppskattad och en énskan om att fa gora nagot for det manskliga kollektivet Vi
utgar ifran att traningsskolans elever har samma behov som Gvriga elever i skolan. Behoven kan
vara i form av sociala kontakter, kunskapsutveckling och att bli uppskattad for den man ar.
Laroplanen dikterar en del av behoven t.e.x. kunskapsmalen, men det maste dven finnas utrymme
for elevernas egna onskningar, vad de anser sig ha behov av.

”Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom
kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s 5)

Vilka forutsattningar eleven har skiftar fran individ till individ. Det ar viktigt att skolan formar
mota eleven dar han befinner sig, hdr och nu. Att skolan tar hansyn till handikapp, kulturell
bakgrund och elevens sociala situation.

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs férutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, spradk och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.” (Utbildningsdepartementet, 1998, s
6)

Detta innebar att undervisningen kan se valdigt olika ut for olika elever eftersom man utgar fran
varje elevs olika forutsattningar och behov.

2.2 Internationella och nationella mal.

| detta avsnitt behandlar vi de internationella och nationella mal som finns for skolans arbete nar
det galler elever med funktionsnedsattningar och hur de ska kunna delta i samhéllet pa samma
villkor som alla andra utifran sina egna forutsattningar.

2.2.1 FN:s standardregler

Forenta nationerna har tillsammans med en rad andra organisationer under en lang tid arbetat, for
att manniskor med en funktionsnedsattning, ska fa samma rattigheter, mdjligheter och i
forlangningen &ven samma skyldigheter som andra medborgare i medlemslanderna. 1981 antogs
varldsaktionsprogrammet for handikappade i FN:s Generalférsamling (Utrikesdepartementet &
Socialdepartementet, 1998). Har uttrycks och definieras for forsta gangen ordet “handikapp”
som en beskrivning av forhallandet mellan miljon och ménniskan med en funktionsnedsattning.
Definitionens innebdrd ar att om miljon forandras sa kommer dven handikappet att forandras ev.
reduceras.



Standardreglerna initierades i FN:s Generalforsamling 1990 och &r ett resultat av Forenta
nationernas handikappartionde (1983-1992). Det moraliska och politiska ursprunget till
standardreglerna &r de internationella reglerna om manskliga rattigheter. Standardreglerna ar till
skillnad fran FN:s konventioner inte juridiskt bindande, men kan ses som en internationell praxis
och folkrattslig regel.

| standardreglerna konstateras att i alla samhallen finns det hinder fér manniskor med en
funktionsnedsattning att delta och att utdva sina rattigheter pd samma villkor som Gvriga
samhallsmedborgare. De l&nder som skriver under standardreglerna lovar darfér moraliskt och
politiskt att arbeta for en anpassning av samhéllets funktioner till méanniskor med en
funktionsnedséttning.

Thalen och Hjelm/Wallen skriver 1995 i forordet till den svenska Overséttningen av FN:s
standardregler foljande

"Det finns en klar Gverensstammelse mellan innehallet i reglerna och mélet for den
svenska handikappolitiken. Foér Sveriges del ar det naturligt att ha FN:s standardregler
som utgangspunkt i det pagdende handikappolitiska arbetet och vi kommer aktivt verka
for att omsétta reglerna i praktisk handling.” (FN:s standardregler, 1998, s1)

I FN:s standardregler (Utrikesdepartementet & Socialdepartementet, 1998) uttrycks aven vikten
av att ménniskor med en funktionsnedséttning och deras foretrdédande organisationer involveras i
processen att undan roja hinder for deras deltagande i samhallet, pa lika villkor som Gvriga
medborgare. Nar detta sker, kan ocksa enligt FN:s standardregler samhéallet Oka sina
forvantningar pa att manniskor med funktionsnedsattningar kan fullgéra sina medborgerliga
skyldigheter som fullvardiga samhallsmedborgare.

For att gora uthildningen kostnadseffektiv sa bor staterna enligt FN:s standardregler stodja
kommunerna till att skapa lokala losningar av integrering sa att manniskor med en
funktionsnedsattning kan fa sin undervisning i hemkommunen.

I FN:s standardregler (Utrikesdepartementet & Socialdepartementet, 1998) uttrycks en stark tro
pa principen att undervisningen for manniskor med en funktionsnedsattning bor vara integrerad i
den ordinarie undervisningen. Men om skolan inte kan tillgodose behoven hos alla med en
funktionsnedsattning kan specialundervisning vara en temporar losning. Malet bor dock vara att
integrera specialundervisningen i den ordinarie undervisningen. Ett undantag gors dock for déva
och dovblinda vars speciella behov av kommunikation bést kan tillgodoses i specialskolor eller
specialklasser.

I regel nr 9 betonas staternas ansvar for att stddja mojligheter till ett familjeliv, samt ratten till en
personlig integritet for manniskor med funktionshinder. Staterna uppmanas ocksa att se dver
lagstiftningen sa att den inte diskriminerar manniskor med funktionsnedsattning med tanke pa
sexuella relationer, aktenskap och foréldraskap.

”Manniskor med funktionsnedsattning far inte fornekas mojligheten till sexuella
erfarenheter och sexuella relationer eller till att bli forélder. Eftersom manniskor med
funktionsnedsattning kan moéta svarigheter om de vill gifta sig och bilda familj bor
staterna se till att det finns nédvandig radgivning.” ( FN:s standardregler, 1998, s 23)



FN:s standardregel nr 9 uttrycker &ven en medvetenhet om de negativa attityder som finns i
samhéllet mot att ménniskor med en funktionsnedséttning har ett sexualliv eller blir féraldrar och
ser dar en uppgift for massmedia att forandra attityder i samhéllet.

2.2.2 Salamancadeklarationen.

Unesco inbjod 1994 till en internationell konferens om “Specialundervisning: tillgang och
kvalitet” i Salamanca, Spanien. Unesco &r den organisation inom FN som verkar for att
forverkliga malet "uthildning for alla”. Inbjudan till konferensen antogs av 92 regeringar som
skickade deltagare till konferensen. Dessutom deltog 25 organisationer, foretradare for FN samt
olika berdrda specialister (Svenska Unesco, 2001).

Under konferensen antogs Salamancadeklarationen som ett uttryck for motesdeltagarnas
uppfattning, det har en politisk och moralisk betydelse, men ar inte juridiskt bindande for
staterna.

| deklarationens handlingsram slas fast att den vagledande principen ar att de allménna skolorna
ska vara oppna for alla barn utan hansyn till deras fysiska, intellektuella, sociala, emotionella,
sprakliga eller andra forutsattningar. Deklarationen betonar ocksa att inlarningssvarigheter i
manga fall inte &r statiska utan att barn ofta har inlarningssvarigheter under en tid av sin
skolgang. Huvudprincipen bor darfor vara enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unesco,
2001) att specialundervisningen ges inom den ordinarie undervisningen for att undvika att skilja
ut barnen ur barngruppen. Salamancadeklarationen utgar ifran tanken att alla skillnader mellan
manniskor ar normala och att undervisningen darfor maste anpassas till barnens behov.

Uppgiften for skolorna som den ses i Salamancadeklarationen (Svenska Unesco, 2001) maste
vara att hitta vagar for att med god kvalité och goda resultat ge undervisning dven till barn med
svara skador och funktionshinder. Detta bor géras menar matets deltagare genom att utveckla en
pedagogik med barnet i centrum for att ge en undervisning med hog kvalité till alla barn.
Integrerade skolor ses d&ven i Salamancadeklarationen som en mojlighet att forandra
diskriminerande attityder och att skapa ett 6ppet samhélle som respekterar alla manniskors
skillnader och vérde.

”Sarskild uppmiarksamhet skall agnas barn och ungdomar med svart funktionshinder eller
med flera funktionshinder. De har samma rattigheter som alla andra i samhallet att uppna
storsta mojliga oberoende som vuxna och skall i det syftet fa en s& omfattande utbildning
som de kan tillgodogora sig.” (Salamancadeklarationen 2001, kapitel 1 s 20)

Salamancadeklarationen (Svenska Unesco, 2001) understryker att skolans uppgift ar att forbereda
barn med funktionshinder for ett sa sjalvstandigt vuxenliv som mojligt. Det inbegriper dven
sociala och kommunikativa fardigheter som krévs for att klara ett framtida forvérvsarbete.

Motesdeltagarna uttrycker en medvetenhet om att detta ar en stor utmaning for det ordinarie
skolsystemet. Darfor &r en av de viktigaste forutsattningar for att férandra skolan i deklarationens
riktning mot en “skola for alla” vilja och engagemang pa alla nivaer inom skolan. Deklarationen



menar ocksa att det &r nddvandigt att forandra lararutbildningarna och fortbildningen for lararna i
de olika landerna for att ge lararna béattre kunskaper och mojligheter att ta emot barn med
funktionshinder.

2.2.3 Carlbeckkommittén

Regeringen tillsatte 2002 en kommitté vars uppdrag var att belysa utbildningen fér personer med
en utvecklingsstorning och ge forslag pa hur den framtida utbildningen for personer med en
utvecklingsstorning kan se ut, kommittén antog namnet Carlbeckkommittén. Det slutbetdnkande
som Carlbeckkommittén 6verldmnade till regeringen 2004, kom att kallas ”For oss tillsammans —
Om utbildning och utvecklingsstérning”. Utredningens uppdrag var att utreda hur skolan ska
kunna utvecklas till en skola for alla, dar pedagogerna inte behover sarskilja elever pa grund av
olika handikapp. En utgangspunkt var att man maste hoja kvalitén inom sérskolan och att de
bada skolformerna ska narma sig varandra (Skolverket, 2004).

En utgangspunkt for utredningen var att sarskolan som egen skolform skulle upphéra. Sedan
andrades direktiven och sdrskolan ska finnas kvar men kontakterna och samverkan mellan
sarskolan och grundskolan ska Oka. Utredningens forslag ar att sarskolan ska bestd av
grundsarskolan och gymnasiesarskolan, traningsskolan tas bort och inforlivas i grundsérskolan.
Ett av syftena med utredningen &r att de olika skolformerna, inom sédrskolan och inom
grundskolan och gymnasieskolan, ska vara sa lika som majligt, helst ska de vara gemensamma.
Anledningen till detta &r enligt Carlbeckkommittén ett rattvisekrav. Personer med
utvecklingsstorning ska ha samma réattigheter som alla andra. De grundldggande vérderingarna
och attityderna innebar att alla manniskor har lika varde och de har &ven rétt till delaktighet.
Darfor maste samverkan mellan elever med och utan utvecklingsstorning oka. Detta har enligt
Carlbeckkommittén stor betydelse for hur samhallet i framtiden kommer att se ut (Skolverket,
2004).

Carlbeckkommittén skriver att skolan ska gora allt for att samverkan ska bli méjlig och for att
det ska ske behovs en ny diskurs kring det annorlunda barnet. Skolan maste ta tillvara elevens
mojligheter och inte ta problemen kring eleven som en utgangspunkt. Det ar viktigt att
pedagogerna utvecklar en skola dar toleransen och forstaelsen for olikheter okar.

Utredningen foreslar att begreppet utvecklingsstord tas bort och ersatts med begreppet barn med
utvecklingsstorning. Carlbeckkommittén vill dessutom ersatta begreppet integrering med
begreppet inkludering, eftersom integreringsbegreppet syftar pa att individen ska anpassas till
gruppen. Inkluderingsbegreppet syftar mer pa den totala miljons samspel med individen, du &r
medréaknad fran borjan (Skolverket, 2004).

En fordel med okad samverkan mellan de bada skolformerna, sarskolan och grundskolan, &r
kunskapsutvecklingen. Det har visat sig att sdrskolan, enligt Carlbeckkommittén, ar alltfor
omsorgsinriktad och for att dka kunskapsutvecklingen behdvs en samverkan. Socialt &r det
dessutom utvecklande for alla parter, bade for grundskolans elever och for sérskolans elever.
Genom samverkan mellan grundskolan och sérskolan, kan man héja kvalitén pa undervisningen
inom sérskolan. Elever med en utvecklingsstérning stimuleras av att vara med grundskoleelever
och grundskoleeleverna lar sig att utveckla tolerans och forstaelse for de med en



utvecklingsstorning. ldag kritiseras grundskolan for 6kad utslagning och en minskad tolerans
mot det som &r avvikande. Vill man ha ett samhélle dar de avvikande bemots med forstaelse och
acceptans, da maste man borja i skolan (Skolverket, 2004).

Nér det galler framtiden i samhéllet for personer med utvecklingsstorning, &ar det enligt
Carlbeckkommittén valdigt svart att fa ett arbete pa den 6ppna arbetsmarknaden. Darfor ar det
angeldget att skolan, framst gymnasiesarskolan, arbetar med att skapa praktikplatser for eleverna.

| utredningen ”For oss tillsamman” (Skolverket, 2004) har Carlbeckskommittén intervjuat ett
antal elever fran gymnasiesarskolan, for att hora deras asikter om skolgangen de haft. En 6nskan
som flera elever hade, var att man skulle ta bort ordet sarskola eftersom det ar for utpekande.
Dessutom ville flera elever ta bort begreppet utvecklingsstorning och ersatta det med
inlarningssvarigheter.

Eleverna ar i allmanhet néjda med att ga i sma klasser, men de skulle vilja ha mer kontakt med
ovriga elever pa skolan. Flera av de intervjuade eleverna hade hellre gatt i grundskolan om de
sociala kontakterna hade fungerat. De kanner sig annorlunda och blir ibland retade for att de gar i
sarskolan, inte for att de har inlarningssvarigheter. Manga av eleverna sag positivt pa framtiden.
Helst ville de ha ett arbete d&r deras begransningar inte syntes. For dvrigt kdnde de sig delaktiga i
samhéllet och hade liknande villkor som alla andra (Skolverket, 2004).

Har kan vi inte lata bli att gora en jamforelse med Szonyis (2005) studie dar hon intervjuar
sérskolans hogstadieelever om social delaktighet. Eleverna beréattar att de i forsta hand fann
kamratrelationer i den egna klassen pa sarskolan och att de uppfattade grundskoleeleverna som
ett hot eftersom de uppfattade att grundskolans elever sag ner pa elever fran sarskolan. Eleverna
tyckte det var viktigt att ha en nara van och de ville garna, tillsammans med véannen, foljas at
genom skolaren. Vissa elever sag som ett problem att deras skola kallas sarskola eftersom
begreppet sarskola tyder pa avvikelse och nagot som ar onormalt.

En svarighet med samverkan enligt Carlbeckkommittén kan vara att de bada skolformerna har sa
olika skolkultur. I grundskolan anses det viktigast med de intellektuella fardigheterna, de
teoretiska amnena. | sérskolan arbetar man mycket med estetiska &mnen, med alla sinnen. Enligt
utredningen skulle de praktiska-estetiska &mnena utgOra en perfekt samarbetsarena, de elever
med en utvecklingsstérning kan da kanna att de far vara med pa lika villkor och deras handikapp
blir inte sa synligt. | grunden galler det att se olikheter som nagot sjalvklart och inte som nagot
problem (Skolverket, 2004).

2.3 Historik

For att ge ett perspektiv pa normaliseringen, vill vi har ge en aterblick pa hur séarskolan har
organiserats och hur synen pa de handikappade har forandrats i samhéllet.
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2.3.1 Hur synen pa personer med handikapp forandrats

Pa slutet av 1800-talet var, enligt Tideman (2000), synen pa personer med en utvecklingsstorning
mycket beskyddande. Soder (1993) skriver att samhallet ville radda barnen fran en ond och
ofdrstaende omgivning, samtidigt skedde industrialiseringen och personer med ett
forstandshandikapp fick storre svarigheter att hitta sin plats i samhallet, de var helt enkelt i vagen.
Detta gallde i forsta hand de barn med en utvecklingsstorning, men som ansags bildningsbara,
dessa barn hade som vuxna ingen plats pa arbetsmarknaden, skolan ansag att de tog fér mycket
resurser och inom mentalsjukhusen passade de inte in (S6der 1993). Tideman (2000) fortsatter att
beskriva hur denna syn under 1900-talet &ndrades och samhéllet byggde institutioner dar personer
med en utvecklingsstorning forvarades. Syftet var framst att skydda samhallet fran personer med
en utvecklingsstorning, foraldrar gavs radet att de skulle lamna sina barn pa vardhem.

Efter andra varldskriget var samhéllets mal att valfarden skulle omfatta alla medborgare. For
personer i svarigheter skulle staten ta ett stort ansvar. Alla manniskor skulle ha en bra
levnadsniva. Samhallet manade sérskilt om de svaga grupperna. Den offentliga sektorns
utbyggnad tryggade valfarden for samhallets medborgare (Tideman, 2000).

Enligt Tideman (2000) och Soder (1993) 6kade valfarden under 60- och 70-talet mycket kraftigt i
samhéllet. Man borjade titta mer kritiskt pa institutionerna och de ifragasattes. Tideman (2000)
skriver att den 6kade valfarden inte berdrde personer med ett funktionshinder pa samma sétt som
ovriga i samhallet. P2 70- och 80-talet kravde personer med funktionshinder att fa ta del av
samma levnadsnivd som alla andra manniskor. Malen for personer med ett handikapp var
normalisering och integrering.

2.3.2 Kommunaliseringen

Institutionerna borjade avvecklas och man ansag att barn med en utvecklingsstorning skulle bo
och véxa upp hos sina foraldrar. Samhéllet skulle vara till for alla, &ven for personer med en
utvecklingsstorning. Tideman fortsétter, for att underlatta denna utveckling ansdg man att
sarskolan skulle foras 6ver fran landstinget till kommunerna (Tideman, 2000).

Det finns en ideologisk synvinkel pa kommunaliseringsreformen som enligt Tideman (2000) har
sin grund i de handikappideologiska motiven. Begreppen normalisering och integrering, bland
annat skolintegrering, som lanserades pa 60-talet, gjorde behovet av ett kommunalt ansvar
nddvandigt.

Tideman (2000), skriver om hur kommunaliseringen av bland annat sirskolan paverkade
personer med funktionshinder. Personer med en utvecklingsstorning ar ofta pa grund av sitt
funktionshinder beroende av samhéllets stod. Det leder till en viss utsatthet ndr det sker
forandringar i samhéllet. De &r ju beroende av samhaéllets tjanster for att klara det vardagliga
livet. Tideman (2000) menar att en viktig samhallsférandring for personer med ett handikapp
agde rum nar man kommunaliserade sdrskolan. Kommunerna tog under bérjan av 90-talet dver
huvudmannaskapet frn landstinget. Overtagandet av séarskolan paverkade naturligtvis dessa
elever, men det var inte enbart kommunaliseringen som innebar en férandring av
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levnadsvillkoren for personer med en utvecklingsstorning. Den allminna vélfards- och
socialpolitiska utvecklingen bidrog ocksa till forandringen.

Enligt Tideman (2000) har det skett stora forandringar inom undervisningen nér det galler
personer med en utvecklingsstérning. | boérjan skedde detta pa institutioner, internat eller externat,
vilka lag langt fran ovrig skolverksamhet. Sa sent som 1968 fick alla barn, oavsett grad av
handikapp, ratt till utbildning. Dérefter borjade sérskolan lokalintegreras inom grundskolans
lokaler. P& 1980-talet fordes sarskolan in under skollagen, dessférinnan hade fragor som rorde
undervisningen varit under samma lagstiftning som omsorgsfragorna och pa 1990-talet tog
kommunerna 6ver ansvaret for sérskolan.

Nirje (2003) forklarar att lokalintegreringen av sarskolan i grundskolans lokaler framst berodde
pa platsbrist. Elevantalet i sarskolan hade Okat kraftigt i och med att skolformen blev
obligatorisk. Skolan placerade sérskoleklasser dér det fanns tomma lokaler, i kéllare, tomma
lagenheter och i tomma klassrum. Fran borjan sdg skolan pa lokalintegreringen som en
nodlosning som grundade sig i platsbrist. P4 60-talet sdg landstinget vissa ekonomiska vinster
med att ha sarskolan i grundskolans lokaler. Det blev billigare for da kunde eleverna bo hemma
och man kunde ta del av skolans utbud av sléjdsalar, gymnastiksal mm. Forst mot slutet av
decenniet borjade skolan tanka pa integrering och inkludering.

Idag ar den allménna synen att personer med ett handikapp ska kunna leva i samhallet pa samma
villkor som Gvriga manniskor. Ett storre ansvar laggs pa familjerna och kommunerna ska
underlatta for personer med ett funktionshinder sa att de kan bli delaktiga i samhallet (Tideman,
2000).

2.4 Normalisering

Hur man ska definiera normaliseringsbegreppet har varit under diskussion under lang tid.
Tideman (2000) och Nirje (2003) skriver att enligt de handikappideologiska begreppen innebér
normalisering att en person med ett funktionshinder, ska kunna leva ett normalt liv och precis
som alla andra méanniskor kunna leva det i gemenskap med andra. En av malséttningarna med
kommunaliseringen av sarskolan var just att man skulle kunna underlétta normaliseringen.

Enligt Nirje (2003) innebér normalisering att personer med utvecklingsstérning ska ha ratt till:

en normal dygnsrytm

ett normalt veckoménster och arsrytm

en normal utveckling av livscykeln, de olika utvecklingsfaserna
att val, dnskningar och behov respekteras

att fa leva i en tvakonad varld

normala ekonomiska villkor

normal standard pa fysiska faciliteter (ex bostaden).

Noook~owhE

Dessa normaliseringstankar skrev Nirje 1969 da manga med handikapp bodde pa institutioner
och vardhem déar kvinnor och mén levde atskilda.

12



”Nér institutionerna for utvecklingsstérda barn utformas, lokaliseras, drivs och betraktas
som hem for barn, nar sérskolor for utvecklingsstorda integreras i den vanliga skolan eller
helt enkelt bara uppfattas som skolor for barn och ungdomar, och nér inackorderingshem
for vuxna utvecklingsstorda forst och framst ses som hem for vuxna, dd kommer de
direkta och ordinédra kontakterna att leda till en normalisering av samhéllets attityder till
de utvecklingsstérda.” (Nirje, 2003, s 20)

Att fa ha en normal utveckling av livscykeln innebar enligt Nirje (2003) att barnen i skolaldern
ska forberedas pa livet som vuxen. Eleverna maste fa tillfalle att lara sig forsta sig sjélv, sina
anlag och sina forutsattningar. Under barn och ungdomstiden &r livet utanfér skolan véldigt
viktigt. Man far aldrig lata dem leva isolerat tillsammans med andra, vuxna med en
utvecklingsstorning eftersom deras sociala anpassning bor ske genom det som &r normalt i
samhéllet och inte genom det avvikande samhéllet.

Att kliva in i vuxenvarlden &r ofta svarare for personer med en utvecklingsstorning an for andra
ungdomar. Attityderna fran omgivningen &r valdigt viktiga eftersom de har svart for att bli
respekterade som vuxna. Ungdomstiden innebér dven en tid dar sjalvbilden ofta blir férvirrad och
forvrangd, osakerheten pa sig sjalv ar stor. Overgangen till vuxenlivet bor darfor markeras genom
att omstandigheterna i levnadssatt och miljo forandras. Har ar det valdigt viktigt att lata
ungdomar med en utvecklingsstorning, likvéal som andra ungdomar, flytta till eget boende (Nirje,
2003).

Begreppet normal kan ses utifran olika definitioner. Tideman (2000) tar upp de tre vanligaste
satten att se pa normalitet. Det forsta sattet han beskriver normalitet pa ar statistisk normalitet
dvs. normalitet &r det vanligaste eller det genomsnittliga tillstandet. Det andra séttet att se pa
normalitet ar normativ normalitet dvs. man utgar fran de vérderingar som finns i samhallet om
vad som &r normalt vid en viss tidpunkt. Slutligen, det tredje sattet att se pa normalitet betecknas
som individuell eller medicinsk normalitet. Det innebér att en normal ménniska &r frisk och om
man avviker maste man behandlas for att bli normal.

| Skandinavien ar det vanligast att tolka normaliseringsbegreppet utifran ett socialt perspektiv, det
ar inte individen som ska gdras om utan miljon ska anpassas till personens forutsattningar. Alla
ska kunna leva i samhallet pa liknande villkor, miljon ska goras tillganglig for alla, de med en
utvecklingsstorning ska ha en normal livssituation utifran sina forutsattningar. For att personer
med en utvecklingsstorning ska klara detta krévs att staten genom lagstiftning ser till att resurser
tilldelas till personer med handikapp. Ett av malen &r att levnadsvillkoren mellan manniskor ska
vara sa lika som mojligt (Tideman, 2000).

Soder (1993) beskriver svarigheterna kring personer med forstandshandikapp som ett problem
som skapats och som hela tiden finns kvar trots att samhallet férandras. | och med att
industrialiseringen slog igenom uppstod ett praktiskt problem, personer med en
utvecklingsstérning hade ingen plats i samhallet. Det vaxte fram nya generella forestallningar om
manniskor med utvecklingsstérningar, som att de hade daliga arvsanlag, de levde promiskudst
och faran for 6kad kriminalitet var stor. Det rashygieniska resonemanget véxte, samhéllet inférde
tvangssteriliseringar, ideologin blev mer abstrakt och den nya synen pa manniskor med
forstandshandikapp blev vetenskapligt forankrad.
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Arbetsmarknaden forandrades i och med industrins omvandling efter andra varldskriget och
skolans undervisning kom att forandras pa grund av detta. Fran den traditionella undervisningen
till en undervisning som skulle forbereda eleverna att komma ut till en differentierad
arbetsmarknad. Aterigen blir de med en utvecklingsstérning over, det finns ingen plats for dem i
samhallet (Soder, 1993).

Enligt Nirje (2003) kan samhéllet hjalpa de med en utvecklingsstorning till ett sjalvstandigt liv
och ett socialt integrerat liv genom normaliseringsprincipen. Genom ett sjalvstandigt liv, med
hjalp och stod, far de ett liv som dverensstimmer med samhéllet i 6vrigt. For personer med en
utvecklingsstorning innehar nastan alla vardagliga situationer ett visst pedagogiskt varde.
Tréaningen lagger ett stort ansvar pa personalen eftersom all traning av elevernas olika anlag far
valdigt stora konsekvenser for hela personlighetsutvecklingen. Sjalva utvecklingsstérningen kan
innebéra stora besvikelser for de med ett handikapp, da blir det extra viktigt att de far tillfalle att
bygga upp sin sjalvkansla. Upplevelsen av att man inte riktigt raknas skapar stor osakerhet och
angest. Genom att fa lyckas att klara av saker och ting sjalv, Okas sjalvaktningen och
ansvarstagandet. Kring den personen med en utvecklingsstérning maste det finnas vuxna som &r
beredda att stédja honom/henne i utvecklingen till vuxen. Detta innebdr stora férandringar for
dem som arbetar med ménniskor som har en utvecklingsstérning.

Meningen med normaliseringsprincipen &r inte att de med en utvecklingsstérning ska bli normala,
friska, utan att samhallet ska skapa sadana forutsattningar for dem att de kan leva i samhallet pa
samma normala sétt som alla andra (Tideman, 2000).

2.5 Social, emotionell, sexuell och kognitiv utveckling

| det har avsnittet har vi for avsikt att lyfta fram barn- och ungdomars sociala utveckling kopplat
till den sociala miljon som ungdomarna vistas i. Vi beskriver &ven hur relationer mellan kénen
utvecklas och den sexuella utvecklingen. Vi avslutar kapitlet med att skriva om nagra forskares
syn pa kunskap.

2.5.1 Barnets sociala utveckling

Enligt Evenshaug och Hallen (1992) &r barnets utveckling beroende av den sociala omgivningen
och betonar att grunden till den personliga och sociala utvecklingen laggs i anknytningen till och
i samspelet med nara vuxna under spadbarnstiden. Evenshaug och Hallen (1992) menar ocksa att
den sociala och personliga utvecklingen ar beroende av varandra. Forst nar barnen blir delaktiga i
den sociala gemenskapen utvecklas upplevelsen av den egna identiteten. Flising (1984) ser den
sociala utvecklingen ur ett interaktionistiskt perspektiv.

”Genom aktivitet ger individen uttryck for sig sjalv, sin kunskap, sina ké&nslor och genom
svar, motaktiviteter frdn omgivningen far individen antingen bekraftelse pa sina
kunskaper , kanslor osv. eller tvingas modifiera sig sjalv, sin forstaelse osv. Aktivitet och
motaktivitet bildar tillsammans interaktivitet, dvs. interaktion” (Flising, 1984, s 21)
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Evenshaug och Hallen (1992) betonar att den sociala utvecklingen hénger ihop med den sociala
kognitionen “formagan att uppfatta och forsta sociala relationer samt egna och andras tankar,
kanslor, motiv och avsikter” (Evenshaug & Hallen, 1992, s 288). Utvecklingen av den sociala
kognitionen foljer samma monster som den kognitiva utvecklingen fran det konkreta till det
abstrakta tdnkandet. Det yngre barnet uppfattar den yttre bilden av sig sjalv och omgivande
maéanniskor, men efterhand kommer barnet att uppfatta de inre egenskaperna hos sig sjalv och
andra barn, vuxna i omgivningen, for att slutligen kunna forsta hur andra tanker och kanner.

Utvecklingen av sociala relationer handlar om erfarenheter som barnet far genom att avléasa
responsen som barnet far av sin omgivning nar det agerar i olika situationer. Evenshaug och
Hallen (1992) menar att pa detta satt skaffar sig barnet erfarenheter som det behdver for att forsta
reglerna i det sociala samspelet och hur omgivningen forvéntar sig att barnet ska upptréda i olika
situationer.  Flising (1984) Dbeskriver samma fenomen men anvander begreppet
"forstaelsestrukturer” for att beskriva barnets samlade erfarenheter av manskligt beteende och
sociala normer. Flising (1984) menar vidare att barnet efterhand kommer att uppfatta de i
samhallet radande sociala moénstren och de olika rollerna dari. Forst iakttar barnet de nara vuxna
som mamma och pappa, i nasta skede kan barnet generalisera och ser likheter t.e.x. i hur de flesta
kvinnor respektive man agerar. Coleman (1982) menar att det inte bara &r erfarenheter under de
forsta fem aren som har den grundlaggande betydelsen for den senare personlighetsutvecklingen.
Senare forskning har 6vergatt till att se det mer som en kontinuerlig process, dar upplevelser och
handelser assimileras i personligheten, framforallt i kritiska utvecklingsfaser som tonarstiden och
detta far en stor betydelse for vad som sker senare i livet.

”"Sammanfattningsvis kan sigas att barns utveckling till individer och
samhéllsmedlemmar 4r beroende av hela det sammanhang barnen ingdr i och agerar
inom.” (Flising, 1984, s 83)

Evenshaug och Hallen (1992) menar att vid ca 8 ars alder borjar barnet prioritera samarbete,
lojalitet och fortroende vid val av vanner. Under férpuberteten blir gemensamma intressen och
forstaelse allt viktigare och vanskapen far ett eget varde. Coleman (1982) betonar att vanner och
kamrater har en stor betydelse for den unga manniskans utveckling under tonarstiden. Enligt
Coleman (1982) hanger detta ihop med frigérelsen fran foraldrarna och skapandet av den egna
identiteten. | den processen uppstar ett emotionellt tomrum som maste fyllas, oftast vander sig da
den unga manniskan till kamratgrupper for att fa stod, forstaelse och sympati. Coleman (1982)
namner ocksa att den sarbarhet som manga ungdomar kanner, som bestar av problem med
sjalvfortroendet och osakerhet infor sina egna resurser och samtidigt som de ofta ar i konflikt
med sina foraldrar, da blir det naturligt att vanner och kamratgrupper blir ett starkt stod. Mangs
och Martell (1995) ger en beskrivning av hur tonaringen pendlar mellan hat och karlek till sina
foraldrar och hur de ibland okontrollerade utbrotten kan skramma bade honom/henne och de
narmaste i omgivningen. Det kan bli svart for den unga manniskan och foraldrarna att forsta
varandra, vilket i olyckliga fall kan leda till att den unga manniskan isolerar sig fran omgivningen
och far dvergivenhetskanslor som ibland kan leda till asociala beteenden och i svarare fall till
psykotiska eller neurotiska tillstand.

Coleman (1982) beskriver dven hur den unga manniskan uttrycker sin frigorelse fran foraldrarna

och andra vuxna genom séttet att kla sig, sprakbruket och musiken for att markera avstandet till
de aldre. Dessutom &r det skont och tryggt att ldmna problemen med identiteten och
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sjalvfortroendet och uppga i gruppens identitet. Flising (1984) ser en svarighet for ungdomen i
att vart tidigare tydliga konsrollsmaénster, rollstrukturer och val av yrkesidentitet ar under en stark
forandring i det moderna samhallet. Har finner Flising (1984) ett pedagogiskt dilemma i att
socialisationen sker i realtid men bér med sig det traditionella sociala kulturménstret samtidigt
som socialisationen kraver en standig nykonstruktion for att mdéta framtidens krav pa
anpassningar till samhéllets raddande utveckling. Detta menar Flising (1984) kraver en stor
medvetenhet hos pedagoger och andra vuxna nara barnet/ungdomen.

2.5.2 Pojkar och flickor

Enligt Evenhaug och Hallen (1992) befinner sig pojkar och flickor under forpuberteten pa olika
mognadsnivaer. Flickorna blir tidigare intresserade av pojkarna, men under den senare delen av
puberteten kommer pojkarna ifatt flickorna i biologisk och social mognad och pojkars och
flickors intressen narmar sig varandra. Under den har perioden sker en utveckling fran det tidiga
svarmeriet dver foralskelsen mot djupare karleksrelationer. Enligt Evenhaug och Hallen (1992)
borjar svarmeriet som en hemlig beundran ofta av vuxna i barnets narhet eller av nagon inom
mediavarlden. Efterhand riktas svarmeriet mot jamnariga och osékra kontaktforsok sker genom
retfull lek, blickar och jagande, utifran dessa upplevelser utvecklas foralskelsen.

”"Man kan beteckna, dessa forélskelser som skenrelationer. Den andre utrustas med
egenskaper som tillfredstaller den unges behov och bidrar darmed pa satt och viss, till att
han eller hon berikar sitt eget jag” (Evenhaug & Hallen, 1992, s. 325)

Enligt Evenhaug och Hallen (1992) blir ofta dessa forédlskelser intensiva men kortvariga, ibland
évergar dom i langvariga innerliga relationer.

Enligt Kaplan (1987) &r den sexuella puberteten en del av barnets naturliga biologiska utveckling.
Daremot ar forhallandet mellan sexuell och moralisk mognad diffusare och déarfér menar Kaplan
(1987) mer oroande och hotande, darfér uppfinner den vuxna generationen, for att kunna sta emot
ungdomarna, en eller annan social form for att reglera pubertetssexualiteten. Det &r en mekanism
for att bevara det radande samhéllssystemet samtidigt som det hos de vuxna finns en benégenhet
att skapa myter om ungdomstidens mening.

”Qavsett om de identifierar sig med eller forklarar ungdomen, anser de flesta vuxna att
det ar nodvandigt att oskadliggéra den forfarliga vitalitet som préaglar dessa djavlar,
helgon eller hjéltar.” (Kaplan, 1987, s 45)

Kaplan (1987) betonar att foraldragenerationens intresse for den unga ménniskans trygghet kan
ha ett dubbelbottnat syfte, namligen att forsvara den unga manniskans stravan efter oberoende.
Detta genomskadar den unga méanniskan och reagerar starkt emot och foraldragenerationen blir
ofta 6verraskad av styrkan i reaktionen.
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2.5.3 Sexualiteten under ungdomsaren, “synsétt, behov och utveckling kopplat till
utvecklingsstorning”

Varldshalsoorganisationen, WHO: s definition (1975) av sexualiteten:

”Sexualiteten &r en integrerad del av varje ménniskas personlighet: man, kvinna och barn.
Det &r ett grundbehov som inte kan skiljas frdn andra livsaspekter. Sexualitet &r inte
synonymt med samlag, det handlar inte om vi kan fa orgasm eller inte, och &r inte heller
lika med summan av vara erotiska liv. Sexualiteten ar mycket mer: den finns i energin
som driver oss att soka karlek, varme och narhet, den uttrycks i vad vi kanner, hur vi ror
oss, hur vi ror andra och sjélva tar emot beroring (smekningar) Sexualiteten paverkar
tankar, kanslor, handlingar och gensvar och genom detta var psykiska och fysiska halsa.”
(Nationalencyklopedin, 2006)

Hur vi har sett pa sexualiteten hos ungdomar med en utvecklingsstérning har tidigare ofta kretsat
kring vart behov av att kontrollera ungdomarnas sexualitet enligt Lofgren-Martensson (1997).
Detta har sprungit ur var ansvarskansla, men ocksa ur myter och forestallningar om sexualiteten
hos personer med en utvecklingsstorning. Lofgren-Martensson (1997) anser att det har funnits en
rédsla for att ungdomarna skulle fastna i sexuella fixeringar, radsla for odnskade graviditeter och
odverblickbara sociala konsekvenser inom ett institutionsboende, om man skulle tillata
ungdomarna att utforska och att bejaka sin sexualitet.

Under borjan av 1900-talet fram till 1970-talet var institutioner den vanligaste formen for boende
och skolgang. Denna tid praglas ocksa av arftlighetsforskningens nya ron, rashiologin har ett
uppsving och 1922 bildas "Rasbiologiska institutet” av bland andra Alva och Gunnar Myrdal och
enligt Lofgren-Martensson (1997) pladerar dom for en positiv arvshygien dar de starka
individerna skulle fora arvet vidare. 1934 inférdes en steriliseringslag for att forhindra att
sinnessloa skulle foda barn och darigenom fora daliga arvsanlag vidare. Forst 1975 forbjods
tvangssterilisering och enligt Lofgren-Martensson (1997) finns det rester kvar av dessa mycket
restriktiva tankar om sexualitet och utvecklingsstorning som lever kvar och aterspeglas i
sarskolans organisation, boende, fritidssysselsattningar och personalens forhallningssatt medvetet
eller omedvetet. Lofgren-Martensson (2005) beskriver hur det ansvar personal och anhdriga
kénner leder till kontroll av sexuella uttryck och att de vuxna i ungdomarnas nérhet stoppar
handlingar med sexuell laddning pa ett tidigt stadium.

”Manga personer med utvecklingsstorning lever darfor fortfarande i en varld som
kénnetecknas av disciplinering i olika grad nar det galler sexualiteten” (Lofgren-
Martensson , 2005 sid. 193.)

Utifran den uppdelning av begavningshandikapp/utvecklingsstorning som Kylen (1981) gor dar
A niva star for grav utvecklingsstorning, B for mattlig utvecklingsstérning och C for lindrig
utvecklingsstorning, gor Lofgren-Martensson (1997) en Gversikt av hur ungdomar/vuxna med en
utvecklingsstorning har mojlighet att uppleva och utforska sin sexualitet.

Pa A stadiet forstar manniskan bara den konkreta verkligheten har och nu. Hon kommunicerar
genom sitt kroppssprak utan tal eller symboler som hjalp. Sexualiteten kommer darfor att
uttryckas i form av “kroppskansla” i narhet, trygghet och i samspelet med sin omgivning. Men
lustkanslor kan inte specifikt kanaliseras till kénsorganen. Manniskan som befinner sig pa A niva
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kommer aldrig av fri vilja kunna genomfora ett samlag eller forsta dess innebord. Hon utvecklas
heller inte till en vuxen man eller kvinna enligt Lofgren-Martensson (1997). Pa B stadiet har
manniskan en mer komplex bild av verkligheten och kan ofta kommunicera verbalt eller genom
tecken och symboler eller genom en kombination. Hon har en viss tidsuppfattning och kan
forestalla sig saker utanfor sig sjalv (fantisera), men behéver mycket stod och hjalp i sin dagliga
livsforing, det kan darfor vara svart att frigora sig fran foraldrar och personal anser Lafgren-
Martesson (1997) och skapa sig en identitet dar sexualiteten ingar. Ofta blir det svart att formedla
sexualkunskap till manniskan pa B niva, p.g.a. svarigheter med en mer komplex och abstrakt
kommunikation. Ibland lyckas en méanniska pa B niva finna en partner, men &r ofta inte fertila
eller utifran handikappets begransningar av mognaden kapabla till ett foraldraskap. Pa C stadiet
narmar sig manniskan gransen for det normala bade begavningsmassigt och i sin méjlighet till
mognad. Inlérning tar som regel mer tid, men det ar fullt mojligt att lara sig lasa, skriva och
rakna. Men manniskan pa C stadiet kan ha stora svarigheter med abstraktioner. Narheten till
"normalbegavning” kan skapa speciella problem. Pa C stadiet kan eleven jamfora sig med andra,
kanske drommer de om ett liv som ligger utanfér sina intellektuella méjligheter, vilket kan fa
konsekvenser for sjalvfortroendet och sjalvbilden. Detta kan vara svart att hantera under
uppvaxten bade for manniskan pa C stadiet som omgivningen. Lofgren-Martensson (1997)
poangterar att det behdvs mycket stod fran anhoriga och personal i skola och omsorg, for att en
god sjalvkansla ska kunna utvecklas hos personen pa C stadiet. Pa detta stadium finns det
méanniskor som &r mogna att leva i par- relationer och ar kapabla till en foréldraroll.

Nordeman (1993) beskriver hur det i forpuberteten (7-12 ar) blir viktigt att frigora sig fran
foraldrarna och andra signifikanta vuxna, vidare hur kamraterna och relationen till dem paverkar
sjalvkénslan. Nordeman (1993) menar att sexuella lekar kan vara vanliga under den hér perioden
som en forberedelse infér den mognare sexualiteten. Infor puberteten borjar kroppen att
forandras, nagra flickor far sin forsta menstruation, pojkarna far sin forsta sadesuttomning och
man blir ofta motoriskt klumpig nar kroppen véxer fort. Manga fragor kommer darfor att kretsa
kring kroppens utveckling under denna period, om kroppen duger, om man &r sot osv.
Foralskelsen kannetecknar den hér perioden, forélskelse i kamraterna i skolan, men vanligt ar
ocksa foralskelser i ouppnaeliga idoler. Nordeman (1993) menar att det kan vara en omedveten
sakerhetssparr for att man inte ar redo att ga ifran drommar till handling. Kanslorna kan vara
mycket starka men ar ofta ombytliga och uttrycks t ex genom att “frdga chans”, kramar och
pussar. Barnet ar annu inte moget for sexualitet i form av samlag. Bihler (1948) beskriver sa
precist detta skeende i ungdomens liv.

”Den barnsliga individen &r sig sjalv nog, den ungdomliga bér i sin sjal ett behov efter en
annan manniska, och detta innan dess kropp annu stillt ett sddant krav. Att denna
ordningsfoljd sokandet och "frieriet” kommer, innan nagot fysiskt behov forefinns.”
(Buhler, 1948 5.30.)

Utvecklingen hos personer med en utvecklingsstérning kraver mer tid och dven vuxna med en
utvecklingsstorning kan befinna sig pa detta stadium av sin utveckling, anser Nordeman (1993).
Det blir da fel om personal och anhoriga tolkar deras foralskelser som vuxna manniskans sexuella
behov.

Enligt Nordeman (1993) utvecklas under den har perioden ungdomen till en sjalvstandig person,
vilket ar nodvandigt for att na ett intimt forhallande till en annan manniska utan att forlora sig
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sjalv. Den har processen kan ta lang tid och ar ibland smartsam for ungdomen och dess anhériga.
For ungdomar med en utvecklingsstérning kan processen bli mycket mer komplicerad genom
deras beroendeférhallande till sin omgivning. Att intellektuellt och kanslomassigt forsta de egna
kroppsliga och sjélsliga forandringarna kan bli svart utan stod fran omgivningen, samtidigt som
ungdomarna har ett behov av att frigora sig fran de vuxna. Nordeman (1993) menar att skolans
sex- och samlevnadsundervisning ofta koncentreras pa sexuellt dverforbara sjukdomar och icke
onskade graviditeter och glémmer gladjen, karleken, vilket kan skramma ungdomar fran goda
sexuella erfarenheter och relationer. Bade pojkar och flickor far en orealistisk bild av sexualiteten
genom massmedia i olika former. Tonaringar har ofta manga fragor om sexualitet, karlek,
kanslor, barn och olika former av skydd mot graviditet, detta géller ocksa ungdomar med en
utvecklingsstorning, men de kan ha svarare att férmedla sina fragor och kanslor till kamrater,
personal och anhoriga, vilket kraver en stor lyhordhet och forstaelse av omgivningen, for att
ungdomen med en utvecklingsstorning ska kunna bli en trygg ménniska som kan mota omvarlden
med sjalvfortroende (Nordeman, 1993).

Nirje (2003) talar om de normala sexuella ménstren och utgar ifrdn normaliseringprincipen, han
anser att oron for att utvecklingsstorda skulle kunna leva i en tvakénad vérld har varit 6verdriven
och tidigare resulterade i en segregation mellan kdénen vid sysselséattning, arbete och boende,
vilket har hindrat den naturliga utveckling hos personer med en utvecklingsstorning. Nirje (2003)
ser ocksa stora fordelar nar man blandar kvinnor och man i gruppboende vilket skapar en
naturligare stamning. Nirje (2003) betonar ocksa vikten av en adekvat sexualupplysning och
samlevnadskunskap som personer med en utvecklingsstérning har férmaga att tillgodogora sig.

Lofgren-Martesson (2005) menar att samhéallsforandringen och handikapprorelsens stravan till
integration och normalisering av livsvillkoren for personer med en utvecklingsstorning stéller helt
andra krav pa hur skolans personal, personal inom gruppboende och fritidsaktiviteter ska ge
kunskaper och stddja ungdomarnas utveckling av en egen sexualitet, samt att kunna hantera den i
ett allt komplexare samhélle. Detta kraver en stor insikt och forstaelse for behoven hos ungdomar
med en utvecklingsstorning och deras utsatta livssituation menar Lofgren-Martesson (2005) som
anvander sig av Scriptteorin i sin forskning om ungdomar med en utvecklingsstérning och deras
moten pa danser. Scriptteorin beskriver sexuella monster, beteenden som kulturellt betingade och
inte i forsta hand biologiska. Man kan ocksa forsta scripten som ett manus som vi skaffar oss
genom vara erfarenheter och det ménster som vi konkret ser for hur vi bor agera sexuellt i var
kultur. Har kan man goéra en koppling till det behov av konkretisering som Kylen (1981)
beskriver att personer med en utvecklingsstorning &r beroende av for sin utveckling dven om han
inte specifikt gar in pa sexualiteten.

Helmius (1990) utgar fran ett socialpsykologiskt perspektiv och ser sexualiteten som en social
konstruktion av den i grunden biologiska sexualiteten. Hon menar att det krévs ett samspel med
det omgivande samhallet for att vi ska kunna tilligna oss den specifika konstruktionen av
sexualiteten som bejakas i det samhalle vi vaxer upp i. Helmius (1990) menar att sexuella manus
inte kan se likadana ut for unga ménniskor som for den vuxna i den tidigare generationen,
samtidigt accepterar inte vart samhalles normer att sexuella manus fors éver fran vuxna till
ungdomarna. Ungdomarna blir darfor lamnade att tillsammans med jamnariga skapa egna
funktionella sexuella manus genom sina gemensamma erfarenheter. I den processen ar det av
ideologiska ské&l omgjligt for den vuxna att nérvara och stddja ungdomen. Helmius (1991)
hénvisar till en Buhlersk modell for hur ungdomar skaffar sig sexuella erfarenheter som sker
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stegvis “stadigt séllskap, latt petting, samlag och avancerad petting” (Helmius, 1990 s.194.) Detta
ar det vanligaste monstret for att genom erfarenheter gradvis nd den mera mogna sexualiteten.
Helmius (1990) visar i sin studie att majoriteten av ungdomarna foljer detta monster for
utveckling och nar vad Bihler (1948) kallar en "kulturell pubertet” vilket ger ungdomarna en
storre trygghet infor sin framtid i samhallet, medan minoriteten som utsatter sig for sexuella
erfarenheter de inte & mogna/beredda pa kan uppleva ett framlingskap i samhéllet ”...om man
véljer en yttre form, som &nnu inte motsvaras av en inre mognad.” (Buhler, 1948. s 74.) Déarfor
far dessa ungdomar svarigheter att pa ett positivt satt integrera sexualiteten i sin psykosociala
utveckling, Buhler (1948) anvénder begreppet “primitiv pubertet” for att beskriva fenomenet.

Lofgren-Martesson (2005) menar att dagens unga med en utvecklingsstorning tillhdr en
generation som fatt vaxa upp i familj och ofta gatt integrerade med ungdomar i grundskolan men
att manga anda kanner sig utanfér och ensamma. De har delvis kunnat utveckla en egen syn pa
sexualiteten och dess olika majligheter, men maéts samtidigt av gamla diffusa vardideologier.

Danielsson och Liljeroth (1996) anser att personer med en utvecklingsstorning moter de
tankemonster som praglar samhallet, men att omgivningen ofta tillrattalagger och 6verbeskyddar
och darigenom tar ifrdn dem de erfarenheter som skulle ha bidragit till deras utveckling.

”Personer med utvecklingsstorning moter séledes ofta diffusa och oreflekterade
tankemonster utan substantiellt innehall. Vilket leder till dubbla och ménga ganger
motségelsefulla budskap som snarare forvirrar &n klargor”. ( Danielsson & Liljeroth,
1996 sid.150.)

Lofgren-Martensson (2005) fortsatter med att beskriva hur dagens unga utvecklar motstrategier
for att skaffa sig frizoner fran personal och anhériga och darigenom far en majlighet att utveckla
en egen sexuell identitet. Det &r kanske framforallt unga med en stark sjalvkénsla eller som har
syskon som forebilder, som forstar att de har mojlighet till karlek och sexualitet i samspel med
andra ungdomar, detta kan kanske bli en drivkraft till att utveckla en ny omsorgsdiskurs.
Lofgren-Martensson (2005) visar ocksa i sin studie hur personal och anhdriga efterfragar mer
kunskap och handledning i sina roller.

Folkesson och Kollberg (1984) poéngterar att samtidigt som var dkade kunskap om méanniskor
med intellektuella funktionsnedsattningar och vara erfarenheter kan bidra till att ge storre
mojligheter for ungdomar med intellektuella funktionshinder att leva ett sjalvstandigt liv, som
aven innefattar en sexuell identitet. Forfattarna ser samtidigt risken att ett hardare ekonomiskt
samhallsklimat kan bidra till en vardeforskjutning dar kunskapen om intellektuella
funktionsnedséattningar nedvérderas eller inte utvecklas. Folkesson och Kollberg (1984) menar att
det kan leda till forenklingar av kunskapen och i en forlangning ger det en grund for en ny
mytbildning om ménniskor med intellektuella funktionsnedsattningar som ersatter kunskapen. En
sadan myt &r att vi aterigen ofta betraktar ungdomar/vuxna med intellektuella
funktionsnedsattningar som barn. Om man da kopplar sexualiteten till den vuxna mogna
maéanniskan, finns det enligt Folkesson och Kollberg (1984) en risk att omgivningens attityd
kommer att begransa ungdomen med intellektuella funktionsnedséattningar i deras mojligheter att
bejaka sin sexualitet.
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2.5.4 Kunskap

Hur manniskan tar till sig kunskap, det &r vad pedagogik handlar om enligt Maltén (1996). Det
finns flera olika pedagogiska modeller beroende pa vilken méanniskosyn, samhallssyn och
kunskapssyn man har. Hur kan manniskan med hjélp av stimulering utvecklas, vilken kapacitet
har hon, vilken roll har skolan i samhallet och vilket samhalle vill vi ha? Vill vi ha ett samhalle
som ar mer specialiserat och dar manniskorna har sma majligheter att paverka sitt eget liv, eller
vill vi ha ett samhalle som &r mer humant och dar manniskorna ar engagerade? Till slut, maste
man enligt Maltén (1996), aven fundera pa vilken kunskapssyn man har, vad ar kunskap och till
vad ska kunskap anvandas? For vem ar kunskapen till for och i vems syfte? En malsattning nar
det géller kunskap ar att ge eleven en utbildning sa att han som vuxen kan ta ansvar for
utvecklingen i samhéllet. Pedagogerna maste ha en helhetssyn pa eleven dar det forutom teoretisk
kunskap maste inga fardigheter som fostrar till sjalvstandighet och till ett deltagande i
demokratiska beslutsprocesser. Kunskap som manniskan inte har anvandning av, som manniskan
inte kan dverfora till handling, &r ingen kunskap enligt Maltén (1996).

Goransson och Wallgren (1982) ar inne pd samma linje som Maltén (1996) nar det galler
helhetssynen pa eleven, eleven maste ses som en helhet i sitt sammanhang och hon utvecklas i
samspel med den miljo hon lever i. Detta ar speciellt viktigt att tdnka pa nar man har hand om
elever med ett handikapp, det ar sa latt att se eleven utifran handikappet. Nar man pratar om
begavningshandikapp, maste man veta vad begavning &r. Enligt Géransson och Wallgren (1982)
bygger vi med hjélp av var begavning upp en verklighetsuppfattning, med hjalp av begavningen
gor vi det vi vill. Vad vi vill gora talar kdnslorna om fér oss och hur vi ska goéra det hjalper
begavningen oss med. Vi far genom vara sinnen information om varlden vi lever i. Detta ger 0ss
fem olika fragor: Var, Nar, Hur mycket, Vad och Varfor. Beroende pa vilken karaktar
sinnesupplevelserna har, ordnar begavningen dem i dessa fem grupper. Inom alla fem grupperna
utfor man handlings- och tankeoperationer. Begdvningen anvander sig av tidigare erfarenheter
och kunskaper for att gora detta. En handlingsoperation innebéar att man t.e.x gar till affaren, en
tankeoperation innebér att man tinker sig vagen till affaren. Genom att beteckna foremal,
handelser och egenskaper avbildar begavningen verkligheten.

"Begavningens tre funktioner &r:

att ordna erfarenheter — strukturera
att ordna om bland erfarenheter — operera
att avbilda erfarenheter — symbolisera

Allt detta gors i de fem grupperna: rum, tid, kvantitet, kvalitet och orsak” (Goransson
& Wallgren, 1982, s 10)

Enligt Goransson och Wallgren (1982) utvecklas begavning normalt i fyra olika stadier. En
vuxen manniskas fullt utvecklade begdvning motsvarar det fjarde stadiet. Har man ett
begavningshandikapp stannar man pa det forsta, andra eller tredje stadiet. De olika stadierna har
inget med alder att gora utan de talar om hur begdvningen ar. Det kan t ex vara en vuxen
manniska, med en vuxen kropp och manga olika erfarenheter som har en begdvning som
motsvaras av en fyraaring.
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Maltén hénvisar till beteendepedagogiken som séger att det & omgivningen som gor att
maéanniskan blir den hon &r. Géransson (1995) har i sin avhandling "De liknade varandra men inte
mer an andra”, gjort en undersokning om manniskors samspel, bade bland barn med ett
begavningshandikapp och bland barn utan ett handikapp. Utan att gd narmare in pa
undersokningen, visar vissa delar av den att barn med ett begavningshandikapp har en béttre
formaga till samspel med andra barn, om de deltagit i en grupp med bade handikappade och icke

handikappade barn.
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3 Syfte

Innehallet i undervisningen och skolans organisation &r enligt FN:s standardregler
(Utbildningsdepartementet & Socialdepartementet, 1998) avgérande for mojligheten att skapa
jamlikhet och delaktighet i samhallet. Man poéngterar att det &ar viktigt att skolgangen for
manniskor med funktionsnedsattningar &r integrerad i den ordinarie utbildningen.

Carlbeckkommittén (Skolverket, 2004) fick i uppdrag av regeringen att utreda hur skolan ska
kunna utvecklas till en skola for alla, dar man inte behdver sarskilja elever pa grund av olika
handikapp.

Kopplat till tankarna i FN:s standardregler (Utbildningsdepartementet & Socialdepartementet,
1998) och till Carlbeckkommitténs uppdrag (Skolverket, 2004) &r det angelaget att lyssna till hur
pedagoger, rektorer och fordldrar formulerar sig angaende traningsskolans hogstadieelevers
placering pa en 1-6 skola och inte later dem félja med upp till sarskolans hogstadium, som pa de
undersokta skolorna ligger i anslutning till grundskolans hogstadium.

Fragan ar viktig att belysa utifran Tidemans (2000) normaliseringsperspektiv dar han forklarar att
samhallet ska skapa sadana forutsattningar for dem med funktionshinder att de kan leva i
samhéllet pa samma “normala” satt som alla andra.

Syftet &r att vi vill belysa hur pedagoger, rektorer och foraldrar motiverar varfor en del av
traningsskolans hogstadieelever gar pa 1-6 skolor.

3.1 Problemformulering

Vi vill veta hur pedagoger, rektorer och foraldrar formulerar sig angaende traningsskolans
hogstadieelevers placering pa en 1-6 skola och inte pa en hogstadieskola. Vi belyser problemet
genom foljande fragestallningar:

e Hur formulerar sig pedagoger, rektorer och foraldrar angaende elevernas
kunskapsutveckling relaterat till att traningsskolans hogstadieelever gar pa en 1-6 skola
och inte pa ett hogstadium.

e Hur formulerar sig pedagoger, rektorer och foraldrar angaende traningsskolans
hogstadieelevers sociala utveckling relaterat till att de gar pa en 1-6 skola och inte pa ett
hogstadium.

e Hur formulerar sig pedagoger, rektorer och foraldrar angaende traningsskolans
hogstadieelevers framtid i ett féranderligt samhélle.
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4 Metod

| kommande avsnitt berattar vi om hur vi gjort var undersokning och vilken metod vi valt for vart
arbete.

4.1 Vald metod

P& en del skolor later man traningsskolans hogstadieelever ga kvar pa 1-6 skolan. Vi har funderat
mycket oOver orsaken till och konsekvenserna av detta val. Eftersom vi arbetar inom
traningsskolan har vi en viss forforstaelse av amnet och vi kan inte ga forbi var forforstaelse, men
vi ar medvetna om att den kan bli ett hinder saval som en tillgang i var tolkning av
respondenternas svar.

”Redan vid forsta motet med det som ska tolkas har vi en forestéllning om vad det
betyder, vi har en forforstaelse. Det ar denna forforstaelse som sedan standigt, forandras i
tolkningsprocessen.” (Larsson, 1993, s 196)

Enligt Larsson (1993) ar det viktigt att synliggora forforstaelsen och var egen roll, for att
mojliggora kritisk granskning av forskningen Tolkningen innebér att man tolkar, Oversatter,
presenterar sin forstaelse for sig sjalv och andra. Gustavsson (2004) éversatter ordet forstaelse
med synonymen insikt for att precisera innebdrden. Forforstaelsen bygger enligt Gustavsson
(2004) pa erfarenheter som bade kan vara ett hinder/filter for oss och en tillgang néar vi forsoker
tolka en foreteelse eller en manniskas formuleringar. Nér vi gor var undersokning, ser vi med var
forforstaelse, som en utgangspunkt, eventuellt ett missforstand som vi maste vara beredda pa att
revidera och nyansera under hela undersokningen. Vi startar vart arbete med en forforstaelse,
men under arbetets gdng far vi nya kunskaper och vér forforstelse andras. Ar vi inte
uppmarksamma fungerar var forforstaelse som ett filter som sorterar bort motstridig information
i undersokningen. Forstaelsen och forklaringen hanger intimt samman i ett dubbelriktat
forhallande.

Vi har valt att gora en kvalitativ undersékning, som baserar sig pa intervjuer, for att fa reda pa
hur respondenterna formulerar sig angaende traningsskolans hogstadieelevers placering pa en 1-
6 skola och inte pa en hogstadieskola. Vi vill paverka respondenterna sa lite som mojligt, arbeta
med Oppna fragor for att ge respondenterna tillfalle att berétta och utveckla sin syn pa amnet. Vi
vill ocksa kunna ga vidare med foljdfragor. Amnet kan for en del personer vara kansligt och
nérma sig den privata sfaren, darfor ser vi att en kvantitativ undersékning, dar man inte traffar
respondenterna personligt, skulle bli ett alltfér klumpigt och opersonligt instrument i denna
undersokning. En kvantitativ undersokning skulle déremot vara en logisk fortsattning for att ta
reda pa hur vanlig den organisatoriska losningen &r att lata traningsskolans hogstadieelever ga
kvar pa en 1- 6 skola pa ett nationellt plan. Detta ser vi ingen mojlighet till inom detta arbetets
ram.

Nar vi i var undersokning ber pedagoger och rektorer att formulera sig angaende traningsskolans
hogstadieelevers utveckling och behov ur kognitivt, socialt, sexuellt och emotionellt perspektiv
kommer vi med automatik att berdra skolans organisation och samhaéllets utveckling. Ytterligare
en viktig aspekt i vart arbete handlar om kunskap. Vilken syn har larare och ledning pa kunskap
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och vilken roll spelar elevernas kunskapsutveckling nar man fattar organisatoriska beslut som ror
eleverna t.e.x. att man later traningsskolans hogstadieelever ga kvar pa en 1-6 skola.

Enligt Eliasson (1995), behovs ett tvarvetenskapligt synsétt och han talar om flerparadigmatiska
ansatser.

”Sociologin och psykologin tillhér de vetenskaper som behdver varandra — men bada har
mestadels hankat sig fram utan sarskilt mycket befruktande samrére.” (Eliasson, 1995, s
33)

Enligt Borjesson (2003) sa befinner vi oss i ett flerparadigmatiskt skede nar vetenskapen
accepterar flera olika forklaringsmodeller samtidigt. Vi anser att specialpedagogiken idag ar i ett
spanningsfalt mellan medicinska, sociologiska och pedagogiska forklaringsmodeller och som
praktiker tenderar vi nog att soka forklaringar i samtliga modeller.

"En uppstickande teori har i ett sa kallat forparadigmatiskt stadie en rad konkurrerande
forklaringsalternativ att slas mot, Nar vetenskapen som institution s& har accepterat flera
av dessa alternativ &ar vi uppe i ett flerparadigmatiskt skede.” (Borjesson, 2003, s 45)

Borjesson (2003) refererar till Silverman (1997) dar han varnar for den romantiska tron pa att
man kan na det autentiska genom alla teoretiska raster och kulturella schabloner. Vi instammer
och menar att &ven om man inte kan na den absoluta sanningen, sa finns det ett varde i sjdlva
stravandet att komma i narheten av var tids forklaring av det fenomen vi studerar.

Den undersokning som vi har gjort grundar sig pa den empiriska vetenskapen, eftersom det inte
finns ndgon teori inom detta omrade och undersokningen som vi gér observerar verkligheten i
form av intervjuer.

Forskaren kan da studera forskningsobjektet, utan att forst ha forankrat undersokningen i
en tidigare vedertagen teori, och utifrdn den insamlade informationen, empirin, formulera
en teori.” (Patel & Davidsson, 2003, s 24)

4.2 Urval

Vi ville gora en undersokning pa skolor dar traningsskolans hogstadieelever undervisas pa 1-6
skolor, for att kunna studera det valda problemet. Vi valde ut tva kommuner i mellersta Sverige
for att gora var undersokning, men av anonymitetsskal vill vi inte precisera narmare varfor vi
valde just dem. Kommunerna ar sma och det finns inte sa manga sarskolor i dem, da kan det vara
latt att ta reda pa var vi gjort var undersokning. For undersokningens skull &r det inte av nagon
betydelse vilka kommuner vi valt, det viktiga &r hur skolorna &r organiserade med
traningsskolans hogstadieelever pa 1-6 skolor. | de aktuella kommunerna fanns tre skolor som var
organiserade pa detta satt. For att fa en sd nyanserad bild som mgjligt ville vi intervjua
pedagoger, rektorer och foréldrar. Det var pedagogernas och rektorernas tid och mojlighet att
delta i undersokningen som bestamde urvalet. Vilka foraldrar som skulle inga i undersokningen
ville vi diskutera med pedagogerna eftersom de kénner foéraldrarna och vet vilka som har
mojlighet att delta i en undersokning.
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4.3 Instrument

Undersokningen som vi har gjort bestdr av kvalitativa data. Vi ville veta hur respondenterna
formulerade sig kring de aktuella fragorna och darfor valde vi att anvanda oss av en intervjumall*
som innehdll fragor som hade lag grad av struktur, samt riktade, Gppna fragor.

”Because the researcher enters the world of the participants she may shape that world in
significant ways, a fourth characteristic of qualitative research, then is that the researcher
systematically reflects on how she affects ongoing flow of everyday life and is affected
by it” (Rossman & Rallis, 2003, s 11)

Det ar naturligtvis sa att vi paverkar vara respondenter, pa olika satt under intervjuerna alltifran
vart kroppssprak, hur vi formulerar fragorna till det faktum att vi ar kollegor, dven om vi inte
arbetar pa samma skola eller kanner varandra sen tidigare. Risken finns att respondenterna
anpassar sina svar till vad man tror ar vara forvantningar. En svarighet som vi markte under
intervjuerna var att folja upp svaren med fordjupade fragor utan att respondenterna skulle
uppfatta oss som provokativa och tappa fortroendet for oss.

Rossman och Rallis (2003) poangterar hur viktigt det ar att i kvalitativ forskning klargéra
relationen mellan forskare och respondenten.

"The researched is made to feel ignorant, impotent and easy to forget, in addition, the
qualitative process has the potential to seduce the researched with promises and dessert
her when the study is over (Rossman & Rallis, 2003, s160)

Av respekt for respondenten var vi darfér noga med att varje intervju tillfalle var ett ppet samtal
om det av oss initierade problemet, samtidigt som vi forsokte ta reda pa hur respondenterna sag
pa problemet som vi studerade. For att respondenterna inte skulle kdnna sig utnyttjade och
glomda efter undersokningen, sa lovade vi vid intervjutillfallena att komma tillbaka for en
diskussion av undersokningens resultat.

4.4 Genomforande

Nagra veckor innan intervjuerna akte vi runt till de aktuella skolorna och presenterade oss for
pedagoger och rektorer. | samband med bestken delade vi ut ett missivbrev? samtidigt som vi
berattade att vi laser pa Kristianstad hogskola och att vi arbetar med en C-uppsats i
specialpedagogik. | korta drag berattade vi om innehdllet i uppsatsen och om syftet med
intervjun.

Vid intervjuerna har vi anvént oss av Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer som
innehdller fyra etiska huvudkrav. Det forsta kravet ar att ge respondenterna information om
arbetets syfte, det andra kravet innebéar att vi maste fa respondenternas samtycke till intervjuerna
och att de kan avbryta intervjun nar de vill, tredje kravet &r att respondenterna garanteras

! Intervjumall
Z Missivbrev
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anonymitet och fjarde kravet innebdr att respondenterna informeras om vad arbetet ska anvéndas
till.

Vi beréttade vid detta tillfalle att vi garna ville gora intervjuer med nagra foraldrar. Efter att ha
diskuterat med personalen om vem som skulle ta kontakt med foraldrarna for att fraga dem om de
ville vara med pd en intervju, bestamde vi att det var bast att personalen, som kanner foraldrarna
tog kontakten.

Intervjuerna genomforde vi i enrum och varje intervju tog ca 45 minuter. Vi delade upp
intervjuerna mellan oss sa att det vid varje intervjutillfalle var en intervjuare och en respondent.
Vid intervjutillfallet lat vi respondenten lasa igenom fragorna i lugn och ro innan intervjun
startade. Vi startade varje intervju med att inhamta data om antal ar i yrket och utbildning, detta
gjorde vi for att starta intervjun pa ett enkelt satt for respondenterna.

4.5 Reliabilitet och validitet

Det ar svart att handskas med reliabiliteten i en kvalitativ undersokning eftersom vi tolkar hur
manniskor formulerar sig om verkligheten vid en viss tidpunkt. Enligt Merriam (1998) ar
manniskors uppfattningar inte statiska utan under stdndig forandring. | kvalitativ forskning
forsoker man beskriva hur manniskor uppfattar varlden som de lever i och det blir svart att pa ett
traditionellt s&tt méata reliabiliteten i undersokningen. Merriam (1998) hanvisar till Lincoln och
Guba (1985) som menar att det ar en omajlighet att krava samma resultat om nagon annan gor en
likadan undersokning eftersom samhallsforskning studerar en forénderlig verklighet. Daremot
maste man vara valdigt noga med att visa hur man gar tillvaga i undersokningen. De fortsatter att
beskriva hur intervjuaren precis som ett instrument kan forbattras och utvecklas i sin
intervjuteknik.

| var undersokning var vi darfor valdigt noga med att forbereda respondenterna infor
intervjuerna. 1 god tid innan undersokningen presenterade vi 0ss och undersokningens syfte for
att respondenterna skulle kunna ta stallning till om de ville delta och att de dven hade god tid att
forbereda sig infor intervjuerna. Dessutom ville vi att respondenterna skulle k&nna sig trygga i
intervjusituationen och med oss. Vi la aven ner ett stort arbete pa att formulera fragorna och
stamde av med varandra hur vi skulle agera under intervjuerna for att bli s samstammiga som
mojligt. For att forbattra var intervjuteknik gjorde vi aven ett antal provintervijuer.

Nar det galler validiteten sa kan vi pa grund av undersékningens storlek inte dra nagra generella
slutsatser men daremot har vi fatt reda pa hur pedagoger uttalar sig om fragan pa de aktuella
skolorna. Vi anser att vara fragor har varit relevanta i undersokningen och att vi genom dem har
fatt goda indikationer pa hur respondenterna pa de olika skolorna formulerar sig i amnet.

4.6 Bearbetning av data

Nar vi skulle bearbeta vara data tog vi hjalp av Lantz (1993). Hon beskriver hur man forsoker
hitta det subjektiva och det unika i en kvalitativ undersokning.
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Vart material bestar av intervjuer dar respondenterna formulerar sig om det aktuella problemet.
Vi har forsokt att analysera svaren for att soka monster och sammanhang som legat dolt i
helheten.

Nar vi hade skrivit ut intervjuerna klippte vi isar svaren i minsta meningsharande enheter. Utifran
fragestallningarna i problemformuleringen skapade vi olika kategorier dar vi kunde sortera in
svaren. De huvudkategorier vi har anvént oss av ar kunskap, kunskapsutveckling, social
utveckling och framtiden for traningsskolans hogstadieelever. Darefter laste vi igenom svaren i
varje kategori for att hitta ett eventuellt ménster i svaren. Vi fann da att vi kunde bilda ett antal
underkategorier och dessa var: teoretisk kunskap, social kunskap och praktisk kunskap. Dessa
kategorier kunde vi sedan fanga in under fragestallningar som utgar fran problemformuleringen.
Vi valde att redovisa kategorierna i Iépande text med stdd av citat.

Respondenternas namn har vi kodat om och for att gora det lite lattare for vara lasare har vi valt
att kalla respondenterna for Gudrun, Tove, Rosa, Berit, Karin, Britta, Bella, Maria R. och Sofia
R.. Rektorernas namn har vi markerat med ett ”R” efter namnet. Vi har intervjuat bade man och
kvinnor, men eftersom undersokningen inte ger nagot genusperspektiv och eftersom vi inte vill
att mannen, som var ett fatal, ska kunna identifieras, har vi valt att ge alla respondenterna ett
kvinnonamn. Det ar annars latt att analysera svaren utifran konstillhorighet. Nar vi i var
undersokning skriver grundskoleelever sa menar vi elever som gar i ar 1-6 och nar vi skriver om
hogstadieskolor sd menar vi 7-9 skolor dar grundsarskolan ofta ar lokalintegrerad, men inte
traningsskolans elever.

4.7 Metoddiskussion

Ett stort bortfall i undersékningen var att ingen av foraldrarna ville vara med pa en intervju. Vi
hade garna velat ha deras asikter i det aktuella &mnet, det hade varit vardefull information. Vad
det berodde pa att ingen ville bli intervjuad kan vi bara spekulera i. De kanske hade fullt upp med
vardagen som den var och inte hade tid med en intervju, tidpunkten kanske var fel eller det
kanske berodde pa att vi inte hade en naturlig métesplats. De flesta eleverna aker taxi till och fran
skolan, foraldrarna ar sillan pa skolan och da blev det lite otympligt att arrangera en bra
motesplats. Vi var kanske lite for forsiktiga nar det gallde kontakten med foréldrarna, eftersom vi
inte traffade dem pa ett naturligt satt i skolan. Hade vi haft en battre framforhallning sa skulle vi
ha kunnat presentera var undersokning pa ett foraldramote, déar de hade fatt syftet forklarat direkt
av 0ss och darigenom kunnat ta stallning till eventuell medverkan i undersékningen.

Av de atta intervjuer som vi gjorde var det endast en som inte ville bli inspelad pa band. | det
fallet antecknade intervjuaren allt som sades och skrev ut svaren direkt efter intervjun, medan all
information var farsk. Trots detta kan viss information ha gatt forlorad.

| bakgrunden utgar vi fran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv dar vi ser pa utvecklingsstérning
som en social konstruktion. Nar vi bearbetar och analyserar resultatet, tolkar vi hur
respondenterna formulerar sig nar de motiverar att traningsskolans hogstadieelever gar pa en 1-6
skola.

28



5 Resultat

Vi har intervjuat sju pedagoger och tva rektorer pa tre olika 1-6 skolor i mellersta Sverige. Det
gemensamma for skolorna &r att de har sarskolor integrerade i lokalerna.

Resultatet av var undersokning har vi valt att redovisa utifran de fragestallningar som finns i
intervjumallen, vilka vi har anvant oss av for att na vart syfte.

5.1 Vad ar kunskap for traningsskolans hogstadieelever.

Nar vi fragade respondenterna om vad kunskap ar for traningsskolans hogstadieelever, sa
utkristaliserade sig ett monster: Teoretisk kunskap, social kunskap och praktisk kunskap.

Berit: ”"Kunskap kan vara allt frdn vardagskunskap till kommunikation, inte bara lasa
och skriva utan sddant man behover for att klara livet.”

Berit tycker att hennes elever behover ldra sig att lasa och skriva, men hon menar att en &nnu
viktigare kunskap &r att lara sig att klara av det vardagliga livet som toalettbesdk och enklare
matlagning. Det ar &ven véldigt viktigt att lara sig olika tekniker for att kunna kommunicera med
omgivningen, eleven kanske behdver léra sig att kommunicera med hjalp av tecken eller bilder.

5.1.1 Teoretisk kunskap

Nar pedagogerna uttrycker sig om teoretisk kunskap finns det en stor spannvidd. For nagra av
traningsskolans elever kan teoretisk kunskap vara att lara sig ldsa och skriva, fér andra elever
kan teoretisk kunskap innebara att lara sig anvanda bilder. For manga av traningsskolans elever
ar kommunikation en teoretisk kunskap som man maste tillagna sig genom tréning t ex tecken-
och bildsprak, for att senare kunna anvédndas i ett socialt sammanhang. Det framkom att
kommunikation med omvérlden &r en viktig och prioriterad kunskap pa traningsskolan.

Tove: "Den kunskap som jag vill formedla &r att han ska kunna géra sig forstadd med
hjélp av tecken, dator och helst att han ska kunna skriva sitt namn med penna.”

Tove tycker det ar viktigt att hennes elever l&r sig att anvanda tecken for att kunna kommunicera
med andra personer. Ett annat satt att kommunicera pa ar att kunna anvéanda sig av datorn i
kontakten med méanniskor som inte &r i elevens omedelbara narhet.

Kommunikationens betydelse for att samspela och ta del av den sociala kompetensen som finns
runt eleverna framkom ocksa som betydelsefullt.

Maria R.: "Att vdga vara bland andra, att man utgér fran varje elev. Méjligheterna att
utveckla kommunikationen ar oerhort viktigt. Att fa méjligheter att se monster, att se hur
andra gor, att dom blir trygga i miljon.”

Maria R. Forklarar att det &ar viktigt for traningsskolans elever att l&ra sig hur man kommunicerar
och upptrader mot varandra. Detta kan ske i klassrummet genom t ex sociala beréttelser, dar de l&r
sig att se monster for hur ménniskor gor i olika sociala situationer.
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Pedagogerna ser pa teoretisk kunskap som ett satt att 6ka sjalvkanslan och att utvecklas.
Respondenterna menar att pa sarskolan blir d&ven den teoretiska kunskapen ett verktyg for att cka
elevernas sjalvkansla. En del elever lar sig lasa men har ingen forstaelse for det de laser, anda ser
lararna hur stolta och glada eleverna blir nar de lart sig att lasa, detta okar elevernas sjalvkansla
otroligt mycket.

Karin: ”Sen kan hennes foraldrar tycka att hon kommer ju &nda inte att ha nagon nytta
av det, varfor ska man halla pA med att lasa och rakna. Jag kan halla med om det,
samtidigt kan man kénna att for hennes sjalvkénsla ér det bra.”

Berit: Men sen tycker jag ocksa, det &r viktigt att jobba med svenska och matte, for det
ar ju ocksa kunskap. Det gor ju att de kan utvecklas.”

Karin och Berit uttrycker att de vill utveckla och ta tillvara elevernas resurser for att na sa langt
som mojligt kunskapsmaéssigt, samtidigt ar de osakra pa om eleverna i framtiden kommer att ha
nagon anvandning av denna las- och skrivinlarning eftersom de har svart att se hur langt denna
fardighet kommer att utvecklas hos eleverna.

Pedagogerna tycker att det ar viktigt att hitta olika vagar for eleverna att finna kunskap pa.

Berit: ”Soka kunskap pa annat sitt. Lara sig hur man ska soka p& Internet och
biblioteket”.

Berit prioriterar att eleverna Iar sig att soka kunskap. Hon menar att eleverna inte kan ta till sig all
den kunskap som de har behov av, darfor ar det viktigt att lara eleverna hur de kan ta reda pa
kunskap den dag de behover den.

5.1.2 Social kunskap

Forutom att lara sig hur man bemoter olika manniskor maste traningsskolans elever lara sig och fa
en insikt i det egna beteendet, vem de ar, hur man sager ifran om det &r ndgot man inte vill géra
och vaga sta for sin asikt.

Rosa: "Dom behdver mycket det har sociala, det har vem &r jag, sjalvkénsla, att vaga
séga vad man tycker och veta vad man tycker.”

Med social kunskap menade Rosa att eleverna lar sig hur man méter manniskor i olika situationer.
Hon menar att pa traningsskolan behdver eleverna mycket traning for att lara sig det sociala
samspelet. Eleverna behdver konkret material i form av bilder och sociala berattelser for att lara
sig detta. Genom traning av den sociala formagan véxer sjalvkanslan hos eleverna.

Gudrun: "Det sociala ar ju ocksa en kunskap.”

Gudrun tyckte att social utveckling ar en kunskap som skolan ska férmedla.
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5.1.3 Praktisk kunskap

Pedagogerna gav manga exempel pa praktisk kunskap som eleverna maste lara sig i skolan for att
bli s& oberoende som mojligt. Det kan rora sig om att aka buss sjélv, handla och kunna betala, géa
till matsalen i skolan utan assistent mm.

Bella: "Dom maste bli sa sjalvstandiga som mojligt.”

Britta: ”Det tycker jag &r kunskap att klara sig s& mycket som majligt sjalv.”

Bella och Britta menade att for traningsskolans hdgstadieelever ar den viktigaste kunskapen av
praktisk natur, som att klara vardagssituationer. Malet med kunskapen &r att sd mycket som
mojligt klara sig sjalv.

5.2 Sammanfattning

Pedagogerna ar eniga om att den praktiska kunskapen ar valdigt viktig for att eleverna ska bli sa
sjalvstandiga som mojligt i framtiden. Aven den teoretiska kunskapen har som mal att utveckla
elevernas sjélvstandighet.

5.3 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om fordelarna for
traningsskolans hogstadieelevers kunskapsutveckling att ga pa en 1-6 skola.

Den framsta fordelen som de intervjuade poangterar handlar om kunskapsnivan. De anser att
traningsskolans hogstadieelevers kunskapsniva ligger nara eller strax under kunskapsnivan pa en
1-6 skola. Darfor kan de se fordelar med att samarbeta med grundskolans lagre arskurser. Sa har
uttrycker sig nagra av respondenterna:

Britta: “Samarbetet grundar sig pa kunskapsnivan. Vi har ju elever som laser och vi har
olika nivaer pa vara elever, men s r det ju pa grundskolan ocksa.”

Bella: Vi hade detta med spel med dem som gér i 6: an och da hade vi elever som var
duktigare &n nagra av dem som gick i en vanlig klass.”

Maria R.: ”Det ar mycket individuella beddmningar men traningsskolans
hogstadieelever har storre mojligheter att jamfora sig kunskapsmassigt och lattare att fa
utbyte i leken med de yngre barnen.

Britta, Bella och Maria R. menade att traningsskolans elever lag pa vildigt olika nivaer
kunskapsmassigt och det gor dven eleverna i grundskolan, darfér sag man mojligheter till ett
samarbete mellan elever pa samma niva. | de aktiviteter som man samarbetade i t.e.x spel och
idrott, hade &ven traningsskolans elever chans att hdvda sig gentemot grundskolans elever.
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5.4 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om hindren for traningsskolans
hogstadieelevers kunskapsutveckling att ga pa en 1-6 skola.

Genomgaende argument nar det géller hinder for att ga pa en 1-6 skola handlade om
kunskapsnivan kontra kroppsstorlek. Traningsskolans hogstadieelever ligger kunskapsmassigt pa
en niva dar samarbetet med grundskolans elever skulle kunna vara fruktbart, men traningsskolans
elevers fysiska utveckling blir ett hinder.

Bella: "Vara stora kanske ligger pa arskurs 1:s niva och dér kan man inte satta dem.”

Bella tyckte att en del av hennes elever skulle kunna ha ett utbyte av att undervisas vissa lektioner
med ar 1 i grundskolan, men hon tyckte inte att hon kunde placera sina elever dar eftersom de blev
sa otroligt stora och avvikande gentemot de sma sjuaringarna.

Det var ett problem att samarbeta med grundskolan pa grund av traningsskolans elevers storlek.

Britta: ”Vara ar stora nu, 1dnga, da blir de har sma lite radda.”

Britta upplevde att det var er}_svér roll for traningsskolans elever att vara 15 ar och undervisas
tillsammans med sjuaringar. Aven i de mer fria aktiviteterna som raster och i matkén kunde det
bli en onaturlig situation.

55 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om fordelarna for
traningsskolans  hogstadieelevers  kunskapsutveckling att ga pa en
hogstadieskola.

Vissa pedagoger tycker att det skulle vara bra for eleverna att ga pa en hogstadieskola, men vi
fick inte nagra konkreta svar pa varfor det skulle vara bra for elevernas kunskapsutveckling.

Gudrun: "Det ar dar som dom har det mesta, att l&ra sig av varandra.”

Berit: "Vissa elever som ligger precis pa gransen, dom tycker jag absolut ska till
hdgstadiet.”

Bade Gudrun och Berit tyckte att det skulle kunna vara bra for traningsskolans elever att ga pa
ett hogstadium for dar skulle de fa bra forebilder, se hur andra elever upptrader i klassrummet,
hur de arbetar med sina uppgifter och eleverna skulle kdnna sig mer jamlika och inte sa
avvikande eftersom de &r lika stora.

Fordelen respondenterna sag var att hogstadieskolans elever skulle kunna vara forebilder for
traningsskolans elever.

Britta: "Dom behdver barn, inte bara att se upp till kunskapsmassigt utan &ven kunna se
upp till barn som har med langden att géra.”
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Britta uppfattade sina elevers situation som svar nar deras forebilder kunskapsméssigt var mycket
yngre an de sjalva.

Berit tar upp den organisatoriska aspekten varfor traningsskolans hogstadieelever lika géarna skulle
kunna vara pa en hogstadieskola.

Berit: "Eftersom man jobbar med traningsskolans elever en och en, s& kan man lika
gdrna befinna sig pa hogstadiet. Vi har ju nastan en vuxen pa en elev.”

Berit menade att man var sd manga vuxna kring varje elev att eleven far det stod och den
undervisning han/hon behover oavsett om man ar pa en 1-6 skola eller pa hogstadiet. Darfor
menade hon att ur undervisningssynpunkt borde det inte vara nagra problem att vara pa en
hogstadieskola.

5.6 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om hindren for traningsskolans
hogstadieelevers kunskapsutveckling att ga pa en hogstadieskola.

Det fanns en viss radsla for att eleverna inte skulle klara det sociala samspelet och miljon pa en
hogstadieskola, detta skulle kunna fa negativa konsekvenser for elevernas kunskapsutveckling.

Britta: ”Sen ar det ju ocksé det att det &r inte sakert att alla skulle ha utbyte av det.”

Karin: ”De som ar sa att de kanske skulle klara av sjalva undervisningen, skulle dnda
inte klara det for de Klarar inte det sociala samspelet.”

Bade Britta och Karin tycker att det ar lite svart att fatta ett beslut om att traningsskolans elever
skulle flyttas till en hogstadieskola eftersom det sdkert skulle passa bra for vissa av deras elever
medan andra elever inte skulle vara tillrackligt mogna och inte skulle kunna ta till sig nagon
kunskap.

5.7 Sammanfattning

De fordelar med att ga pa en 1-6 skola som respondenterna beskriver utgar fran att kunskapsnivan
ar mer jamforbar med grundskoleeleverna pa en 1-6 skola. Hindret for att ha ett kunskapsutbyte
med grundskolans elever pa en 1-6 skola ar traningsskolans hogstadieelevers fysiska storlek.

Fordelarna med att ga pa en hogstadieskola var framst att grundskolans hdgstadieelever skulle
kunna vara bra forebilder for traningsskolans hogstadieelever. Hindren man sag var att dven om
traningsskolans hogstadieelever skulle ha behallning av undervisningen, skulle de inte klara det
sociala samspelet.
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5.8 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om fordelarna for
traningsskolans hogstadieelevers sociala utveckling att ga pa en 1-6 skola.

Argumenten for att gd pa en 1-6 skola var manga med tanke pa elevernas sociala utveckling. Ett
par saker som betonades var den sociala fostran och elevernas behov av lek och rorelse.

Britta: "Ofta handlar det om s& enkla saker som att de kan f& hjalpa véra barn. Man lar
sig kanske forhoppningsvis nagot, man ser att alla manniskor inte ar lika.”

Britta beréattade att de yngre eleverna pa skolan visade lite extra omsorg och hjélpte garna till med
de multihandikappade vilket aven utvecklade deras egen sociala formaga.

Berit: ”De multihandikappade kan vara har for 1ag- och mellanstadiet kanske bryr sig om
dem mer.”

Berit tyckte att de multihandikappade eleverna skull fa ga pa en 1-6 skola eftersom eleverna i de
lagre arskurserna garna tog hand om och hjalpte till med de multihandikappade eleverna, nagot
som hon inte trodde skulle férekomma pa en hogstadieskola.

Sofia R.: "Vi tror helt enkelt att det &r bra for vara grundskoleelever att mota olikheter
att det &r en del av deras fostran.”

Aven Sofia R. ville se de multihandikappade eleverna pa en 1-6 skola eftersom hon sdg att det
var bra for grundskoleelevernas fostran att fa mota manniskor med ett handikapp.

Miljon pa en 1-6 skola fungerar battre for traningsskolans elever och lockar till gemensamma
aktiviteter.

Sofia R.: Vi kan ha olika aktiviteter ihop, utmana varandra i lekar.”

Sofia R. pekade dven pa miljon, att 1-6 skolans miljo gav mer utrymme for lek och rorelse
eftersom det pa skolgarden finns passande lekredskap. Manga av traningsskolans elever har
samma behov av lek som grundskolans yngre elever.

Rosa: ”Man ser hur de andra sitter, lyssnar pa froken eller hur man gor olika saker och
det kénner jag att dom iakttar och tar in. P4 rasterna har vi elever som spelar innebandy
med dom andra, pratar lite grann.”

Rosa upplever att traningsskolans elever iakttar grundskoleeleverna valdigt mycket och pa det
satter lar sig hur man upptrader i klassrummet och pa rasterna.

Det framkom att man sag grundskolans yngre elever som goda forebilder for traningsskolans
elever. En av fordelarna man kan se med 1-6 skolan &r att man slipper negativa
identifikationsobjekt.

Karin: ”Sen kan man tycka att det ar lite skont att de undanhalls fran andra vanliga
hogstadiemanér. Vi har fatt en elev nu som gatt pa en vanlig hogstadieskola som man
kanner, han ar s hogstadieskadad, tonarsstuket, allt ar sa trakigt. Alla mina elever har
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gatt pa sarskolan valdigt lange, de vet inte s3 mycket annat och de lyssnar mycket pa vad
Vi vuxna séger.”

Karin beskriver hur hon tidigare tagit emot en elev i klassen som kom fran hogstadiet och han
hade tonarens alla typiska beteende, som att allt i skolan var trakigt och jobbigt. Karin ar van vid
att hennes elever lyssnar och gor det hon séger.

Pedagogerna kom aven in pa relationerna till det motsatta konet.

Karin: ”Vi har inte det problemet att sérskolans grabbar spanar in grundskolans tjejer,
utan vi har jattemycket kérleksproblem inom gruppen.”

Britta: Vi har ett litet karlekspar inne hos 0ss.”

Karin och Britta upplevde det som tryggare s lange karleksrelationerna uppstod
inom den egna gruppen, det var lattare att hantera.

Bella: ”Véra har inte tittat sa efter tjejer. Det ar ju skont.”

En tanke som Bella gav uttryck at var att hon tyckte det var skont att eleverna annu inte visat sa
stort intresse for det motsatta konet.

5.9 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om hindren for traningsskolans
hogstadieelevers sociala utveckling att ga pa en 1-6 skola.

Pedagogerna ser traningsskolans elevers fysiska utveckling som ett hinder for att vara pa en 1-6
skola och menar att det kan 6ka risken for utanforskap.

Berit: "De ar for stora, fysiskt och de far inget socialt utbyte och dom kanske kan
skramma de sma for att de ar sa stora. Dom blir véaldigt ensamma pa rasterna och i
maten.”

Britta: "Det har varit synd manga ganger for vara elever som har gatt har och varit for
stora fysiskt.”

Bade Berit och Britta upplever att de sma barnen &r lite radda for de stora eleverna fran
traningsskolan och detta kanner hennes elever av och tors inte riktigt ta kontakt med
grundskoleeleverna.

Britta: "Vad jag har sett 4r de mycket for sig sjalva, tittar pA TV och ar mycket med de
vuxna. De vuxna blir mer kompisar &n barnen.”

Bristande relationer till jamngamla ersatts med starka kompisrelationer till vuxna enligt nagra
pedagoger. De hade markt att traningsskolans hogstadieelever ofta var ensamma pa rasterna eller
tittade pa TV. Nar eleverna ville ha nagon att prata, skoja och leka med sa valde man ofta en
vuxen.
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Yiterligare ett hinder att ga pa en 1-6 skola &r risken for utebliven tonarstid betonar nagra
pedagoger. Ett alternativ for att forhindra detta var att bjuda in jamngamla hogstadieelever till 1-
6 skolan, sa att traningsskolans hogstadieelever skulle kunna fa forebilder.

Gudrun: ”De missar de som ér lite aldre, eleverna som ar lite aldre. Det ar en miss och
det skulle man kunna motverka om man later dem komma hit till oss. Vilket du nu gett
mig tankar om.”

Tove: "Det ar nastan som om de forlorar sin hogstadietid.”

Gudrun och Tove uttrycker sin oro Gver att deras elever gar miste om en del av sin sociala
utveckling tillsammans med jamnariga elever nar dom gar pa en 1-6 skola.

Det kan bli relationsproblem med att vara pa en 1-6 skola och det kan bli ett problem nar
flickorna som pojkarna tittar efter ar betydligt yngre dn dom sjalva.

Bella: Vi har haft killar som spanar pa tjejer och da ar det ju jobbigare. | sidana fall
skulle jag vilja ha dem pa hogstadiet.”

Bella forklarar att pd 1-6 skolan finns det bara smaflickor och om da hennes elever bérjar fraga
chans pa dem eller att det blir for mycket kramar under leken, sa vill hon hellre lata eleverna ga pa
ett hogstadium.

5.10 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om fordelarna for
traningsskolans hogstadieelevers sociala utveckling att ga pa en hogstadieskola.

Fordelarna for traningsskolans hogstadieelevers sociala utveckling att ga pa en hogstadieskola var
valdigt manga. Ett av de framsta argumenten handlade om att fa ta del av den speciella
tonarskulturen som musik, kladsel och frigorelse. Respondenterna forstar att eleverna har ett behov
av att vara med jamngamla pa rasterna och fa se vad de gor, vad de pratar om osv. Man dnskade
aven att det fanns en plats, ett skolfik t ex, dar man kunde sitta och prata med jamngamla.

Gudrun: "Disko och sant snack det tror jag pa. Att dom skulle kunna snacka och vi
skulle hjélpa dom att forsta.”

Gudrun tror att det skulle hjalpa hennes elever véldigt mycket att fa vara med andra tonaringar pa
disko t.e.x. eller bara att sitta och prata. Dessutom trodde hon att eleverna hade behov av att en
vuxen var med och hjalpte till i kontakterna eleverna emellan.

Rosa: “Tjejerna vill ju ha ndgot stille dar de kan sitta och prata och mysa. Det &r ju
inte s& mycket snygga killar i deras alder. Man hittar andra forebilder, borjar mala sig,
ta pa sig halsband och kla upp sig.”

Rosa tyckte det var lite synd om tjejerna som inte hade s& manga snygga killar att titta pa och de
behdvde forebilder nar det gallde att hitta olika kladstilar och fa tips om smink.
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Tove: "Det &r ju en period da manga elever har en period av revolt, frigorelse och det
hénder ju lite saker.”

Tove poangterar att det hander mycket i elevernas liv den har tiden, man vill frigora sig fran
vuxna och ga sina egna vagar. Detta har de storre mojligheter till pa en hogstadieskola.

Respondenterna kom éaven in pa forebilder for traningsskolans hogstadieelever, framfor allt nar det
géller relationer.

Gudrun: "Tankarna vécks val i dom det hér att bérja bli aldre, man blir kidr och man
kanske borjar titta efter killar och tjejer, vill hitta ndgon som blir en bastis och sadana
saker. Kanske ga pa bio eller fika pa stan eller sa.”

Gudrun trodde att langtan efter en béstis eller nagon att bli kar i skulle vackas snabbare om hennes
elever gick pa en hogstadieskola, eftersom de dar skulle fa andra tonaringar att identifiera sig med.

Tva pedagoger ser majligheter till att forandra hogstadiemiljon sa att den passar traningsskolans
hogstadieelever och att hogstadiet kan forandras tack vare traningsskolans elever.

Berit: “Jag ser inte ndgon fordel med att ha dem har, for det skulle man lika garna
kunna organisera pa hogstadiet.”

Berit ser ingen fordel med att ha eleverna pa en 1-6 skola utan menar att det finns lika stora
mojligheter att organisera undervisningen pa hogstadiet.

Bella: "Hogstadieskolan kanske skulle bli mjukare.”

Bella tror att en positiv effekt med att ha traningsskolans elever pa hogstadiet ar att skolmiljon
kanske skulle bli mjukare och inte sa hard och tuff.

511 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om hindren for
traningsskolans hogstadieelevers sociala utveckling att ga pa en hogstadieskola.

Hindren for att ga pa ett hogstadium ar framst relaterade till den fysiska miljon och till relationer
enligt respondenterna. Dessutom var man radd for att elevernas utanforskap skulle oka.

Karin: "Tittar man pa en vanlig hogstadieskola sa finns det inte bollplaner och sa,
lekstéllningar och gungor.”

Karin: "Vad vinner man med att ha dem pa en hdgstadieskola med allt runt omkring,
rokning hit och dit och fester.”

Karin trodde att eleverna skulle sakna lekredskapen som finns pa en 1-6 skola och att eleverna
skulle kunna bli paverkade av tonarskulturen i negativ bemarkelse, borja roka och dricka 6l.

Sofia R.: "Jag ar radd for risken for ett 6kande utanforskap, det ar lattare att falla in i
negativa jargonger pa en hogstadieskola.”
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Sofia R. uttryckte en oro for att traningsskolans elever skulle fa svart att havda sig och darmed
kunna dras med i det ibland negativa sprakbruk och negativa jargonger som ibland finns pa
hogstadiet.

5.12 Sammanfattning

Fordelarna med att lata traningsskolans hogstadieelever ga pa en 1-6 skola var méjligheterna att
gora saker tillsammans med grundskoleeleverna. Skolmiljon med lekredskap fungerar béttre for
traningsskolans elevers behov. Nagra respondenter tyckte det var skont att slippa negativa
tonarsforebilder. Nackdelen var elevernas fysiska utveckling som kan skapa ett utanforskap och
svarigheter med relationer eftersom det inte finns nagra jamngamla. Fordelarna for traningsskolans
hogstadieelever att ga pa ett hogstadium var att de far ta del av tonarskulturen, att de far jamnariga
forebilder. Respondenterna sag aven en risk i att dessa forebilder kan vara negativa.

5.13 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om traningsskolans
hogstadieelevers framtid.

Vi har delat in kapitlet om elevernas framtid i tre kapitel: boende, arbete och familj, karlek och
relationer.

5.13.1 Boende

Respondenterna sag gruppboende som det basta alternativet for deras elever dven om nagra
onskade att de skulle kunna fa ett eget boende. Fragan hanger intimt samman med graden av
funktionshinder och deras behov av personal for att klara vardagen. For en elev med grava
funktionshinder och behov av personlig assistent, sig man gruppboende som enda alternativ,
men for en elev som Klarar sig relativt sjalvstandigt dnskade man maojligheter till eget boende.

Berit: "Med stod tror jag och sarskilt de som ligger pa gransen mellan traningsskolan
och grundsarskolan. Sen har de ju en god man ocksa. Det finns ju *vanliga’ manniskor
som har hemma-hosare hos sig. Sa varfor inte, dom ska kdnna att dom har ett
sjalvstandigt liv ocksa.”

Berit trodde att vissa elever skulle kunna ha ett eget boende, men hon ansag att de maste ha ett
bra stod i form av nagon vuxen. Detta sag hon inget konstigt med eftersom det finns manga
andra familjer i samhallet som har stod i form av en “hemmahosare” d.v.s. en av
socialforvaltningen anstélld person som ger stod och rad till familjer i hemmet.

Sofia R.: Ja, det ar ju en valdigt svar fraga, vi har ju elever som definitivt inte har
nagon mojlighet att leva nagot vanligt liv, dom har sa grava funktionshinder.
Majligheten till ett eget boende skulle vara en sjalvklarhet, det borde alla fa uppleva.”

Sofia R. sag sma majligheter till att leva i relation med en partner, samtidigt menade hon att det

borde vara en sjalvklarhet att alla manniskor oavsett handikapp borde fa en mojlighet till eget
boende.
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Rosa: "Jag onskar ju att dom skulle f& nagon typ av eget boende med hjalp, att man
kan bo 2-3 stycken i en l&genhet det skulle kunna vara en trygghet att bo 2-3 stycken,
nagra kompisar, nara liksom. Alla vill ju ha en familj runt omkring sig, pa nagot sétt
skulle man ju vara som en familj, det skulle jag kunna tdnka mig, det skulle nog vara
tryggt dven for foraldrarna.”

Rosa ser pa gruppboendet som en form av kollektiv, dar nagra kompisar kan flytta ihop och med
hjélp av en personal fa ett tryggt liv, som nagot av en ersattning for en familj.

5.13.2 Arbete

Respondenterna ar ytterst skeptiska till mojligheten att fa ett riktigt” arbete ute pa den fria
arbetsmarknaden. Daremot finns det en stark onskan att det skulle finnas utrymme for enklare

arbete pa arbetsmarknaden.
Karin: "Lika garna som de sitter nagonstans och far sin dagliga peng skulle dom
kunna ha enklare jobb som ingen annan vill ha.”

Bella: ”Det galler att hitta ratt jobb, alla jobb vi tycker r trakiga tycker de ar roliga.”

Karin menar att det skulle vara betydligt mer tillfredsstallande for hennes elever att fa utfora ett
enklare arbete istallet for att ga hemma och inte géra nagot, den dagliga pengen har de ju i vilket
fall som helst.

Karin och Bellas citat belyser tankarna som finns hos respondenterna, att dven ett enklare arbete i
framtiden skulle ge tillfredstéllelse och betyda mycket for traningsskolans elever. De forklarar att
deras elever kdnner en trygghet och sékerhet nédr arbetsuppgifterna ar enkla och upprepas.

Nagra respondenter beskrev att det inte finns utrymme for traningsskolans elever pa grund av hur
arbetsmarknaden ser ut.

Sofia R.: "Det 4r ju ett oerhért individualiserat och produktframjande samhélle och det
ar ingenting som vara elever klarar av.”

Berit: ”Det tror jag inte, inte som arbetsmarknaden ser ut nu. Det kommer att bli svart
om dom ska f& ndgot meningsfullt arbete.”

Sofia R. och Berit menar att deras elever inte klarar kraven pa arbetsmarknaden och darfor far
stora svarigheter med att skaffa sig ett arbete.

5.13.3 Familj, kérlek och relationer

Var onskan var att skilja pa familj, karlek och relationer nar vi skrev resultatkapitlet. Vi
upptackte ratt snart att dessa fragor gick in i varandra, darfor redovisar vi dem tillsammans.

En fraga som véackte ett starkt engagemang hos respondenterna var fragan om barn och
familjebildning. Manga onskade att de skulle kunna leva i ett forhallande, men utan barn.
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Sofia R.: ”Skaffar man barn , s har man ett ansvar att leva upp till man maste ha vissa
formagor, det ar ett dilemma.”

Sofia R. menar att man maste ha vissa kunskaper for att klara av att ta hand om ett barn och nar
eleverna saknar den formagan blir det ett dilemma néar de langtar efter barn.

Berit: "Barn? Att de kan, det tror jag , men om jag vill det, det &r en annan sak.”

Berit ar inne pa samma tankegangar som Sofia R. Hon tror att eleverna &r kapabla att skaffa sig
barn, men ar valdigt osaker pa om hon tycker det &ar bra eftersom det kravs en hel del att vara
foraldrar.

Maria R.: “Jag ser absolut mojligheter till relationer och aven familj for nagra av
eleverna.”

Rosa: ”Barn, det ar den svdraste fragan tycker jag. Det ar nog valdigt individuellt. Det
ar jattesvart och det kan ju bli jattebra, men ocksa jattesvéart. Det beh6vs oerhort
mycket stod, men samtidigt det &r ju sé att dom langtar kanske. Det &r jattesvart, precis
allt stalls pa sin spets.”

Maria R.: "Men for manga med svarare handikapp &r det viktigast att det finns ndgon
som forstar dom och uppratthaller kommunikationen.”

Bade Maria R. och Rosa ser vissa mojligheter for nagra av deras elever att skaffa bade familj och
barn, men de poangterar att alla deras elever inte har mojlighet att skaffa familj pa grund av
grava handikapp och betonar vikten av att nagon forstar dom i deras narhet.

Foljand citat belyser de vuxnas roll i forhallande till barnens dnskan om ett sjalvstandigt liv.
Vuxna kring dessa ungdomar har en svar balansgang att bejaka sjalvstandighet samtidigt som
man vill skydda ungdomarna. Man vill inte att de ska hamna i situationer som de inte forstar
konsekvenserna av.

Karin: ” Vid négot tillfalle hade de last in sig pa ett rum och syrran till en av dom hade
fragat vad de gjorde. *Vi lekte doktor’ och d& undrar man vad det star for. Ar det lite
detta att man vacker den bjérn som sover nar man har sant har snack.”

Karin: ” Vi har just nu diskussioner med en elev, eller hans foraldrar. Han ar
tillsammans med en annan elev, dom ska gifta sig, hon ska ha vit klanning och dom ska
bo tillsammans och dom ska ha barn. Dom vill sova 6ver hos varandra, men man kan
ju fika, ga pé stan, bowla ihop, men man maste inte vara pa ett rum tillsammans.”

Karin hamnar i flera olika dilemman eftersom hon har en elev som vill utveckla sitt
kérleksforhallande, hon vet inte om eleven ar mogen for detta och Karin kanner ett ansvar infor
foréldrarna. Hon hamnar i dubbla roller, dels mot eleven och dels mot foréldrarna.
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5.14 Sammanfattning

Respondenterna menade att gruppboende var den bésta formen av boende for traningsskolans
elever i framtiden, &ven om det fanns en viss dnskan om ett mer individuellt boende. Nar det
galler arbete for traningsskolans elever i framtiden trodde man att det fanns sma majligheter till
arbete pa den dppna arbetsmarknaden. Respondenterna 6nskade att det skulle finnas mojligheter
till enklare arbeten i framtiden.

Fragan om familj, kérlek och relationer var svar att besvara. Man Onskade att traningsskolans
elever i framtiden skulle leva i relation till en partner, men man hade svart att se dem ta ansvar
for ett barn. Har kom vi dven in pa elevernas 6nskan om ett sjalvstandigt liv och de vuxnas
svarigheter att acceptera det.

5.15 Hur formulerar sig pedagoger och rektorer om vilket kunskapsbehov
infor framtiden som de tror att traningsskolans hogstadieelever har.

De flesta pedagoger och rektorer tyckte att det absolut viktigaste infor framtiden var att lara sig
att klara sig sjalv sa mycket som mojligt.

Britta: ”"Kunskap ar for mig allt detta, det ar lika viktigt att klara sig pa toaletten som
att kdnna igen bokstéver.”

Gudrun: "Kunskap ar att kunna leva i vart samhalle , vara tillsammans med andra
manniskor, dom som har det lattare att klara sig i livet och dom som har det svarare att
klara sig.”

Bade Britta och Gudrun tyckte att det absolut viktigaste for deras elever var att, sa langt det ar
mojligt, klara sig sjalva. Detta var grunden i deras arbete eftersom det i framtiden innebér en
enorm frihet och sjalvbestimmande att inte behdva en personal runt sig hela tiden. En viktig
kunskap var dven att kunna umgas med andra méanniskor, lara sig de sociala spelreglerna som
finns i samhallet. Det skulle innebdra en Okad trygghet for eleverna om de kunde k&nna
gemenskap och fa stod av sin omgivning och kamrater.

Bella: ”Det kan vara hygien och hur man bemdéter manniskor. Man kan inte sdga ja till
allt, man maste kunna saga nej.”

Karin: "Att de duger som de &r , kan ta kontakt med folk och vagar be om hjalp.
Starka i sig sjélva.”

Bella och Karin kom é&ven in pa relationer och hur man ska vara tillsammans med andra
manniskor. En del elever vill hela tiden vara till lags och har svart for att saga nej, detta maste
man lara sig annars kan det bli valdigt fel och man tvingas gora saker som man egentligen inte
vill.

En av pedagogerna tyckte det var viktigt att folja med i samhallsutvecklingen for att kunna ge

eleverna de kunskaper de behdver infor framtiden, men att det var valdigt svart att hitta
praktikplatser som eleverna behdver pa sin vég ut i arbetslivet.
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Bella: "For att ge dem ratt kunskap maste jag halla mig ajour med hur samhallet
foréndras.”

Bella: "Det har inte varit nagon praktik, vi har val haft det ndgon gang.”

Bella tycker det &r viktigt att hennes elever far aktuella kunskaper som de kommer att ha nytta av
i framtiden.

En av pedagogerna betonar risken for att dverbeskydda eleverna och darmed hindra elevernas
kunskapsutveckling infor framtiden.”

Tove: "Alldeles fér mycket tar vi dver, beskyddar, ibland behdvs det men vi kanske
gor det i fel lage ibland.”

Tove menar att manga ganger ar de vuxna radda for att eleverna ska raka illa, ut darfor finns det
en tendens att dverbeskydda dem i all vdlmening och man later inte eleverna forsoka att klara sig
sjélva.

5.16 Sammanfattning

Det kunskapsbehov man sdg for traningsskolans elever infor framtiden handlade om
sjalvstandighetstraning och vardagskunskaper. Kunskap for dessa elever var allt fran att kunna
klara sig pa toaletten sjalv, till att veta hur man moter manniskor i olika situationer.

5.17 1-9 skola

Nagra tankar som vi spontant motte i intervjuerna var mojligheterna att lata traningsskolans
hogstadieelever ga pa en 1-9 skola. Manga av respondenterna sag en fordel i denna skolform for
traningsskolans elever. Man sag att miljon skulle kunna bli mjukare och att det var lattare att hitta
individuella I6sningar inte bara for traningsskolans elever utan &ven for grundskolans elever.

Karin: ”Pa hogstadiet tycker jag det bara ar fordelar men da ska det vara pa en 1-9 skola
sd att de kan utnyttja allt fran &r 1 till &r 9, man tar det basta av allt och man kan
identifiera sig med den som passar bést.”

Sofia R.: ”Jag kan se att i framtiden jobba mer utifran ett 1-10 ars perspektiv.”

Bade Karin och Sofia R. Tyckte att framtidens skola for traningsskolans elever var pa en 1-9 skola.
Dar skulle man kunna utnyttja alla arskurser fran ar 1 till ar 9, fran gungor och lekredskap som de
yngre eleverna har till tonarskulturen pa hogstadiet.

Maria R.: "Miljon pa 1-6 skolan ar tryggare dn hogstadiet som &r stokigare. ldealet
hade nog varit en 1-9 skola.”
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Maria R.: Jag menar att den biologiska &ldern ar orattvis mot eleverna, det galler lika
mycket for grundskolans elever.”

Maria R. trodde att miljon skulle bli lite mjukare pa en 1-9 skola om man jamfér med en ren
hogstadieskola. Dessutom tyckte hon att den biologiska aldern stammer inte riktigt 6verens med
mognad och pa en 1-9 skola finns alla aldrar som man kan identifiera sig med. Detta géaller bade

traningsskolans elever och grundskolans elever.
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6 Diskussion

Var undersokning utgar fran fragan varfor traningsskolans hogstadieelever pd nagra skolor i
mellersta Sverige, tillbringar sin ungdomstid pa en 1-6 skola. Vi undrade hur pedagoger och
rektorer formulerade sig angaende traningsskolans hogstadieelevers utveckling och behov ur
kognitivt, socialt, sexuellt och emotionellt perspektiv kopplat till skolplaceringen. Metoden vi har
anvant oss av ar kvalitativ i form av intervjuer.

6.1 Vad ar kunskap for traningsskolans hogstadieelever

Pedagoger och rektorer uttryckte att det finns en otrolig spannvidd néar det géller elevernas
kunskapsbehov. Det var allt ifran att klara sig sjalv pa toaletten, kunna kommunicera med sin
omgivning till att kunna lasa och rakna. Malet som prioriterades var sa stor sjalvstandighet som
mojligt vilket alla respondenterna var eniga om. Med sjalvstandighet menade man att klara
vardagssysslor sa langt som mojligt sjalv, det var svarare att inbegripa sjalvstandighet i form av
att bestdamma over sitt eget liv. Vi madrkte att syftet med undervisningen i svenska och i
matematik inte i forsta hand var de teoretiska kunskaperna utan vikten lades vid att eleverna far
en starkare sjalvkansla. Man var dven oséker pa behovet av denna teoretiska kunskap.

Om man utgar fran Carlbeckkommitténs (Skolverket, 2004) tankar, att sarskolan och grundskolan
ska narma sig varandra, da slds man av att steget dit &r valdigt langt. Lyssnar man pa
Carlbeckkommitténs kritik av sarskolan, ar den alltfor inriktad pa omsorg av eleverna och
kvalitén pa undervisningen bor hojas. Vi kan se att pedagogerna stélls infor ett dilemma, att bade
hoja kvalitén pa undervisningen och att gora eleverna mer sjalvstandiga. For att eleverna ska bli
mer sjalvstandiga kravs mycket omvardnad och traning av vardagskunskaperna som toalettbesok
och matsituationer. Salamancadeklarationen (Svenska Unesco, 2001) understryker att skolans
uppgift ar att férbereda barn med funktionshinder for ett sa sjalvstandigt vuxenliv som mojligt.

Det ar en balansgang for skolans personal nar det galler elevernas kunskapsbehov. Att fa veckans
timmar att racka till bade omvardnadsbehovet och kunskapsmalen i laroplanen.

6.2 FoOrdelar och hinder for traningsskolans  hogstadieelevers
kunskapsutveckling pa en 1-6 skola och pa en hogstadieskola.

Argumenten var valdigt fa nar det galler vilka fordelar och hinder man sdg i de olika
skolformerna for traningsskolans hdogstadieelevers kunskapsutveckling. Dessutom  var
argumenten valdigt vaga, de var inte sarskilt konkreta. Vi kan forsta att argumenten var vaga nar
det géller hogstadiet eftersom tréningsskolans personal inte arbetar dar. Nar det géller
kunskapsutvecklingen, undervisas eleverna sa individuellt att det &r svart att hitta konkreta
argument for de olika skolplaceringarna. Dessutom prioriterade man den sociala utvecklingen.
Respondenterna hade asikter om vad som ansags som hinder och vad som ansags som fordelar i
de olika skolformerna, men man hade svart for att precisera mer exakt varfor man tyckte som
man gjorde.
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Fordelen som man sag med att lata traningsskolans hogstadieelever ga pa en 1-6 skola, var att
kunskapsnivan laga nara grundskoleelevernas kunskapsniva. Man sdg en viss mojlighet till
samarbete med grundskolan som grundade sig pa lasning, spel och lek. Ett stort hinder for detta
samarbete var traningsskolans elevers fysiska utveckling, de ansags helt enkelt kroppsligt for
stora, de blir for avvikande.

Det kan tyckas markligt att elevernas kroppsliga storlek ska ha nagon betydelse. Ser man det
utifran en klassrumssituation eller utifran en leksituation, kan man forstd att det kan bli ett
problem bade for traningsskolans elever och for grundskolans elever. Skolans normalitetsbegrepp
ar sa hart knutet till att aldern bestammer arskurser, blir traningsskolans hogstadieelever utsatta
om de ska ga kvar pa 1-6 skolan. Gar man i arskurs 1, ska man vara 7 ar, om man foljer det
normala monstret i skolan. Ar du 17 &r och gér i traningsskolan, kan man mycket vl ligga pa
samma niva som en sjuarig elev i arskurs 1. Nar tonarselever fran traningsskolan placeras i en 1-6
skola innebar det en forstarkning av konstruktionen av eleverna som avvikande eftersom det
socialt konstruerat normala &r att samarbeta med jamnariga.

Tittar man specifikt pa leksituationen, sa kan de sma barnen enligt en pedagog bli skramda. I en
fotbollsmatch pa skolgarden ar det inte latt att vara 1 meter och motstandaren, som man blir
tacklad av, &r 2 meter!

Borjesson (2003) talar om barn med en utvecklingsstérning som en social konstruktion. Han
menar att det inte finns nagra sjalvklara granser for det normala respektive avvikande utan att det
alltid ar dverenskommelser unika for varje samhélle och dess behov. Vi anser att man genom att
placera traningsskolans hogstadieelever i en 1-6 skola och genom samarbete med de lagre
arskurserna, skapar en avvikelse for traningsskolans hogstadieelever eftersom man normalt
samarbetar med jamnariga i skolan.

Fordelarna och hindren man sag med att lata traningsskolans hogstadielever ga pa ett hogstadium
ur ett kunskapsperspektiv handlade om forebilder och det sociala samspelet. Traningsskolans
elever behdver kunskapsmassigt positiva forebilder och det ar lattare att ta till sig dem nar man
inte upplever sig sjalv. som sd avvikande nar det galler kroppsstorlek. Lpo94
(Utbildningsdepartementet,1998) namner att sprak, larande och identitetsutveckling ar nara
forknippade. Detta innebar for traningsskolans hogstadieelever att sa lange de ar pa en 1-6 skola
kommer de att fa svart att hitta identifikationsobjekt bland skolkamrater och istéllet soker sig till
vuxna och da blir dven sprak och larande lidande.

En synpunkt var att traningsskolans elever lika garna kunde vara pa en hogstadieskola eftersom
man undervisas sa mycket individuellt pa traningsskolan och da har det ingen betydelse om
kunskapsnivan inte 6verensstammer med 6vriga elever pa hogstadiet.

Tideman (2000) skriver att meningen med normaliseringsprincipen inte ar att de elever med en
utvecklingsstorning ska bli normala, “friska”, utan att samhéllet ska skapa sadana forutsattningar
for dem att de kan leva i samhallet pa samma ”normala” séatt som alla andra. Traningsskolans
hogstadieelever borde folja 6vriga elever upp pa hogstadiet for att inte skapa en onddig avvikelse.
Det framkom i resultatet att flera av respondenterna ansag att det var svart att samarbeta med
grundskolan eftersom traningsskolans hogstadieelever blev alltfor avvikande pa grund av sin
fysiska storlek. Alla elever i grundskolan och i grundséarskolan, som befinner sig pa en 1-6 skola,
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flyttar Over till hogstadiet nar dom borjar i arskurs 7, detta borde naturligtvis traningsskolans
elever ocksa gora. Om det finns relationer mellan eleverna i traningsskolan, grundsarskolan och
grundskolan, sa bryts de pa grund av skolans organisation. Uppstar det svarigheter for
traningsskolans elever pd hogstadiet, kunskapsmassiga eller sociala, s& menar vi att det ar
samhallets/skolans skyldigheter att tillhandahalla resurser sa att man kan félja évriga elever.

Goransson och Wallgren (1982) skriver om helhetssynen pa eleven, att eleven maste ses som en
helhet i sitt sammanhang och att hon utvecklas i samspel med den miljo hon lever i. Detta ar
speciellt viktigt att tinka pa nar man har hand om handikappade elever, det &r sa latt att se eleven
utifran handikappet. Maltén (1996) hanvisar till beteendepedagogiken som séger att det ar
omgivningen som gor att méanniskan blir den hon éar.

Né&r respondenterna talar om kunskap for tréningsskolans elever, prioriterar de den sociala
kunskapen. Darfor har vi kommit in pa de sociala behoven i kunskapskapitlet

6.3 Fordelar och hinder for traningsskolans hogstadieelevers sociala
utveckling pa en 1-6 skola och pa en hogstadieskola

Det var valdigt manga argument nar det galler traningsskolans hogstadieelevers sociala
utveckling. Respondenterna uttrycker valdigt Klart att de prioriterar den sociala utvecklingen, som
gar likt en rod trdd genom hela undersékningen.

Manga av argumenten for att lata traningsskolans hogstadieelever ga pa en 1-6 skola handlade
om tréningsskolans elevers sociala utveckling. Nar vi analyserar svaren ser vi att de anvander sig
av traningsskolans elever for att utveckla grundskolans elevers empatiska formaga.

Enligt Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1998) ska skolan lara eleverna de grundlaggande
varden som samhallet vilar pa bl a manniskors lika varde och solidaritet med de svaga. For att
lara eleverna detta, maste deras empatiska formaga utvecklas och for att gora det behover saval
traningsskolans elever och grundskolans elever traffa och lara kénna elever med olika
funktionshinder.

Pedagogerna anvander elevernas olikheter for att utveckla den empatiska formagan, men vi ser i
detta inga argument for att lata traningsskolans hogstadieelever ga kvar pa 1-6 skolan. Aven om
traningsskolans elever flyttas dver till en hogstadieskola, sa finns det ju traningsskoleelever kvar
pa 1-6 skolan.

En av respondenterna sag att man faktiskt kan férandra och anpassa miljon pa hogstadiet, sa att

alla kan klara av miljon. For oOvrigt sdg respondenterna svarigheter for traningsskolans
hogstadieelever att klara av hogstadiets mer krdvande miljo.
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Det framkom ocksa en kéansla av lattnad hos nagon att eleverna inte upptrader som vanliga
tondringar. Vi kan stalla det mot en annan pedagogs radsla for att traningsskolans elever forlorar
sin tonarstid genom att vara pa en 1-6 skola. Flera av respondenterna delar radslan for en forlorad
ungdomstid utan relationer till jamngamla, vilket kan leda till att dessa relationer ersatts med
kompisrelationer till vuxna.

Har kommer vi osokt in pa fordelarna for traningsskolans elever att vara pa en hogstadieskola.
Man ville att traningsskolans hogstadieelever skulle fa ta del av den tonarskultur som finns.
Traningsskolans elever maste fa en chans att kunna identifiera sig med andra, jamngamla, nér det
galler kompisrelationer, kérleksrelationer och frigorelseprocessen. Ett av hindren man sag med att
lata traningsskolans elever ga pa en hogstadieskola var aterigen att man ville skydda eleverna
fran vad man upplevde som tonarskulturens negativa yttringar.

Det kan synas som om det finns en radsla hos personalen for att lata eleverna ta klivet in i
tonarsvarlden. Ungdomarna pa traningsskolan befinner sig i en beroendesituation till personalen
och en del av frigrelseprocessen innebar att man protesterar mot vuxenvarlden och inte finner
sig i allt som tidigare varit sjalvklart. Coleman (1982) beskriver hur det uppstar ett emotionellt
tomrum som maste fyllas och normalt vander sig da den unga manniskan till kamratgruppen for
att fa stod, forstaelse och empati. Ungdomarna hamnar i en svar situation nar kamratskapet med
jamnariga ersétts med kontakter med vuxna.

Lofgren-Martensson (2005) skriver om frigorelseprocessen och menar att det kan vara svart for
de ungdomar som behover mycket stod och hjélp i sin dagliga livsforing att frigora sig fran
foraldrar och personal for att skapa sig en identitet dar sexualiteten ingar. Tillsammans med
Lofgren- Martensson kan vi se att mycket restriktiva tankar om sexualitet och
utvecklingsstorning aterspeglas i personalens forhallningssatt, medvetet eller omedvetet.

6.4 Framtiden och kunskapsbehov

Nar det galler elevernas framtida boende, sa tror respondenterna att det kommer att handla om
gruppboende. Dessutom ser de pa gruppboende som det bésta alternativet eftersom de dar far den
hjélp och tillsyn som de behdver. En av pedagogerna ser det som nagot av en erséttning for en
egen familj eller relation.

Alla respondenterna var valdigt skeptiska till ett arbete pa den 6ppna arbetsmarknaden, de trodde
att det skulle bli omgjligt. Samtidigt var man dverens om hur stor betydelse ett arbete skulle ha
for eleverna i framtiden och de delade en 6nskan om att det skulle finnas enklare arbeten. Vi ser
en stor skillnad mellan grundskolans elever och tréningsskolans elever. Grundskolans elever
utbildas till en plats i samhéllet och i arbetslivet, trdningsskolans elever utbildas till ...... ja, till
vad?

Soder (1993) beskriver hur arbetsmarknaden forandrats under industrins omvandling efter andra
varldskriget. Skolan sag som sin uppgift att forbereda eleverna for en differentierad
arbetsmarknad, men aterigen blir de utvecklingsstérda 6ver, det finns ingen plats i samhallet for
dem. Nirje (2003) menar att upplevelsen av att man inte riktigt rdknas skapar osakerhet och
angest. Genom att fa lyckas att klara av saker sjalv 6kar sjalvaktningen och ansvarstagandet.

47



Vi marker i vara intervjuer att en av de svaraste fragorna nar det géller traningsskolans elever ar
att gora dem mer sjalvstandiga, ta mer ansvar och att fa lyckas med att klara sig sjalv. Vi tror att
det beror pa att just dessa elever har ett sa stort omsorgsbehov och néar de kommer upp i tonaren
ar det svart att slappa den kontrollen. Nar vi staller fragan om majligheten for ungdomarna med
utvecklingsstorning att skaffa egna barn, svindlar tanken. Vi anser att pedagogerna hamnar i ett
etiskt dilemma nar man ska diskutera dessa fragor, ska man prata med eleverna eller med
foraldrarna.

Det framkom hur en elev last in sig i ett rum och lekte doktor med en annan elev, hon visste inte
vad det stod for. Dessa elever hade skaffat sig en av de frizoner som Léfgren-Martensson (2005)
beskriver. Hon beréttar att dagens unga utvecklar strategier for att skapa sig frizoner fran personal
och anhdriga, bara for att darigenom utveckla en egen identitet.

Nér det galler traningsskolans elevers kunskapsbehov infor framtiden poédngterar alla vikten av
elevernas sjalvstandighet och sociala formagor. Detta stimmer val dverens med den kunskapen
som pedagogerna formedlar till eleverna sa lange det galler praktiska, konkreta vardagskunskaper
som toalettbesok och matsituationer. Det vi saknar i undersdkningen &r hur pedagogerna
formulerar sig angaende arbetet med elevernas kanslomassiga behov, sexuella behov och behov
av sjélvstandighet.

6.5 Sammanfattning och slutsatser

Nar vi borjade denna undersokning, ville vi veta varfor traningsskolans hégstadieelever gar pa en
1-6 skola och inte pa ett hogstadium. Vi ville dven belysa hur en grupp pedagoger, rektorer och
foraldrar formulerade sig angdende traningsskolans elevers utveckling och behov ur socialt,
kognitivt, sexuellt och emotionellt perspektiv med tanke pa skolplaceringen.

Tyvarr lyckades vi inte med att intervjua nagon foralder, deras asikter hade varit mycket
vardefulla for undersokningen. Orsaken till bortfallet ar var bristande planering, vi borde i god tid
presenterat undersokningen pa ett fordldramote och darmed haft storre chans att fa med
foraldrarna. For 6vrigt tycker vi att var metod har fungerat bra eftersom vi genom respondenterna
fatt ett bra material att bearbeta.

De slutsatser som vi drar nar vi laser igenom var undersokning ar att respondenterna foredrar 1-6
skolan som man anser har en mjukare miljo och inte sa tuff och hard som hogstadiets miljo.
Respondenterna ar aven radda for den tonarskultur som rader pa hogstadiet och radda for de
negativa forebilderna. Man sdg &aven vissa mojligheter till gemensamma aktiviteter med
grundskolebarnen pa 1-6 skolan. Detta var huvudargumenten till att man valt 1-6 skolan.

Respondenterna kunde se vissa fordelar med hogstadieskolan t ex att fa ta del av tonarskulturen
och forebilder bland jamnariga. | samband med detta kom flera av respondenterna in pa tanken
att det basta for traningsskolans hogstadieelever vore en 1-9 skola, d&r man kan skapa mer
individuella I6sningar fran ar 1 till ar 9, utifran elevernas behov.
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Vi ser allvarligt pa att eleverna pa traningsskolan under sin skoltid missar en tonarstid med
jamnariga och majligheten att skapa en sjalvstandig identitet tillsamman med dem. Vad vi saknar
i resultatet ar reflektioner 6ver elevernas normalisering, att fa vara en bland alla andra i samhallet.
Vi far en kansla av att man ser pa eleverna som just utvecklingsstrda och inte som ungdomar
med en utvecklingsstorning. Kan det vara sa att i all sin goda omsorg om eleverna, sa blir man
hemmablind fér hur avskiljande skolans organisation faktiskt fungera.

Vi kan i var studie inte finna nagra tunga skal till varfor traningsskolans hogstadieelever inte gar
pa en hogstadieskola. Ur kunskapssynpunkt fanns det inte nagra storre hinder for eleverna att ga
pa hogstadieskolan eftersom samarbetet med grundskolan var svart pd grund av traningsskolans
elevers fysiska storlek. Dessutom &r undervisningen sa individuell att man skulle kunna
organisera den pa hogstadiet. Vi menar att aven for elevernas sociala utveckling finns det stérre
skal att ga pa ett hogstadium. Pa hogstadiet far man andra tonaringar att identifiera sig med och
en Okad sjalvstandighet. Vi ser det som positivt att de far ta del av tonarskulturen, med bade
positiva och negativa yttringar, vi ser det som en nddvandig del av deras utveckling. For att
eleverna ska fa en naturlig plats i samhéllet och inte sérskiljas, maste de folja dvriga elever upp
pa hogstadiet.

Vi tror att en av forklaringarna till att man vill ha kvar eleverna pa 1-6 skolan é&r att pedagogerna
arbetar pa en 1-6 skola och vet hur den miljon fungerar for deras elever. De kan ha svarare att
forestalla sig hur hogstadiemiljon skulle fungera for deras elever.

Enligt Coleman (1982) har tonaringen ett behov av skydd och vila i gruppen under
utvecklingskonfrontationen med den &ldre generationen. Ungdomen pendlar mellan sdkandet
efter oberoende och vila, sympati i kamratgruppen. Har menar vi att det skulle vara fruktbart med
en djupare diskussion med pedagogerna angdende skolplaceringen av traningsskolans
hogstadieelever. Vi fragar oss om vi konstruerar en myt om en oskyldig ung manniska med
utvecklingsstorning som ska skyddas fran sin egen biologiska och psykiska utveckling som vi
inte tror att de har formaga att hantera.

| Salamancadeklarationen (2001) understryks det att det &r skolans uppgift att forbereda barn med
funktionshinder till ett sa sjalvstandigt liv som mojligt, vilket inbegriper sociala och
kommunikativa fardigheter som behovs for att klara ett framtida forvérvsarbete. Ett sjélvstandigt
liv innebér inte bara att klara de vardagliga situationerna utan aven att fa bestamma Gver sitt eget
liv och dess riktning. Néar vi lyssnar pa respondenterna i undersokningen sa ar de ytterst skeptiska
till om deras elever kommer att hitta en plats pa arbetsmarknaden. Pedagogernas uppgift blir da
ganska marklig de ska enligt styrdokument och laroplaner forbereda eleverna for nagot de
egentligen inte tror & en mojlighet som existerar for traningsskolans hdogstadieelever,
pedagogernas uppgift hanger i luften. Aven i Carlbeckkommittén (Skolverket, 2004) namns
svarigheterna for manniskor med utvecklingsstorning att komma ut pa arbetsmarknaden. Har
finns ett glapp i normaliseringsperspektivet som Tideman (2000) och Nirje (2003) talar om.

Som en rod trad genom hela bakgrundskapitlet gar tankarna om normalisering och att elever med
funktionshinder ska ha samma mgjligheter som alla andra elever i skolan. Nar vi gar ut i
verkligheten och studerar traningsskolans elevers skolgang, upptacker vi att forskning och
verklighet inte stimmer Gverens. Kanske ar det sa att forskningen gar forst och foresprakar hur
det borde vara och sen tar det ett tag innan verkligheten hinner anpassa sig till de nya
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forskningsronen. Har kommer vi osokt in pa hur vi skulle kunna arbeta vidare med vart eget
arbete. Det vore mycket intressant att gora samma undersokning, men att fa med foraldrar, elever
och ett storre antal respondenter. Dessutom tycker vi det vore intressant att fa veta hur manga
skolor i Sverige som fungerar pa samma satt, med traningsskolans hogstadieelever pa 1-6 skolor,
for att fa veta hur vanligt det ar att organisera skolan pa detta stt.
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Bilaga 1

Intervjumall

Kunskap

1. Vilka fordelar finns det for traningsskolans elevers kunskapsutveckling att ga pa en 1-
6 skola?

2. Finns det nagot samarbete mellan traningsskolan och grundskolan med syfte att lyfta
elevernas kunskapsutveckling?

3. Kan du beskriva hur du ser pa vad kunskap ar for dina elever/barn?

Socialt

1. Vilka mojligheter har traningsskolans hogstadieelever att utvecklas socialt i en 1-6
skola?

2. Finns det ndgot samarbete med syfte att framja den sociala kontakten mellan
traningsskolans elever och grundskolans elever?

3. Hur ser du pa elevernas sociala utveckling/moéjligheter?

Framtiden
1. Kan du ge en bild av dina elevers/barns framtid, hur du tror att den kommer att se ut?

Boende

Arbete

Umgénge
Forhallanden, familj
Fritid

2. Hur forbereder du dina elever/barn for deras framtid efter skolan?



Bilaga 2
Missivbrev

Vi heter Marie Frykner och Mikael Gadd. Vi laser specialpedagogik, 41 — 60 poéng, vid
Kristianstads hogskola, dar vi just nu skriver en C— uppsats.

Till vardags arbetar vi som léarare vid en sarskolan i sodra Sverige. Dar undervisar vi
traningsskolans hogstadieelever och &r intresserade av fragor som ror undervisningens
organisation. Pa den skola dar vi arbetar har man valt att lata traningsskolans hégstadium
ligga kvar pad en 1 — 6 skola, grundsarskolans elever foljer daremot med G&vriga
grundskoleelever till hogstadieskolan.

Vi undrar hur detta paverkar traningsskolans hogstadieelever, socialt och kunskapsmassigt.
Av etiska skal vill vi inte gora undersokningen pa den skola dar vi arbetar. Undersokningen
kommer att vara kvalitativ med intervjuer av pedagoger, foréldrar och ledning. Intervjuerna
berdknas ta cirka 45 minuter. Vi kommer att anvanda oss av bandspelare och garanterar
skolan och respondenterna fullstdndig anonymitet, band och utskrifter kommer att forstoras.

Vi tackar pa forhand for den tid vi tar i ansprak.

Med vénlig hélsning

Marie Frykner Mikael Gadd
Tegnérgatan 24 Smalandsgatan 2b
39234 Kalmar 39233 Kalmar

0480-411356 0480-24257



Bilaga 1

Intervjumall

Kunskap

4. Vilka fordelar finns det for traningsskolans elevers kunskapsutveckling att ga pa en 1-
6 skola?

5. Finns det ndgot samarbete mellan traningsskolan och grundskolan med syfte att lyfta
elevernas kunskapsutveckling?

6. Kan du beskriva hur du ser pa vad kunskap ar for dina elever/barn?

Socialt

4. Vilka mojligheter har traningsskolans hogstadieelever att utvecklas socialt i en 1-6
skola?

5. Finns det ndgot samarbete med syfte att framja den sociala kontakten mellan
traningsskolans elever och grundskolans elever?

6. Hur ser du pa elevernas sociala utveckling/mojligheter?

Framtiden
2. Kan du ge en bild av dina elevers/barns framtid, hur du tror att den kommer att se ut?

Boende

Arbete

Umgéange
Forhallanden, familj
Fritid

2. Hur forbereder du dina elever/barn for deras framtid efter skolan?



Bilaga 2
Missivbrev

Vi heter Marie Frykner och Mikael Gadd. Vi laser specialpedagogik, 41 — 60 poéng, vid
Kristianstads hogskola, dar vi just nu skriver en C— uppsats.

Till vardags arbetar vi som léarare vid en sarskolan i sodra Sverige. Dar undervisar vi
traningsskolans hogstadieelever och &r intresserade av fragor som ror undervisningens
organisation. Pa den skola dar vi arbetar har man valt att lata traningsskolans hégstadium
ligga kvar pad en 1 — 6 skola, grundsarskolans elever foljer daremot med G&vriga
grundskoleelever till hogstadieskolan.

Vi undrar hur detta paverkar traningsskolans hogstadieelever, socialt och kunskapsmassigt.
Av etiska skal vill vi inte gora undersokningen pa den skola dar vi arbetar. Undersokningen
kommer att vara kvalitativ med intervjuer av pedagoger, foréldrar och ledning. Intervjuerna
berdknas ta cirka 45 minuter. Vi kommer att anvanda oss av bandspelare och garanterar
skolan och respondenterna fullstdndig anonymitet, band och utskrifter kommer att forstoras.

Vi tackar pa forhand for den tid vi tar i ansprak.

Med vénlig hélsning

Marie Frykner Mikael Gadd
Tegnérgatan 24 Smalandsgatan 2b
39234 Kalmar 39233 Kalmar

0480-411356 0480-24257
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