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Abstract

Vi har genom drens gang stott pa alarmerande rapporter om ett sviktande intresse for
naturvetenskap hos dagens barn Syftet med var undersokning var att se om det kunde
finnas nagra orsaker till detta inom forskola och skola. Vi intervjuade tio larare, fem fran
forskolan och fem fran grundskolans tidigare ar. Sedan analyserade vi intervjuerna och
tittade efter monster, likheter och avvikelser. Med l&rarna samtalade vi framfor allt kring
foljande: Attityder till naturvetenskap, sprak; kommunikation och begreppens betydelse
inom naturvetenskap samt lararrollens betydelse. Resultatet av intervjuerna blev att vi sag
att dessa larare ofta forknippade naturvetenskap med enbart naturkunskap och att det
fanns en avsaknad kring synliggdrandet kring andra naturvetenskapliga damne sa som
fysik, kemi och teknik. Dessutom brast det i samarbetet mellan férskola och skola och en
rod trad saknades i elevernas skolgang, fran forskola och vidare framét genom de olika
stadierna i grundskolan. I resultatet framgick ocksa vilken betydande roll lararen spelar

och vikten av att vara medveten, och att synliggtra naturvetenskapen i barnens vardag.

Amnesord: Naturvetenskap, intresse, attityd, sprak, kommunikation, begrepp, lararroll,

samarbete och kunskap.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Vi ar tva kvinnliga studenter med nagra ar pa nacken vilket innebar att vi sjélva gick i skolan
pa 70-talet. Tankarna till detta examensarbete foddes reda forsta terminen pa
lararutbildningen och har mognat fram under de sex terminer vi genomfort av var utbildning
pa hogskolan. Vi gar olika inriktningar i lararutbildningen, en av oss gar Lek — utveckling —
larande vilken ar inriktad pa barn i dldern noll till sex ar och darmed férskolan. Den andra gar
Barns larande — lararens roll Ma/Na vilken &r inriktad pa barn sex till tolv ar och darmed
representerar grundskolans lagre ar, Ma/Na innefattar da ocksa att man har en matematik och
naturvetenskaplig inriktning. Vi har jamfort tankandet kring barn och larande darmed ocksa
vilka didaktiska metoder man anvénder sig av i forskola respektive skola. Eftersom vi gar
olika inriktningar har detta inneburit att vi endast har gatt AU-terminerna tillsammans vilket
gjort att vi har fatt ta del av att det finns skillnader i tankandet kring hur vi férmedlar kunskap
till barnen i dagens foérskola och skola. Detta har vi dock inte upplevt som en nackdel utan det

har tvartom breddat vara perspektiv och gett oss nya insikter.

Bada har ett stort intresse for natur och naturvetenskap vilket har gjort att fokus i vara
diskussioner har legat inom det omradet. Vi har under arens gang stétt pa olika pastaende i
bl.a. media om att intresset for naturvetenskap minskar hos barnen i dagens samhélle. Detta
har vackt manga funderingar hos oss och, eftersom vi bada &ven ar foraldrar har vi ocksa
erfarenheten i hur barns intresse for naturvetenskap kan se ut. Var egen erfarenhet inom detta
omrade ar att barn har en nyfikenhet och ett intresse kring att lara sig hur allt hanger samman,
vilket gor att vi staller oss undrande till vilka mojliga orsaker det kunde finnas till det
pastadda sviktande intresset. Vi ar bada 6verens om hur viktigt det &r med naturvetenskap i
dagens forskola och skola vilket resulterade i att froet till vart arbete foddes. Tillsammans
beslot vi att undersoka om mojliga orsaker till det pastadda sviktade intresset for
naturvetenskap kunde finnas pa vara egna kommande arbetsplatser, namligen i forskola och
skola. Var undersokning genomforde vi med fokus pa larare som arbetade pa forskola och
med barn upp till arskurs fem. Daremot har vi tagit upp kring undersokningar gjorda pa aldre
elever for att se hur det ser ut i dagens skola aven efter arskurs fem. Vi anser det relevant med

tanke pa att det &r har man kan se av resultatet kring tidigare verksamhet.



1.2 Syfte
Vi vill undersoka mojliga orsaker till pastaendet att intresset for naturvetenskap minskar hos
barn i dagens samhalle. Syftet med detta arbete ar att se hur lararnas syn pa naturvetenskapen
ser ut i dagens forskola och skolar 1-5. Eftersom vi var tvungna att begrénsa oss valde vi att
undersoka lararnas syn pa féljande omraden:

o attityder till naturvetenskap

e sprak; kommunikation och begrepps betydelse inom naturvetenskapen

e l&rarrollens betydelse
Avsikten med detta ar att synliggéra hur larare i forskola och skola forhaller sig till
naturvetenskap och vilken inverkan det kan ha pd barnens intresse for naturvetenskap.
Dessutom vill vi vdacka nya tankar och reflektioner kring hur vi i forskola och skola kan
utveckla vart satt att forhalla oss till naturvetenskap och inspirera barnen till ett fortsatt

intresse.



1.3 Definiering av olika begrepp

Det finns manga olika tolkningar av begreppet naturvetenskap, vilket gor att vi anser det vara
av vikt att definiera vad vi syftar till. Nar vi anvander oss av begreppet naturvetenskap
innefattar detta fysik, kemi, teknik och biologi. En del anser att teknik inte gar in under
naturvetenskap men i var rapport har vi valt att dven rakna in teknik. Vi anvander oss
genomgaende av begreppet naturvetenskap forutom vid litteraturgenomgangen da vi anvander

oss av gallande forfattares bendmning som i vissa fall & NO (naturorienterande &mne) istallet.

Né&r vi anvander oss av begreppet attityd syftar vill till hur man tanker och tycker kring det
aktuella amnet, alltsa om vi beskriver det med ett ord, vilken installning man har. Det finns
manga forestallningar om vad man lagger i begreppet, ser man till ett lexikon forklaras attityd
sa har: installning, standpunkt, ben&genhet for bestamda reaktionssatt i vissa typer av

situationer. (Bonniers stora lexikon — 2000)

For att fortydliga det vill vi dven lagga in en definiering av vad vi menar med intresse och for
enkelhetens skull anvander vi har samma lexikon som vid foregaende begrepp och beskrivs
intresse sa har: uppmarksamhet, hag, lust; deltagande, vikt, betydelse. (Bonniers stora lexikon
- 2000)

Eftersom vi anvander just begreppen attityd och intresse genomgaende i vart arbete kommer
vi under litteraturdelen att ge mera ingaende forklaringar kring just skillnaderna pa attityd och
intresse. Detta har vi valt att gora for att skapa en klarhet for lasaren, men &ven for oss sjélva
for vi har upptackt under arbetets gang att det ar valdigt vanligt att man inte tanker pa vilka

skillnader det ligger i dessa som kan tyckas likvérdiga begrepp.

Vidare har vi i arbetet valt att genomgaende anvanda oss av larare antingen man ar pedagog
inom forskolan, fritidshem eller skola. Detta har vi valt att gora for enligt den nya
lararutbildningen blir alla larare men med olika inriktning, dock har det inte varit sa tidigare

utan det har funnits olika yrkestitlar efter vilken alder du arbetar med.

Elever anvands ibland for de barn som gar i skola annars ar det barn som galler. Det ar svarare
att vara konsekvent genom arbetet med detta eftersom det bendmns olika i olika litteratur,

men vi har forsokt att vara tydliga med det och detta av orsaken att det &r bestdmt att



benamningen ska vara barn pa forskolan och inte elever. Med de lagre skolaren avser vi fran
forskoleklass upp till och med skolar 5. Detta har vi valt att gora for att i var undersokning har

vi bara varit i kontakt med larare som arbetar med barn upp till skolar 5.

1.4 Teoretiska utgangspunkter

Vi har utgatt fran en konstruktivistisk infallsvinkel med ett sociokulturellt perspektiv i var
rapport. Bade Vygotskij (1869-1934) och Piaget (1896-1980) foretrader en konstruktivistisk
teori , trots detta skiljer deras teorier sig at. Bada tvd studerade barns sprak och
begreppsutveckling. Den konstruktivistiska teorin innebér att man uppfattar inlarning som en
aktiv konstruktions process. Vilket innebdar att nér ett barn (eller vuxen) méter ny kunskap
relaterar vi denna kunskap till vara personliga erfarenheter och kunskap och konstruerar pa sa

sétt sin egen mening ur det nya.(Arfwedson, 1998)

Eftersom bade Vygotskij och Piaget spelat en betydande roll i forsknings utvecklingen kring
vart problemomrade har vi valt att beréra bada tva. Vi vill papeka att vara studier ar gjorda
utifran ett sociokulturellt perspektiv, vilket speglar sig i rapporten dar Vygotskij anses som

den mest framstaende teoretikern inom den sociokulturella forskningen.

Inom ett sociokulturellt perspektiv ar det saledes grundlaggande att fysiska, liksom
intellektuella redskap medierar verkligheten for manniskor i konkreta sammanhang skriver
Séljo (2000). Saljo forklarar att begreppet mediera — som kommer fran tyskans Vermittlung
(formedla) — antyder saledes att manniskor inte star direkt, omedelbar, och otolkad kontakt
med omvarlden. Begreppet mediering far darmed en mycket central roll och &ar kanske det
mest annorlunda antagandet i en sociokulturell tradition om man jamfér den med andra
ledande teoretiska perspektiv. Mediering menar Séljo innebar att vart tdnkande och vara
forestallningsvarldar ar fargade och framvuxna ur var kultur och dess intellektuella samt
fysiska redskap. (Saljo, 2000)

1.5 Disposition

Vi inleder med en litteraturgenomgang dar relevant litteratur for vart amne presenteras, har
lyfts dven bitar ur aktuella styrdokument fram samt aktuell forskning kring omradet. Vidare
foljer empirin dar vi presenterar val och dvervdagande av metod, sedan foljer urvalsgrupp och

sedan resultatet av vara intervjuer darefter en slutsats kring vad vi kom fram till av



intervjuresultaten. Harefter kommer diskussion och avslutningsvis en sammanfattning av hela

arbetet.

1.6 Pedagogisk relevans

Genom detta arbete vill vi se om det i dagens forskola och skola kan finnas faktorer som kan
vara orsaker till att intresset for naturvetenskap hos dagens barn pastds minska. Vi hoppas
sedan att bade vi som blivande larare, och redan verksamma larare kan ta nytta av vad vi
kommer fram till. Vi vill ocksa vacka tankar och reflektioner savél hos oss sjalva som hos
andra for att vara observanta pa den naturvetenskapliga biten i forskola och skola. For oss
finns tron pa att barnet av naturen har ett intresse och en nyfikenhet om dess omvarld, det

galler for oss att forvalta och ta vara pa detta intresse.

Detta arbete ar ett forsok att synliggdra hur forhallningsséttet i naturvetenskap ser ut i dagens
forskola samt i de lagre skoldren. Det ar ocksa ett forsok till att se vilka bitar som kan
forandras inom forskola och skola for att pa sa satt sakta borja skapa en ny tradition kring
naturvetenskap som bygger pa att vi har medvetenhet om det vi gor. Denna medvetenhet
tycker vi att man kan fa om man stéller sig de tre didaktiska fragorna; vad gor vi, hur gor vi
och varfor gor vi det? Kan vi ha dem med oss i bakhuvudet anser vi att man skapar en

medvetenhet.



2 Litteraturgenomgang

Litteraturdelen har vi valt att inleda med historik kring de styrdokument som ligger till grund
for de naturvetenskapliga &mnena, for att sedan komma 6ver pa dagens aktuella. Detta omrade
har vi lagt stor vikt vid eftersom det &r utifran styrdokumenten hela vart arbete med barn i
forskolan och skolan styrs. Efter det beskrivs de grundldggande teorierna kring larande och
undervisning som spelat betydande roll kring utvecklingen av naturvetenskapen i skolan.
Utifran vart syfte att se vilken syn larare i forskola och skolar 1-5 har pa naturvetenskap
presenterar vi relevant litteratur inom omradet. Undersokningar som gjorts kring hur det ser ut
bl.a. med kunskapen inom de olika naturvetenskapliga amnena senare i skolan har vi ocksa
valt att ta med dven kritik vad det galler dessa undersokningar. Vidare har vi koncentrerat 0ss
pa omraden som anknyter till vart syfte, vilket ar att narmare granska hur ldararnas syn pa
naturvetenskap ser ut under omradena: attityder, sprak; begrepp och kommunikation, samt

lararrollens betydelse.

2.1 Styrdokument

2.1.1 Historik

Historik &r for oss betydande av den orsaken att man ofta har finner grundtankarna till vad
som vaxt fram i dagens samhélle. Detta galler ocksa historiken kring styrdokumenten, darfor
valde vi att ta med detta. Dessutom finner vi det mycket intressant att man sa tidigt som pa
1920-talet talade om att man inte kan goOra ordningsfoljden godtycklig utan att vissa
erfarenheter ar nédvandiga for att kunna forsta ett sammanhang. Det gar att jamfora med att vi
i dagens styrdokument har uppnaendemal forst i arskurs 5, men hur man kommer dit ar helt

upp till varje larare att planera.

| laroplanen redan 1919 far de nya idéerna kring naturvetenskap stor betydelse, har
forekommer det med som Persson (2003) papekar en "naturkunnighet” inlagd med 2 timmar i
veckan redan i fjarde arskursen i folkskolan. Vidare lyfter Persson fram att vissa moment i
fysik och kemi hanfors till vissa arskurser, och orsaken till det &r att man da inte kan gora
ordningsfoljden godtycklig. Man menar att vissa kursmoment &r forutsattningar till andra
vilket Persson pekar pa tyder pa en progression av moment.(Persson, 2003)
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2.1.2 Aktuella styrdokument

For att binda ihop historik med nutid vill vi bérja med att géra en jamforelse av hur det ser ut
i dagens skola vad det galler styrdokumenten. Nar vi ser till Lpo 94 och Kursplaner for
grundskolan (1994) anges specifika mal for det femte skolaret i de naturvetenskapliga
amnena. Trots detta h&nvisar Persson (2003) till en rapport som skolverket genomfért vid
fem skolor 1999 dar det papekas att endast en av de 5 skolorna utvecklat former for och
organisationer mot malen for skolar fem vad det géller No/teknik. | de andra skolorna var
undervisningen i No/teknik mindre framtrddande, enligt tolkning av Persson, &r det likvardigt
med att undervisningen i No/teknik var osynlig. Vidare pekar Persson pa att skolverkets
inspektorer i den samlade slutrapporten for lasaret 97/98 slar fast att undervisningen i kemi
och fysik visserligen inte ar helt osynlig, men det & anméarkningsvart att man pa en del skolor
inte genomfdr ndgon egentlig undervisning alls i naturvetenskap och teknik.(Persson, 2003)
Vi stéller oss undrande till hur det kan se ut sa om vi relaterar till vad som star i gallande
styrdokument dér vi finner att laroplanerna tillsammans med skollagen styr verksamheten i

skolan.

Laroplanerna faststélls av regeringen och det finns en l&roplan for varje skolform. Har nedan
foljer utdrag ur saval laroplan for forskolan (Lpfé 98) som laroplan for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94). Gemensam for bade Lpfo 98 och
Lpo 94 &r den vérdegrund den bygger pa, forskolan och det offentliga skolvéasendet vilar pa
demokratins grund. Var och en som verkar inom skolan skall fraimja aktningen for varje
manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljo. Hur ser da styrdokumenten

ut i forhallandet till naturvetenskap?

| Lpfo 98 star att lasa under uppdrag:
Forskolan skall lagga stor vikt vid miljo-och naturvardsfragor. Ett ekologiskt
forhallningssatt och en positiv framtidstro skall pragla forskolans verksamhet.
Forskolan skall medverka till att barnen tillagnar sig ett varsamt forhallningssatt
till natur och miljo och forstar sin delaktig i naturens kretslopp. Verksamheten
skall hjalpa barnen att forsta hur vardagsliv och arbete utformas s att det bidrar

till en battre miljo bade i nutid och framtid. (Lpfo 98, s. 28)

| Lpo 94 finner vi enligt var tolkning att innehallet &r snarlikt, det & bara en annan

formulering nar man jamfor med nedanstaende referat:

11



| samarbete med hemmen skall skolan framja elevernas utveckling till
ansvarskannande manniskor och samhallsmedlemmar. Eleverna skall fa
mojligheter till att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutsattningar att utveckla
sin formaga att arbeta sjalvstandigt och 16sa problem. Genom ett miljoperspektiv
far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjélva direkt kan paverka och
att skaffa sig ett personligt forhallningssatt till Gvergripande och globala
miljofragor. (Lpo 94, s.11)

Vidare kan man se vad som ligger larare till ansvar att ge barnen och eleverna i respektive
verksamhet. I Lpfo beskrivs hur vi i verksamheten ska bidra till att barnen skapar en
forstaelse for sig sjalv och sin omvarld. Detta anser vi att naturvetenskapen ligger till grund
for och blir pa sa vis en viktig del i vardagen. Fortsattningsvis ska utforskande, nyfikenhet
och lust att lara ligga till grund fér den pedagogiska verksamheten enligt Lpfé 98. For att
folja vara gallande styrdokument maste vi hela tiden vara observanta pa att barnen verkligen
upplever verksamheten pa det viset att det nyfikna, intresserade och forskande barnet far
utrymme att behalla den attityden. Vi ska ocksa enligt Lpfo utga fran barnens erfarenheter,
intressen, behov och asikter samt ta tillvara barnens tankar och idéer for att skapa mangfald i
larandet. Detta stéller enligt oss krav pa en stor lyhordhet infor vad barnen uttrycker bade vad

det galler tidigare erfarenheter och att forsta vad det ar barnet uttrycker som meningsfullt.

Har gor vi en jamforelse med Lpo 94 dér det ocksa pekas pa att utforskande, nyfikenhet och
lust att l&ra skall utgdra en grund for undervisningen. Det vi finner hér &r att &r detsamma
som tas upp i Lpfé 98 kring att nyfikenhet, utforskande och lust ska vara grunden &ven i
skolans verksamhet. For att kunna gora undervisningen sadan kravs ett arbetssatt som ar
varierande och tilltalande. ”Lé&rarna skall strdva efter att i undervisningen balansera och

integrera kunskaper i sina olika former.” (Lpo 94, s. 14)

Nar man gemensamt tittar pa dessa styrdokument blir var asikt att var och en som arbetar i
forskola eller skola att se till att barnen far ett perspektiv pa omvarlden dar naturvetenskapen
spelar en stor roll. Att erfara sin omvarld &r vad naturvetenskapen till stor del handlar om och
da ligger det pa vart ansvar att se till att barnen kan géra den begriplig for sig.

| texten till grundskolans kursplaner i naturvetenskap och de senast reviderade kursplanerna
tas det upp vikten av naturvetenskaplig bildning och de naturvetenskapliga @mnenas karaktér.

De tre aspekterna kunskap om natur och manniska, kunskap om naturvetenskaplig
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verksamhet, samt formagan att anvanda sig av dessa kunskaper for att ta stallning i
vardefragor tydliggors i Kursplan 2000 genom att de finns med i alla malbeskrivningar under
naturorienterade amnen. Kursplanen i teknik tar forutom fortrogenhet med vissa redskap och
arbetsmetoder ocksa upp sadana omraden som den historiska utvecklingen, formagan att
reflektera 6ver och vérdera olika stallningstagande och omsétta dem till praktisk handling.
(Skolverket, 2000a)

Vid revideringen av kursplanerna var ambitionen att konstruera en kursplan som leder till en
skolverksamhet som fangar elevens intresse De naturorienterande @mnenas, bade innehall och
undervisningens praxis vilar pa val beprovad erfarenhet, men undervisningen har utvecklats
fran att ha varit starkt disciplinorienterat till en mer elev anpassad verksamhet.(Skolverket,
2000b)

2.1.3 Sprak, kommunikation och begrepp

| naturvetenskap finns manga olika begrepp for barn att ta till sig darfor spelar sprak och
kommunikation en betydande roll enligt oss. Det vi vill lyfta fram ur styrdokumenten kring detta
ar att forst se till Lpfo 98 och vad den sager eftersom vi anser att har maste grunden for en méjlig
fortsatt utveckling laggas.

Forskolan skall stréva efter att varje barn utvecklar

e sin formaga att lyssna, beratta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar,

e ett rikt och nyanserat talsprak och sin forméaga att kommunicera med andra och att
uttrycka tankar

e sitt ord- och begreppsforrad (Lpfc 98, s. 31)

Nar da forskola lagt denna grund tittade vi pa hur det sdg ut i Lpo94 och vad det stod dar om

sprak; kommunikation och begrepp. Relevanta punkter att lyfta fram ansag vi vara:

Skolan skall strava efter att varje elev
e lar sig diskutera, argumentera och anvéanda sina kunskaper som redskap for att
formulera och préva antagande och I6sa problem, reflektera dver erfarenheter och
kritiskt granska och vardera péstaende och forhallande
e utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak
Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
e Dbehérskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och
tankar i tal och skrift

13



e kénner till och forstar grundldggande begrepp och sammanhang inom de
naturvetenskapliga,  tekniska, = samhéllsvetenskapliga ~ och  humanistiska
kunskapsomradena (Lpo 94, s. 15)

Varfor vi valt att lyfta fram dessa punkter dr att vi har finner en progression om att det fran
forskolan till skolan gar att folja att en utveckling skall ske. Dessutom anser vi for att uppfylla
vart samhéllsuppdrag om att vi ska grundlagga, formedla samt forankrade varden som vart
samhallsliv vilar pa kravs det att sprak, kommunikation och begrepp hela tiden léper som en

réd trad genom undervisningen.

2.1.4 Lararens roll

Att lararen spelar en stor roll papekas ocksa i styrdokumenten. Dock finner vi harvid skillnad
vad det galler om ansvaret ligger hos lararen eller om den ligger hos arbetslaget, For att belysa
detta kommer vi att presentera vad som star i respektive laroplaner och det har vi gjort utefter
det som for oss kanns relevant med tanke pa vart syfte.

Arbetslaget skall

e Ansvara for att arbete i barn gruppen genomfors sa att barnen

-upplever att det ar roligt och meningsfullt att lara sig nya saker

-stalls infor utmaningar som stimulerar lusten att erévra nya fardigheter,

erfarenheter och kunskaper

-ge barnen mojlighet till att forsta hur egna handlingar kan paverka miljon och

-ge barnen mdjlighet att lara kdnna sin nérmiljé och de funktioner som har betydelse for
det dagliga livet samt fa bekanta sig med det lokala kulturlivet(Lpfo, s. 31)

Léraren skall
e klargéra och med eleverna diskutera det svenska samhéllets vardegrund och dess
konsekvenser for det personliga handlandet
e Oppet redovisa och diskutera skiljaktiga varderingar, uppfattningar och problem
(Lpo 94,s.14)

Vi vill har belysa skillnaden vad det galler forskola och skola med betoning pa arbetslag. Pa
forskolan att ansvarar arbetslaget for att barnen utmanas och darigenom ocksa ger barnen en
medvetenhet kring deras egen delaktighet genom deras egna handlingar. | forskolan arbetar
man i ett arbetslag medan ansvaret i skolan ligger hos den enskilda lararen. Redan har menar

vi att man ser skillnad mellan forskola och skola,. Detta tycker vi &r vért att tdnka vidare
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kring nar man talar om olika traditioner och arbetssétt kring forskola och skola. Ar det redan
i detta skifte mellan forskolepedagogiken och traditionell skolpedagogik som den réda traden
i det livslanga larandet gar av, for att senare vid andra 6vergangar brista ytterligare ganger?
Har finner vi det naturligt att da titta narmare pa vad som star i styrdokumenten kring

overgangar mellan exempelvis forskola och skola.

2.1.5 Samarbete mellan forskola och skola

Nar vi tittar pa riktlinjerna i styrdokumenten kring vad det géller samverkan mellan férskola,
skola och fritidshem finner vi att det ska ske enligt foljande:

Forskolan skall strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med
forskoleklassen, skolan och fritidhemmet for att stédja barnens allsidiga
utveckling och ldrande i ett Iangsiktigt perspektiv. Samarbete skall utgd fran de
nationella och lokala mal och riktlinjer som galler for respektive verksamhet.
(Lpfd98, s. 33)

For att stodja elevernas utveckling och larande i ett Iangsiktigt perspektiv skall
skolan ocksa strava efter att nd ett fortroendefullt samarbete med forskolan samt
de gymnasiala uthildningar som eleverna fortsatter till. Samarbetet skall utga fran
de nationella och lokala mal och riktlinjer som galler for respektive verksamhet.
(Lpo 94, 5. 19)

Detta anser vi klart utgor riktlinjerna i hur samarbetet mellan de olika verksamheterna i vara
forskolor och skolor skall se ut. Genom en medvetenhet och ett intresse hos lararen skapas en
forutsattning att utga fran just det barnets erfarenheter. Darfor anser vi det vara av storsta vikt
att veta vad barnen har for erfarenhet med sig till exempel fran forskolan till skolan eller vid
eventuella lararbyten under skoltiden. Hur detta sker kanns godtyckligt i var tolkning av
styrdokumenten och det & genom att etablera ett kontinuerligt samarbete mellan och inom

verksamheterna som det skapas battre forutsattningar for detta enligt var asikt.

2.2 Grundléggande teorier kring larande i naturvetenskap

Vad &r det for teori som undervisning i naturvetenskap grundar sig pa? Som vi namnde
tidigare har Jean Piagets teorier haft stor betydelse éverhuvudtaget inom larande och da spelat
en stor roll for manga skolamnen. Ser vi da specifikt pa naturvetenskap har enligt Sjoberg

(2000) Piaget anda kanske spelat storst roll for just den. Det pekas pa att orsakerna kan vara

15



manga men mycket har nog ett sammanhang med just Piagets naturvetenskapliga forankring.
Som Sjdéberg lyfter fram ar nastan alla hans exempel som ror barns logik knutna till tekniska,
fysiska och kemiska problem.(Sjéberg, 2000)

Enligt Piaget ar barnets fysiska handlingar gentemot omgivningen kéllan till kunskap, det &ar
hér larandet sker. Enligt Piaget ar det barnets primara handlingar sa som att skjuta, dra och
flytta som spelar roll i barnets utveckling, trots att spraket utvecklas och spelar en allt storre
roll for utvecklingen som sker hos barnet. Vidare ar Piaget ocksa kand for sin stadieteori dar
varje stadium bygger pad en bestamd logik. Denna pedagogik har i hog grad paverkat

tdnkandet i de naturvetenskapliga &mnena. (Sjoberg, 2000)

Vi finner bade Piaget och Vygotskij inom konstruktivismens ramar, det vill sdga att man
skapar (konstruerar) sin egen kunskap, men om vi da 6vergar fran Piaget till VVygotskij ser vi
att de har olika uppfattning av redskapen for att konstruera kunskap. De centrala delarna i ett
sociokulturellt tinkande om larande ar enligt Saljo & Wyndhamn, 2000 att se som och att tala
om. De menar att Vygotskij ser tdnkande och begreppsbildning som kulturella och sociala
fenomen. Har ar det i samarbete med andra larandet sker, genom kommunikation och
interaktion. De vetenskapliga begreppen lar sig barnen genom att uppméarksamma skillnaden
som finn i deras eget vardagstankande och hos en mer kompetent person. Denna person kan
t.ex. vara en aldre kamrat eller en larare. VVygotskijs begrepp for den klyfta som finns mellan
vad en individ kan gora, eller vad hon kan gora med hjalp av samspel med nagon annan som

har mer kunskaper var zonen for proximal (narmaste) utveckling. (Séljo & Wyndhamn, 2002)

2.3 Naturvetenskap i férskola och skola

Nar man ser till naturvetenskap, har det hela tiden funnits som ett naturligt innehall att arbeta
med i forskolan, detta oavsett om det har skett pa barnens initiativ eller som ett planerat tema.
Detta &r nagot man kan se nar man tittar tillbaka pa forskolans traditioner, djur och natur har
utgjort ett viktigt inslag i forskolans historia dnda sedan starten for drygt hundra ar sedan.
Naturvetenskapen i foérskolan rér de grundldggande forestdllningarna som att undersoka
foremal, foreteelser, och material som finns i barnens narmaste omvarld. Exempel pa
naturvetenskapliga och vardagsanknutna fragor och funderingar som ror barnen sjélva i deras
livssituation moter man ofta pa forskolan. Det hela gar ut pa att gora varlden begriplig for

aven de yngsta barnen. Att fa diskutera och samtala med andra bade barn och vuxna gor att
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barnen hela tiden breddar sina egna erfarenheter. | samspelet pa forskolan finns en lank i det

livslanga larandet och den lanken berdr i hogsta grad naturvetenskap. (Bjorlund & Elm, 2003)

Det &r vidare genom vardagens naturvetenskapliga skeenden och att bli fortrogen med dem
som barnen utvecklar sin formaga att forsta sin omvarld. Att skapa ordning i tillvaron ar nagot
barn agnar sig at under hela smabarnstiden. Genom att undersoka, sortera och strukturera
kommer de sa smaningom att upptécka likheter och olikheter, har handlar det om kunskap att
forsoka forsta hur allt hanger ihop. For de sma barnen handlar det att fa borja i det nara och att
sedan gradvis bli medvetna om de sma detaljernas betydelse for att se att allt har ett
sammanhang. Har har férskolan en viktig plats att fylla, precis som i allting annat ar férskolan

barn forsta skola &ven vad det galler naturvetenskapen. (Bjorklund & Elm, 2003)

Naturvetenskapen har enligt Sjoberg (2000) vuxit fram ur manniskans behov av att finna svar
pa de fragor, som ror den egna existensen och livsformerna, platsen i naturen och universum,
amnena utgor darvid en central del av den vasterlandska kulturen. NV kan bade stimulera
manniskors fascination for och nyfikenhet pa naturen och gora denna begriplig. Nar man ser
naturvetenskapen ur det perspektivet anser vi att man istéllet for att ifragasatta om den har en
plats i forskolan och skolan. Kan man istéllet konstatera att allt det som naturvetenskapen star
for hor till barnens vardag. Alla som umgas med barn vet hur mycket de funderar 6ver de
existentiella fragorna och hur de undrar om hur allt fungerar. Naturvetenskapliga studier
tillfredsstéller lusten att utforska naturen och ger utrymme for upptéckandets gladje. (Sjéberg,
2000)

Syftet med utbildning i de naturorienterande &mnena &r att géra naturvetenskapens resultat
och arbetssatt tillgangliga. Uthildningen skall bidra till samhallets stravan att skapa hallbar
utveckling och utveckla omsorg om natur och manniskor. Samtidigt syftar utbildningen till ett
forhallningssatt till kunskaps- och asiktshildning som star i samklang naturvetenskapen och
demokratins gemensamma ideal om Oppenhet, respekt for systematiska undersokningar och
valgrundade argument. (Sjoberg, 2000)

2.4 Aktuella undersokningar

Det gors standigt bade internationella och nationella unders6kningar kring kunskaper i olika
amnen. Dessa undersokningar ar till for att skapa ett underlag for politiker och beslutsfattare

vad det géller skolpolitiken i1 landet. Vi & medvetna om att resultaten i1 féljande
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undersokningar beror aldre barn an vi lagt fokus pa, men vart syfte med dessa undersékningar
ar att synliggora hur dessa elever uppfattat naturvetenskapsundervisningen i deras tidigare
skolgang samt vad det gett for resultat i deras kunnande i hogre skolar. For oss ar det som en
utvardering kring hur vi forvaltat barnens intresse i forskola och skola. Dessutom saknade vi
undersokningar vad det géllde kunskap och attityd till naturvetenskap hos férskolebarn och

barn i de yngre skolaren.

TIMSS, Third in International Mathematics and Science, &r en internationell undersékning
kring bade elevers kunskaper samt attityder till matematik och naturvetenskap.
Undersckningen har genomforts pa elever i skolar 8, i 50 lander och regioner. Syftet med den
ar dels att beskriva och jamféra elevprestationer bade nationellt och internationellt dels att
redovisa elevernas erfarenheter av och attityder till matematik och naturvetenskapliga &mnen.
Dessutom beskriver det trender nationellt och internationellt med avseende pa
elevprestationer och installning till matematik och naturvetenskapliga &mnen. Vidare har den
som syfte att forsoka forklara och forsta trender inom olika lander och erhallina skillnader i
prestationer mellan lander mot bakgrund av skolans organisation och elevens situation och
attityder For Sveriges del visade TIMSS 2003 pa en tillbakagang kunskapsmassigt vad det
galler naturvetenskap i skolar 8 i jamforelse med TIMSS 1995. | denna undersdkning
framkommer ocksa att biologi véarderas hogre an kemi och fysik.

(MSU, Myndigheten for skolutveckling 2005, Dnr 2005:122)

PISA Programme for International Student Assessment ar ytterligare ett projekt som syftar till
att undersoka i vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar till att femtonariga
elever, som snart kommer att ha avslutat den obligatoriska skolan, &r rustade att mota
framtiden. Genom olika prov undersoks elevernas formagor inom fyra kunskapsomraden:
matematik, naturvetenskap, lasforstaelse och problemldsning. 1 PISA 2000 deltog 32 lander
och i PISA 2003 deltog 41 lander, daribland samtliga OECD-lander. Fran Sverige deltog 2003
ca: 4600 elever. PISA genomfors var tredje ar vilket mojliggor jamforelser over tid.

| naturvetenskap presterar svenska elever i PISA 2003 pa nastan samma niva som i PISA
2000. Medel poangen ar nagot lagre, men skillnaden ar for liten for att det skall vara statistiskt
sékert. Trots att de svenska siffrorna inte har blivit markant sdmre finns det andra oroande
tecken. Nio OECD-lander har 2003 forbéttrat sina resultat och fem lander som 2000 Iag samre

till &n Sverige har kommit ikapp 2003. En annan siffra som har blivit markant samre for
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Sveriges del ar andelen elever med mycket laga resultat, som har stigit. Spridningen mellan

den basta och den samsta i svenska skolan har blivit storre. (Skolverket, PISA 2005)

Dessa undersokningar har en stor betydelse i massmedia och detta pekar Sjoberg, (2005) nar
han en kritisk artikel menar att TIMSS och PISA &r brickor i ett politiskt spel. Det géller att
utse vinnare och forlorare sa tolkas och uppfattas resultaten bade av skolpolitiker och av

allmanhet.

Sjoberg (2005) lyfter fram den stora utbildningspolitiska betydelsen kring dessa studier och
att det darfor ar av storsta vikt att rikta stralkastarna pa det man faktiskt méater och hur det
anvands och forstas och dven da missbrukas och missforstas. Det han fortsatter med i sin
kritiska granskning till de internationella undersékningarna ar hur man som i TIMSS fall kan
gora en gemensam plan for femtio lander fran mycket olika kulturer. Vidare foljer ett referat
fran Sjobergs artikel som véacker funderingar pa vad undersokningar utstralar for attityd till

amnet:

Bade TIMSS-planen och-uppgifterna bidrar till att understryka det som lange varit
ett gissel for NO-amnet: att det framstélls som evigt, auktoritért, oféranderligt och
avslutat. Har hérskar inget tvivel och ingen utveckling. Har finns inget utrymme
for fantasi och kreativitet och inget utrymme for fragor eller forundran. All
uppgifter har bara ett och ett riktigt svar. TIMSS-planen far ocksa NO-amnena att
framstd som losryckta frdn varden, uppfattningar, kultur, filosofi och
samhéllsutveckling. (Sjoberg, 2005, s 5)

Vi ansdg att det var intressant att aven fa med kritik till dessa s& valkanda undersokningar. |
mycket litteratur hé&nvisas till dessa undersokningar men denna artikel som granskar
undersokningar utifran ett helt annat perspektiv gav oss reflektioner om hur viktigt det ar med
att kritiskt kallgranska uppgifter man laser. Vi vill dock papeka att man dven ska ha med i

tankarna att detta ar en artikel av Sjoberg och hans asikter kring det hela.

Det gors ocksa kontinuerligt nationella projekt och utvarderingar vad det galler amnet. For
NU-03 (nationella utvéarderingen 2003) har noterats foljande fér de naturvetenskapliga
amnenas del angaende skolar 9:

e | medeltal &r det cirka en fjardedel av eleverna som ar 2003 klarar respektive uppgift i
biologi enligt uppstallda kriterier. En nedgadng med omkring tre procentenheter noteras
sedan 1992.
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e | medeltal ar det cirka en tredjedel av eleverna som ar 2003 klarar respektive uppgift i
fysik enligt uppstallda kriterier. En nedgang med omkring sju procentenheter noteras
sedan 1992.

e | medeltal r det cirka en tredjedel av eleverna som ar 2003 klarar respektive uppgift i
kemi enligt uppstallda kriterier. En ned géang med omkring tolv procentenheter noteras
sedan 1992.

Eleverna uttrycker svagt intresse i synnerhet i fysik och kemi. (Notlyftet, s 13)

Sammanfattningsvis kan man se ett monster i dessa undersokningar dér det framkommer att

fysik, kemi och teknik har forsdmrats mer an vad biologi har.

Om man ser i forhallande till andra forskningsundersokningar bl.a. Lindahl (2003) som
beskriver hur hon intervjuat elever i skolar 5. Nar hon fragar vad de lart sig i naturorientering
under deras tid i skolan kommer de inte pa sa mycket, men att det lilla som de kommer ihag
har varit roligt. Vidare berattar de om att de inte vet s& mycket kring de amnen som de ska
mota nar de, som de uttrycker det, ska borja en ny skola och att det &r nagot de ser fram emot.
Det som férvanar oss ar att eleverna inte har fatt en inblick i vad de naturorienterande &mnena
har for innehall. For om vi ser till fortsattningen pa intervjun visar Lindahl (2003) pa att
elever har uppfattningen att fysik ar nagot konstigt som de inte hort talas om. Biologi tror de
kan berdra djur och vaxter, teknik handlar om bilar och motorer och att man gor experiment
nar man har kemi. Det Lindahl sjalv vidare ocksa lyfter fram &r fragan om en bra NO-
undervisning i de lagre skolaren skulle ge en positiv effekt vad det galler intresse for
naturvetenskapliga amnen? (Lindahl, 2003) Detta ar en fraga som vi ocksa stallt oss och

aterkommer till i diskussionen.

Ett annat nationellt projekt ar NOT-projektet som studerat elevers attityder till naturvetenskap
och teknik. Fran en av studierna finns rapporten Mer formler an verklighet (1994) och i den
framgar det framforallt tre orsaker till att skolan har svarigheter med att fanga elevernas
intresse for naturvetenskap:

e Kursernas innehall r alltfor omfattande for manga elever. Det leder till att
eleverna tillagnar sig en ytlig inlarningsstrategi. De gar in for minneskunskaper i
stallet for forstaelse.

o Det presenterade stoffet ar alltfor teoretiskt for de flesta. Eleverna far den
uppfattningen att det finns en kod for forstaelsen som de sjalva inte har tillgang

till. De séger sig da inte ha fallenhet for studier i naturvetenskap.
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o Stoffet har en alltfér ensidig intellektuell framtoning. Elevens emotionella och

sociala kompetens far inte komma till adekvata uttryck.

Det som laggs fokus pa har ar att skolan spelar en central roll i arbetet med att grundlagga ett
livslangt intresse for naturvetenskap och teknik. Det galler att ta till vara barns intressen och
naturliga nyfikenhet redan i forskolan och att darefter se till att det verkligen bibehalls och
utvecklas genom grundskolan. Undersokningen pekar ocksa pa att intresset hos ungdomar
forstarks av angelagna fragor som knyter an till deras verklighet. Som slutsats kan man se att
attityden till och bilden av ett arbetsliv inom &mnena kan vara avgodrande vid val av hogre
studier.(Skolverket, NOT, 94.)

2.4.1 Sprak, kommunikation och begrepp

Séljo (2000) pastar att i ett sociokulturellt perspektiv pa tankande och larande ar just det
manskliga spraket centralt. Spraket ar den i séarklass viktigaste mekanism som manniskan har
for att utveckla, testa och kommunicera varldsbilder och kunskap. Det & genom att anvanda
spraket som vi kan argumentera med varandra och byta vara forestallningar om varlden mot
andra manniskors. Han menar att det & med hjalp av kommunikation med andra som vi blir
delaktiga i ett satt att beteckna och beskriva varlden som &r funktionell och det ar da som vi
kan samspela med vara medmanniskor i olika aktiviteter. Vidare menar han att den
grundlaggande méanskliga kommunikationsformen ar samtalet och att det ar genom samtalet

som nya sétt att forsta och hantera omvérlden utvecklas och bekréaftas. (Saljo, 2000)

Utifran den insikten kring samtalets betydelse kan man se hur detta stimmer Gverens under
den dagliga verksamheten pa forskolan. Har ventileras fragor och funderingar vid alla méjliga
tillfallen som vid lunchbordet eller i sandladan, det kan vara vid planerade eller oplanerade
situationer. Det ar fragor kring etiska situationer, det kan vara stora livsfragor eller mindre
undringar som berér barnens livssituation just har och nu liksom Ovriga fragor av
naturvetenskaplig karaktar. Har blir spraket ett verktyg som barnet anvander for att
kommunicera med sin omvarld, syftet med denna kommunikation &r att barnet forsoker

erdvra sin omvérld.(Bjorklund & Elm, 2003)

Detta &r en bit av den naturvetenskapliga delen som maste synliggoras vilket vi anser att

nedanstaende referat ger reflektioner till:
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Den dagliga kommunikationen mellan barn maste ges en djupare betydelse an
att endast betraktas som “prat”. Det ar utifrdn sddana samtal forskolans larare
skapar mojligheter for barnen att i samvaro med andra fa fordjupa samtalet om
de stora naturvetenskapliga fragorna och pa sa satt lagger grunden till en

begynnande naturvetenskaplig forstaelse. (Bjérklund & Elm, 2003, s 156)

Spraket kanske forst och framst kan ses som ett medel for kommunikation, men det har ocksa
en annan viktig betydelse. Det ar med spraket vi sorterar tingen och det hjalper oss att
kategorisera for att kunna se ordning i naturen, allt detta gor vi med ord. Nar vi t.ex.
identifierar vilket slags trad det ar vi ser gor vi detta med tanken. Vidare hjalper spraket vart
tankande pa andra satt, genom sprakets logik kan vi klargora orsakssamband i naturen, vi drar
slutsatser genom detta skapar vi ocksa olika begrepp. (Ekstig, 2002)

Speciellt nar det géller naturvetenskapen spelar begrepp en betydande roll for har finns bade
dels det som man kallar vardagsbegrepp och dels vetenskapliga begrepp. Nar Sélj6 &
Wyndham (2002) talar om begrepp gor de en jamforelse av vardagsbegrepp och vetenskapliga
begrepp. De menar att vardagsbegrepp ar ett slags sortering av erfarenheter att de ar spontana
och bildas genom barnens livserfarenheter. Vetenskapliga begrepp utgar fran abstrakt
forstaelse och sker inte som en spontan uppfattning. For barnen kan en larare synliggora
skillnaden genom att resonera mellan en vetenskaplig och en mer vardaglig forstaelse. De
lyfter har fram hur viktigt det ar att hitta ett satt att kommunicera dar barnets forstaelse
utvecklas genom att barnet sjalv dr delaktig i att driva samtalet framat. Detta ar ett nytankande
och inte har en stark forankring i var pedagogiska tradition, tidigare har det varit
envagskommunikationen som varit den mest gallande i undervisningssituationer. (Séalj6 &
Wyndham, 2002)

Ostman (2002) starker vikten av en fungerande kommunikation nar han beskriver hur
eleverna under en laboration tar reda pa vad motsatsen till surt dr. Lararen informerade
eleverna om att vid tillsattande av BTB blev vétskan som var motsatsen till sur bla. Eleverna
satte igang, diskussionerna borjade forst i grupperna sedan aven mellan grupperna. Alla blev
mycket konfunderade nar inga av de foreslagna motsatserna gav nagot positivt svar. Da brot
lararen in och undrade om nagon hade fatt fram svaret pa fragan, men ingen hade det.
Tillsammans konstaterade man att det inte fanns nagon motsats till surt. Diskussionen

fortsatte men nu kring att nagon reflekterade dver att nar man har socker i surt forsvinner den
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sura smaken osv. Detta ar ett utmarkt exempel pa hur eleverna borjade diskutera

vardagserfarenheter och jamféra dem med testresultatet. (Ostman 2002)

Vi tycker att man kan se mycket i detta exempel hur viktigt det ar att det fors en dialog och att
det inte bara blir en envagskommunikation. Har utmanas eleverna till att prova, ténka,
diskutera de lar sig ocksa att meningen inte alltid ar att man ska fa fram ett ratt svar utan att
det ar sjalva processen nar man soker svaret som ar den larande situationen. Léraren later
ocksa eleverna ta del av varandras erfarenheter vilket gor att de far flera olika vinklingar pa

problemet.

Vidare pekar Ostman pa hur viktigt spraket ar i naturvetenskap, han menar att ordet surt kan
ha manga betydelser och betydelsen beror pa situationen man anvander det i. Han menar att
det &r viktigt att signalera detta till eleverna och att deras vardagliga anvandning av ordet surt
inte &r felaktigt utan det har bara flera betydelser. For att gjort det annu tydligare och
vardagsanknutet kunde experimentet ha gjorts vid en exkursion dar man fatt in ytterliggare
betydelser av ordet surt. Till exempel att mata surheten i ett karr, h&r finns forst surt i
betydelsen av ph-vérdet, vidare ar det surt att ga i karret med betydelsen att man blir vat och
blir man vat ar det latt att man far ett surt humor. P& detta viset kan man pa ett konkret
vardagsanknutet satt ge barnen forstalelser kring hur viktigt det & med i vilket sammanhang
ordet anvands. Har man denna forstaelse &ar det lattare att undvika missforstand i

kommunikationen.(Ostman, 2002)

Precis som Ostman i tidigare exempel pekar ocksa Ekstig (2002) pa vikten av elevernas
delaktighet. Han menar deras delaktighet i de naturvetenskapliga fragestallningarna kan vara
avgorande for om eleverna ska fa en positiv attityd till studierna. Men nagot som han trycker
anda hardare pa som ett villkor for elevers positiva attityd ar att de uppnar en forstaelse av de
begrepp och samband som presenteras. Detta uppnas genom att standigt bygga pa nya

begrepp i en som Ekstig uttrycker det logisk samman hangande foljd. (Ekstig, 2002)

Naturvetenskapen kan valla problem med sprak, begrepp och kommunikation det ser vi
tydligt nar vi presenterar hur tre olika forfattare pekar pa olika faktorer som kan spelar roll i
naturvetenskapliga sammanhang. Ett hinder for naturvetenskapen, menar Stromdahl (2002),
ar att den anses vara svar att kommunicera; den kan verka kall och rationell. Han menar

vidare att kommunikationsproblemet hanger samman med att naturvetenskapens sprak och
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karaktar ar av ett slag som ofta inte sammanfaller med det vardagliga séttet att tdnka och
resonera. De stora skillnaderna i det naturvetenskapliga spraket och det vardagliga spraket kan
leda till missforstand larare/elev emellan. Detta visar ocksa Halldén (2002) som papekar att
ett ratt eller fel svar ofta beror pa tolkningen av fragan. Han menar att nar en elev svarar "fel”
pa en fraga som stélls av en larare beror det ofta pa att eleven inte tolkar fragan i lararens
avsedda kontext. Vidare beskriver d&ven Schoultz (2002) hur tolkningen av ett ords innebdrd

eller mening kan leda till att eleven i ett visst sammanhang kan framsta som okunnig.

Att det ar latt att det uppstar missforstand i kommunikationen &r latt att forsta, om vi ser till de
till synes enkla begreppen intresse och attityd. Dessa ord ar vanligt forkommande i
undersokningar som ror vart omrade vilket dven gor att vi anser det ar viktigt att reda ut
skillnaden mellan dessa bada begrepp. Forutsattning for bade intresse for nagot eller attityd
till nagot &r att det finns ett objekt att rikta det mot. For att tydliggora &nnu mer kan man saga
att detta objekt kan besta av ett foremal (t.ex. bilar) eller sakforhallanden (t.ex. karnkraft).
Alltsd har bade intresse och attityder ett slags objekt som det knyts till, men &nda ar inte
intresse detsamma som attityd. Om man ser till exemplet om kéarnkraft som objekt kan man
bade ha en negativ och en positiv attityd till det, dessa attityder kan vara starka och med
engagemang. Men om vi da tar intresse kan man vara mycket intresserad av det men inte
mycket icke-intresserad. Om man utvecklar det &hnu mer behdver det inte betyda att man

saknar intresse for nagot som man har en negativ attityd till. (Sjoberg, 2000)

Medan attityder alltsd representerar en relativt varaktig organisation av
antaganden och kunskaper om ett sakforhallande, kan intresse vara mer
oberoende av kunskaper. Nyfikenhet och intresse hanger mycket néra ihop. Och
man kan gott vara intresserad av saker man inte vet s mycket om.(Sj6berg,
2000 s. 353)

Nar man talar om olika begrepp vill vi ocksa peka pa Ekstigs (2002) tankar kring detta; enligt
honom finns det fall kring olika fenomen nér elever knappast vantar sig att det finns nagon
forklaring som till exempel den for alla valkanda observationen att himlen &r bla. Har menar
han att det &r nar eleverna i skolan far forklaring pa sadana valbekanta fenomen som de kan
uppleva att de naturvetenskapliga begreppen hjalper dem att gora varlden begriplig. Denna

upplevelse ar enligt honom ofta férknippad med en aha-upplevelse och de kan se ett
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sammanhang, en orsakskedja eller ett monster som de inte tidigare varit medvetna om.
(Ekstig, 2002)

2.4.2 Lararroll

Lararens och forskolans storsta uppgift och utmaning ar enligt Bjorklund & Elm (2003) att
erbjuda barnen meningsfulla miljoer for larande och utveckling. Det ar hér vi forst moter
barnen och dess begynnande naturvetenskapliga nyfikenhet. Nar man som pedagog bedriver
naturvetenskaplig verksamhet, maste man ta sin utgangspunkt i den véarld barnet lever i. Inom
det naturvetenskapliga omradet finns manga fér barnen okanda och abstrakta begrepp, men
genom de vuxna kan barnet successivt skapa en forstaelse kring samspel mellan méanniskor,
samhalle och natur. Darfor ar utforskande och experimenterande verksamheter viktiga
grundstenar i forskolan. (Bjorklund & Elm, 2003)

Vidare menar Doverborg och Pramling (2000) att de mal som finns for verksamheterna endast
kan nds om lararen ar flexibel, det vill saga att lararen standigt maste vara beredd att ompréva
sin forstaelse och darmed ocksa sin undervisning. De syftar pa att med utgangspunkt i barnens
tankar kan man inte géra en planering och sedan som larare anvanda den ar efter ar, eftersom

barnens forestéliningsvérld varierar. (Doverborg & Pramling, 2000)

Det som Kklart visar pa vilken avgorande roll lararen har presenteras i den
"HANDLEDNINGSPLAN FOR ARBETE MED NATURVETENSKAP OCH TEKNIK”
som MSU (myndigheten for skolutveckling) utarbetat efter ett uppdrag av regeringen. Dar
star det:”Lararen har i flera studier visat sig vara den enskilt viktigaste faktorn for elevernas
kunskapsutveckling.” (4.1 Overgripande slutsatser, s 6) Vidare i denna handlingsplan menar
man att undervisningen maste integreras med andra &mnesomraden for att pa sa vis sattas in i
ett vidare sammanhang. Detta maste goras for att synliggéra naturvetenskapen samt att véacka
intresse for den i bade vardagliga och naturvetenskapliga sammanhang. For att detta ska
kunna ske pekas det pa att det behovs langsiktiga insatser som innebar forandringar av
arbetssatt saval som amnesinnehall. Det som dessutom lyfts fram &r att det maste ske en
anpassning till elevernas vardagssprak. Har tas vidare fram att eleverna ofta ar intresserade av
naturvetenskap och teknik, men inte av skolans sadana omraden for har finns det ett inbitet
rykte att det &r jobbigt och svart. (MSU, Myndigheten for skolutveckling, 2005 Dnr 2005:22)
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Vidare i handlingsplanen papekas det att i nuvarande skolsystem finns en avsaknad av
sambandet mellan olika delar vilket gor det svart att skapa en sammanhallen bild av
naturvetenskapen och da ocksa av progressionen i larandet fran forskola till gymnasiet.
Behovet av Oversiktliga beskrivningar av helheten déar begrepp, tankemonster och teorier
kring den naturvetenskapliga biten till vilka larare kan relatera sin undervisning &r nagot som
ocksa lyfts fram. Det saknas ocksa ett antal “roda tradar” fran forskola till, som de skriver,
skolar 12 som kan leda fram till att naturvetenskapen kan bilda en sammanhangande del
genom hela skoltiden. Vidare konstateras att det kravs mera kunskap hos lararna bade kring
hur intresset kan stimuleras och vilka vagar de ska ga for att nd fram till en god
kunskapsutveckling. En kompetensutveckling behdvs inom alla lararkategorier for att kunna
ta tillvara och utveckla barns intresse for naturvetenskap. Det papekas att, att paverka barns
attityder till dessa &mnen samt ge stimulans till pedagogisk utveckling ses som de viktigaste
bitarna i handlingsplanen. ( MSU, Myndigheten for skolutveckling, 2005 Dnr 2005:22)

Notlyftet som &r det analys- och kunskapsunderlag som ligger till grund fér Handlingsplanen

visar pa att den naturvetenskapliga undervisningen i skolar 1-5 ar eftersatt:

Lararna i skolar 1-5 undervisar ofta i alla @mnen. Detta ar kravande. Eftersom
de i stor utstrackning har sin bésta kompetens inom det humanistiska och
samhallsvetenskapliga omradet tenderar de att lagga mindre vikt vid NO, som
de behérskar mindre val, sarskilt kemi och fysik. Basdmnena svenska,
matematik och engelska har en dominerande stéllning. Deras status markeras
med nationella prov. | debatten papekas ibland att vi har en treimnesskola”.
Dessa olika omstandigheter gér ut éver NO. (Notlyftet, 2005, s 15)

| detta referat finner vi aterigen att kemi och fysik &r de &mnen som kunskaperna hos svenska
elever minskar i. Notlyftet ger ocksa forskolan kritik genom konstaterandet att barn i
forskolealdern ar nyfikna pa naturvetenskap och teknik samt att det inte utnyttjas pa basta
satt. Detta pa grund av att verksamhetens planering inte utgar ifran att uppstallda mal skall
nas. Det man pekar pa &r att verksamheten istéllet drivs av barnens tillfalliga intresse och
forskoleldrarna forsoker vara medundersokande. Det man menar ar att forskoleldrarnas
kompetens i dagslaget i allmanhet inte racker till for att pa ett systematiskt satt arbeta med
naturvetenskap och teknik. (Notlyftet, 2005)

Genom detta vill vi lyfta fram Lindahl (2003) som ocksa menar att for att naturvetenskapen

och tekniken ska ha en chans i elevernas liv maste de fa uppleva NO positivt mycket tidigare
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under skoltiden, det hon vidare poédngterar ar ocksa betydelsen av att den finns med under
hela skoltiden. Kommer eleverna i ett 1age dar de inte langre finner gladje krévs det betydligt
mer for att kunna paverka dem. Uppmarksamheten har hard konkurrens fran olika hall och ju
aldre de blir desto svarare verkar det att fanga dem. (Lindahl 2003)

| fragan angaende hur och varfor det ser ut sa har nar det galler lararens roll i forskolan och de
yngre aren i skolan har ocksa Persson (2003) en papekan att gora genom en hanvisning till
NOT-bladet, som "&r till for larare, l&rarutbildare, utbildningsledare och utbildningspolitiker
med intresse for naturvetenskap och teknik pa alla stadier”. — (2003, s. 77) pekar han pa att i
de 28 nummer som hittills publicerats finns det inte presenterat nagot av erfarenheterna fran
lag-mellanstadielararna. Dessutom visar han genom detta pa samma resultat som
skolinspektorernas rapporter kring naturvetenskapen mot att malen for skolar fem &r osynliga.
Vidare lyfter Persson ocksa fram att det satsas miljarder pa att stimulera intresset for
naturvetenskap i skolan och da hér man ocksa ofta om att det &r extra viktigt med de yngre
barnen. Det Persson vill framhéva med detta ar hur det kan komma sig att de larare som har
sin dagliga garning i att undervisa sma barn i naturvetenskap da inte kommer till tals. Han
menar att det handlar om att dokumentera, sammanstélla och dessutom gora sa att det kanns
roligt och lustfyllt att undervisa i NO. Persson ar ocksa 6vertygad om att det ar oerhort viktigt
att visa forebilder sa att "icke naturvetare” far mer mod att undervisa i dessa @mnen vilket
skulle leda till att vi skulle fa fler elever som tycker att NO &r basta &mnet och nagot de vill ha
mer av!(Persson, 2003)

Persson (2000), pekar pa att ett forandrat arbetssatt i skolans naturvetenskapliga undervisning
kan vara en vag att vacka intresset och att halla intresset vid liv hos eleverna. Han och hans
kollegor har tillsammans drivit ett forédndringsarbete inom den naturvetenskapliga
undervisningen. Nar han beskriver det menar han att det i forsta hand inte handlat om att
omsatta pedagogisk teori i praktik utan det har i stallet varit lararnas egna idéer och entusiasm
som styrt forandringsarbetet. Fokus har da lagts kring tva fragor; Hur vacker man elevernas
intresse for naturvetenskap? Hur haller man deras intresse vid liv? De svar han kom fram till
under arbetets gang redovisar han i fyra punkter som vi valt att presentera har for vi anser att
det kan hjélpa andra larare att forandra sitt arbetssatt inom naturvetenskapen. Persson (2000)
menar alltsa att de fyra punkterna kan vara ett satt att forandra naturvetenskapsundervisning

pa for att pa sa satt skapa ett storre intresse hos barnen.
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e Att variera arbetssattet. Mangfald av arbetssatt och arbetsformer. Larare med
brett register.

e Atteleverna far arbeta med och sjalva konstruera I6sningar till intressanta
problem. Kreativitet, konstruktivism, elevaktivitet, att géra pa riktigt.

e Att utnyttja den samlade kompetensen i lararlaget. Att halla lararens intresse vid
liv. Att tillata varandra att vara olika.

e Att géra No-undervisningen lokalt férankrad och vardagsnéra. Att ta ned

naturvetenskapen fran dess piedestal. (Persson, 2000, s. 103)

Vidare som ett ganska sjalvklart sétt att undervisa naturvetenskap tar Wickman (2002) upp
laborationer. Han ifrgasatter dock vad eleverna egentligen Iar sig genom laborationer. A ena
sidan anvénder l&rarna sig av laborationer for att lara ut det etablerade naturvetenskapliga
innehallet och & andra sidan att lata eleverna undersoka sjalva och tanka kritiskt. Under senare
ar har det blivit allt vanligare med fria laborationsformer. Eleverna skall sjalva tanka ut
metoder och fragor som &r intressanta att fa besvarade. Men han menar vidare att friheten inte
gjorde eleverna aktiva utan snarare hjalplosa. Nar sedan eleverna nar fram till en iakttagelse
och den kanske star i konflikt med auktoritara kunskapen, da véljer eleverna vanligen att
forkasta iakttagelserna, medan den auktoritira kunskapen lag fast. Sammanfattningsvis
beskriver han att lararen spelar en avgoérande roll for vad eleverna kan lara sig av en
laboration. Lé&raren har en viktig funktion som auktoritet och samtalspartner, men det betyder
inte att eleverna okritiskt skall smalla i sig den naturvetenskapliga kunskapen. Lararen skall
vara en kunnig person som bjuder in eleverna att delta utifran deras forutséttningar, detta

skapar en verksamhet som delas mellan ménniskor. (Wickman, 2002)

Om vi ser till Lybeck (2002) menar han att det &r lararens ansvar att skapa ett intresse for
naturvetenskap i skolan. Vidare menar han att den allra viktigaste personen i att eleverna
skapar positiva attityder till och utvecklar intresse for naturvetenskap och teknik, &r deras
larare. Lybeck pekar ocksa pa vilka saker som &r avgorande for vilken undervisning en larares
elever skall fa. Han menar att det ar en larares intresse som bestammer vad hon/han vill gora,
till det kommer lararens kompetens for vad hon/han kan géra. Dessutom pekar Lybeck (2002)
pa betydelsen av lararens vérldsbild som bestar av en massa antaganden vad det galler
samhélle, skola och undervisning med mera. Lérarens ménniskosyn och &ven kunskapssyn
spelar ocksa en roll for vilken undervisning eleverna skall fa. Dessutom finns ofta en

verksamhetssyn hos lararen som handlar om hur lararen ser pa att arbeta med olika uppgifter
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eller vilken metod som han anser vara bast. Tillsammans skapar detta den undervisning som
eleverna far. (Lybeck, 2002)
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3 Empiri

| denna del redogors for hur vi kommit fram till var slutgiltiga problemprecisering samt
processens gang for att na dit. Sedan féljer vilka metodologiska utgangspunkter vi valt for
arbetet samt metodOvervégande, déarefter foljer etiska Overvdganden. Vidare kommer

beskrivning av urvalsgrupp och genomférande att presenteras.

3.1 Problemprecisering
Finns det ndgot i dagens forskola och de lagre skolarens installning till naturvetenskap som
kan paverka barns vidare intresse for omradet? Vi beslot att undersoka lararnas syn pa

naturvetenskap i forskola och skolar 1-5 inom féljande omraden:

e Attityder till naturvetenskap
e Sprak; kommunikation och begrepps betydelse inom naturvetenskapen
e Lararrollens betydelse

3.2 Metodologiska utgangspunkter

Som metod valdes att utga fran kvalitativa intervjuer med hjalp av semistrukturerade fragor,
det vill saga att vi forberedde en rad fragor vi ville ha svar pa och amnen som vi ville
diskutera. Sedan foljde vi inte en viss ordningsfoljd under intervjuerna utan vi var flexibla
infor vad samtalet med den intervjuade ledde till, intervjupersonen fick stor méjlighet att gora
egna reflektioner och tillagg. Denna typ av intervjufragor ger en stor fordel genom sin
oppenhet. Syftet med en semistrukturerad intervju ar att fa fram beskrivningar av den
intervjuades egna erfarenheter och uppfattningar, vidare att genom detta kunna tolka olika
fenomen samt dess mening utifran den intervjuades eget perspektiv. | den kvalitativa
forskningen noterar man och tar till vara variationer av den intervjuades egna uppfattningar
och upplevelser utan att ta hansyn till var dessa egentligen kommer ifran, eller varfor deras
uppfattningar uppstatt. Kritiker mot den kvalitativa forskningen pekar ofta pa att antalet
intervjuade personer ar for fa och att utifran detta menar kritikerna att det ar svart att
generalisera utifran de resultat som framkommit (Kvale, 1997).

3.3 Metodovervéagande

Vi har i denna undersékning, som tidigare framgatt, utgatt fran enbart intervjuer, och vid valet

av metod vagde vi in nagra av de for- och nackdelar som finns med denna metod. Fordelarna
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med intervjumetoden ansag vi vara 6vervagande i vart fall, da vi sokte olika perspektiv och
erfarenheter i var undersokning. Till fordelarna att anvanda sig av denna metod kan man peka
pa nagra av de saker som ocksa Denscombe (2000) namner. Att man som forskare far
vardefulla insikter som grundar sig pa den djupgaende information som samlas in och pa
nyckelpersonernas kunskaper, vidare ger det en djupgaende samt detaljerad data.
Informanterna ges majlighet att prioritera sina asikter och idéer, samt att utveckla det de anser
vara de mest centrala faktorerna. Detta stamde Gverens med vara egna tankar om vad vi ville
fa ut av var undersokning och darfor foll valet pa att enbart anvanda oss av semistrukturerade

intervjuer som metod.

Till nackdelarna togs in att det ar en mycket tidskravande metod bade i genomférande och i
analys. Vidare att semistrukturerad intervjumetod har en tendens att halla ett oppet format och
producera data som inte ar forkodad. Till nackdelarna med denna metod kan ocksa namnas att
det ar svart att uppna objektivitet vilket har en ogynnsam effekt pa tillforlitligheten.
(Denscombe, 2000)

3.4 Etiska 6vervdaganden

Vi ar medvetna om att vi bar med oss vara egna kunskaper och varderingar, och darfor blir det
omdjligt att helt komma ifran olika vardeladdningar, total objektivitet & en omdjlighet. En
forskare kan aldrig stiga utanfor den manskliga varlden for att betitta den. En av
huvudreglerna i de forskningsetiska principerna Vetenskapsradet, (2002) séager att de personer
som pa nagot satt ska delta i en undersokning, i forvag ska informeras om vad deltagandet
kommer att innebéra, samt att de ska ha majlighet att kunna avsta deltagande aven under

pagaende undersokning.

Forskaren skall informera uppgiftsldmnare och undersékningsdeltagare om deras uppgift i
projektet och vilka villkor som galler for deras deltagande. De skall darvid upplysas om att
deltagandet ar frivilligt och om att de har réatt att avbryta sin medverkan. Informationen skall
omfatta alla de inslag i den aktuella undersékningen som rimligen kan téankas paverka deras
villighet att delta (Vetenskapsradet, 2002)

Vi var noggranna med att folja de har reglerna fran de forskningsetiska principerna.
Informanterna var fullt medvetna om vad de deltog i, vi upplyste dem om att det var helt

frivilligt att delta och att de hade sin fulla ratt att avbryta sin medverkan nar som helst under
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intervjun. Det ar aven viktigt for oss att halla informanterna anonyma, och aven detta

informerades de om.

3.5 Beskrivning av urvalsgrupp

Nar vi valde ut var urvalsgrupp gjorde vi det med tanke pa den pedagogiska relevansen av
var undersokning, vi ville att urvalsgruppen skulle vara mer koncentrerad pa pedagoger som
arbetade med barn i de aldrar som vi sjdlva ska komma att arbeta med. Urvalet blev efter
Overvagandet av rapportens pedagogiska relevans att intervjuerna innefattar 10 pedagoger
som arbetar med barn i aldrarna 0-12 ar, fem inom férskolan och fem inom grundskolans
tidigare ar. Inom gruppen finns det stor spridning vad det géller bade uthildning, och

yrkeserfarenhet.

3.6 Genomférande

Eftersom vi var tvd stycken som skulle genomfora intervjuerna beslutade vi oss for att
gemensamt strukturera upp utgangsfragor (se bilaga) att folja vi intervjuerna. Valet att gora
detta berodde pa att det annars hade funnits en uppenbar risk att resultatet hade paverkats av
intervjuaren. Detta gjorde att vi koncentrerade oss pad gemensamma punkter och pa sa satt
underlattade néar vi skulle sammanstélla resultaten. Intervjuerna genomfdérde vi efter att vi
personligen tagit kontakt med informanterna och bestdmt tid och plats. Alla intervjuerna

borjade med allmanna fragor for att Gppna upp for att skapa utrymme for ett givande samtal.

Dérefter koncentrerades samtalet till vara centrala utgangsfragor, detta ledde fram till manga
intressanta synpunkter. Under vissa av intervjuerna saknade vi diktafon av tekniska orsaker,
vilket gjorde att vi antecknade under samtalet. De intervjuer vi anvande oss diktafon i skrev vi
ut, och i de dvriga dar vi fort anteckningar renskrev vi dessa. Sammanstéllningen av resultatet
gjorde vi genom att jamfora de olika svaren och sortera efter forekommande likheter, eller
olikheter. P4 detta satt kunde vi vidare analysera vad intervjuerna lett fram till. Under detta

arbete anvande vi oss av forekommande grupperingar for att pa sa vis underlatta sorteringen.
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4 Resultat och analys

| foljande avsnitt dar resultat och analys av intervjuerna kommer att redovisas har varje
informant fatt en egen benamning. Alla lararna som arbetar i forskolan har fatt heta F och
sedan har de numrerats fran 1-5. Alla lararna i grundskolans tidigare ar har fatt heta S och
sedan en siffra fran 1-5. Vi ville ge varje informant en egen benamning for det ska vara
mojligt att folja en viss larares svar genom intervjuerna. Det k&dndes daremot viktigt att inte
avsloja exakt vilken alder de arbetar med eller kon pa lararen, det hade blivit nara till hands
att deras anonymitet hade brutits, och da hade vi brutit vart fortroende gentemot
informanterna. Nar vi sokte upp frivilliga till var undersokning lovade vi namligen att de
skulle fa vara anonyma. Undersokningen &r genomford i en liten kommun pa en liten skola,
darfor hade det rackt att vi hade avslojat kon lararen har eller exakt vilken arskurs han/hon
arbetar med for att roja deras fulla identitet. Detta ar anledningen till att vi gett dem ovan

namnda bendmningar.

Nar vi sorterade och analyserade vara svar letade vi efter likheter och skillnader, det ar det
som &r det intressanta, att i manga fall var svaren valdigt lika men plotsligt var det nagon
pedagog som avvek helt i sitt svar. Vi har valt att inte redovisa alla svaren, eftersom det i
manga fall var stora likheter i dem hade det lett till valdigt enformig lasning med massor av
upprepningar. Under varje fraga redovisar vi forst nagra citat som varit mest talande for just
den fradgan. Under citaten redovisar vi i l6pande text hur vi sammanfattat och analyserat

innehallet i de olika svaren.

4.1 Attityder

Hur upplever du kollegors attityd till naturvetenskap?
F4 —Bra, vi varnar alla om var natur, samt vi tycker om att vara i skogen dar vi lar
barnen att utforska sin omgivning.
F3 —Bra, vi har samma mal med vart "naturvetenskapsarbete”. Vi vill att barnen
ska bli nyfikna, utforska och varna om miljon.
F2 —Att det 4r nagot svart och krangligt.
S5 Ex: adventspyssel — koppla tillbaka till mossan, hur méanga sorter finns det,
vem bor i mossan, anvand lupp.

S2 — Positivt men svart att genomfora praktiskt i skolan.

Denna fraga ledde till manga positiva svar till en borjan, att naturvetenskap ar nagot bra.
Sedan kom det en del undanflykter till varfor det inte blir s mycket arbete kring just
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naturvetenskap. Att det ar svart att genomfora, att det blir stokigt i klassrummet, var nagra av
argumenten. Av lararna bland forskolebarnen var det ndgon som tyckte att det uppfattas som
krangligt, annars var de flesta svaren positiva. De var dock valdigt fokuserade pa att
naturvetenskap bland sa sma barn innebar mest skogsvistelse, miljomedvetenhet, att barnen
varnar och blir medvetna om sin narmiljo, medan vi menar pa att naturvetenskap innefattar sa

mycket mer &n sa.

| skolans varld ar svaren lite annorlunda, de varierar d&ven inom gruppen. Nar de far fragan
vad &mnet har for innebord for dem sjélva, svarar alla att det dr antingen spénnande,
intressant, viktigt eller tacksamt att jobba med. Men dnda upplever de att kollegernas attityder
ar mer tveksamma. Nagra upplever positiva attityder, men att amnet inte behandlas som om
det &r viktigt, samt positivt, men svart att genomféra. En annan pedagog menar att &amnet har
hog status, men ar valdigt laroboksbundet. Det pekas dven pa hur det ofta gloms bort att
naturvetenskap finns “6verallt”, man glémmer bort att ta tillvara de sma tillfallena i vardagen.
Eftersom alla sjalva tycker att det ar ett viktigt amne, men tror att kollegerna inte tycket det
har vi tolkat det som det &r en attityd som ”sitter i vdggarna”, skolan har en viss tradition som

man arbetar efter.

Vad har du for uppfattning om attityderna kring naturvetenskap ute i samhallet?

F2 — Det ar bara torrbollar som héller pd med sana saker.

F3 - Inte fullt lika bra, man har inte samma syn kring att varda miljon.

F5 — Antingen &r folk valdigt insatta eller inte alls t ex i miljofragor. Jag tror att
&mnet uppfattas som diffust.

S4 — Folk &r nog i allmanhet inte sd intresserade av naturvetenskap.

S3 — Viktigt, men fortfarande ndgot manligt, skolan har stort ansvar att formedla

och paverka intresset hos bade flickor och pojkar.

Att det ar viktigt, men kanske inte ett amne for alla, det forknippas fortfarande med nagot
manligt och dven trakigt. Hog trovardighet, naturvetenskap = sanning. Antingen &r folk
valdigt insatta eller inte alls, mojligtvis har miljéfragor fatt en mer folklig férankring. Nagon
ndmnde hur det i samhéllet idag &r helt accepterat att uttrycka att man inte &ar ett dugg
intresserad av eller forstar nagot om naturvetenskap, medan det anses obildat om man skulle
uttrycka att man ar helt ointresserad av att l&sa och att man inte kanner till en enda forfattare.
Aven har var ldrarna pa forskolorna valdigt fokuserade pa att naturvetenskap innefattar mest

miljofragor och vistelse i naturen.
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Hur upplever du barns attityder till naturvetenskap?
F4 — Mindre barn respekterar och ar mer mana om naturen an lite aldre barn och
vissa vuxna.
F5 — Positivt, tdnker mig undervisning ute, de lar sig mycket utan att vara
medvetna om att ett larande sker nér det inte &r i bocker.
S2 - Roligt att laborera, men de forstar ofta inte vad de kommer fram till.
S5 — Hos sma barn &r det mycket positivt med naturvetenskap pa deras niva. Att se
hypoteser bekraftas genom att se och gora, genom detta skapas nya ”sanningar”,
utan att medvetenheten finns om att det handlar om just naturvetenskap.

Vetgirigheten finns ofta dar.

Hos de mindre barnen, forskola och lagstadiet, beskrivs attityderna genomgaende som
positiva. Det skapas nya ”sanningar” utan att de & medvetna om det, de &ar vetgiriga. Lite
langre upp i aldrarna beskrivs det som att &mnet ar abstrakt.

Den allméanna uppfattningen hos de vi talat med &r att ju yngre barn, desto mer intresse. Sedan
sjunker intresset successivt under arens gang for att sedan under hogstadiet och gymnasiet
endast finnas hos dem som ar speciellt inriktade pa naturvetenskap. Det var bara en pedagog

som kande att det var tvartom, att dldre barn ar mer intresserade.

4.2 Sprak, kommunikation och begrepps betydelse inom naturvetenskap
Vilken roll anser du att sprak och kommunikation har inom omradet, och &ar det ndgon

skillnad i relation till andra &mnen?
F1 - Stor roll for att skapa mer forstaelse.
F3 - Viktig, vi vuxna férmedlar till barnen. Anvander man inte sig av sprak och
kommunikation hur ska man da lara dem att varna om och utforska miljon?
S1 — Mycket viktigt, galler att ha manga diskussioner for att f& barn att dndra sina
uppfattningar. Skillnaden jag kan uppleva gentemot andra &mnen &r att barn med
svenska som andrasprak manga ganger kan klara andra &mnen bra, men har
svarare for naturvetenskap pa grund av sprakbristen.
S4 — | skolans varld har det en stor roll. Ju battre lararen ar pa att kommunicera
med sina elever desto roligare och intressantare tycker de att det &r. Den

kommunikationen &r lika viktig i alla &mnen.

Sprakets och kommunikationens roll i undervisningen trycker alla pedagoger pa som viktig, i
allt samarbete med barn och ungdomar, men framforallt i naturvetenskap. Da en stor del av
elevernas arbete bygger pa samarbete, experiment och undersokningar blir kommunikationen
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viktig. Nagon menar ocksa att det kravs manga diskussioner for att fa ett barn att dndra en
"felaktig” uppfattning. De flesta pedagogerna i skolan markte inte av nagon skillnad beroende
pa om det ar naturvetenskap eller andra &mnen, pa forskolorna kunde vi marka att de tyckte
att det stalldes storre krav pA kommunikation i just naturvetenskap. Skillnaden kan bero pa att
i skolan ar det "undervisning” i manga andra amnen dar tydlighet ocksa kravs, och pa
forskolorna byggs barnens utveckling upp mer kring upplevelser. Nagon tyckte att man far
draghjalp av det visuella, men att kommunikationen givetvis ar lika viktig &nda. En pedagog
tyckte sig ha markt att elever med svenska som andrasprak manga ganger kan ha svarare at

klara naturvetenskapen an andra &mnen, pa grund av sprakbristen.

Hur gor du for att se om det du vill formedla natt fram till barnen?

F4 — Vi anvénder oss av vardagliga situationer t ex vi tar med 0ss en papperskasse
for att plocka upp skrdp i naturen och sen kasta det i soptunnan. Vi anvander o0ss
ocksa utav drama, sagor och fragor till barnen.

F5 — Later dem unders6ka och experimentera sjalva och lata dem prova pa. Se om
de kan léra ut till de som inte provat eller forstatt.

S1 - Prov, skriftliga eller muntliga 1axforhér, men framforallt genom samtal med
barnen.

S3 - Jag later dem berétta, rita, gora experiment och skriva.

S5 — Mycket praktiskt arbete, att gissa, att gora, att se vad hande?

Med de minsta barnen anvéander pedagogerna sig av vardagssituationer, mycket samtal,
drama, sagor och fragor. Lite langre upp i aldrarna far de undersoka, prova pa, gissa och
sedan se, vad hande? Men just samtalen finns med hela vagen fran de minsta till de storsta
barnen. P4 mellan- och hogstadiet kompletterar lararna aven med férhor, muntliga eller
skriftliga. Vi fick en kénsla av att tidspressen gor att man inte kan stanna kvar vid ett visst
amne for att ”vanta in” alla, utan man maste vidare till nasta. Det pekades dven pa svarigheten
att kontrollera eller méta kunskap. L&raren undersoker just de bitar han/hon tror sig ha

formedlat, det kan finnas sa mycket annan kunskap an sa hos eleverna.

Nar tycker du att man ska bdrja anvanda sig av de olika naturvetenskapliga begreppen
(alder)? Varfor? Och vad &r vikten av att anvanda sig av dem?

F1 — Kanske vid skolstarten.
F2 — Sa tidigt dom mojligt, for att det pa sa vis blir en naturlig del av barnens
vardag.

S2 - En del passar tidigt 5-74r, andra tals att vantas pa till 10-14ar.

36



F3 - Svart att saga vid vilken alder eftersom det handlar om intresse och hur barnet
&r mognadsmassigt.

S3 - Man ska alltid anvédnda sig av dessa begrepp dven med sma barn. De lever i
en varld med manga speciella ord och de lar sig snabbt att beharska dem. Inget &r
for svart. Man kan infora dem nar som helst. Barn suger upp allt du séger och
maste inte alltid forsta allt. Det kommer s& sméaningom.

S4 — Det ar viktigt anda fran borjan. Ju tidigare ett barn borjar att lara sig olika
begrepp i naturliga situationer desto battre. Kan man de olika begreppen kan man

senare lattare forsta en helhet.

For att skapa intresse kring naturvetenskap bér man anvénda sig av begreppen. Storsta vikt
skall naturligtvis laggas vid forstaelsen, kan barnen darefter dven knyta det till ett begrepp &r
det positivt. En del var inne pa att halla sig till endast de enklaste begreppen i tidig alder, for
att sedan infora fler efterhand som de blir &ldre och mognare.

De flesta var dock Gverens om att det ar bra att infora dem sa tidigt som majligt. Pedagogerna
menade att 4ven om de inte forstar allt sa har de hort det, och nar det senare dyker upp igen
ger det en sdkerhet att barnet kanner igen det. De som foresprakar en tidig inforsel av
begreppen menar ocksa pa att det ar viktigt att dven forklara det med andra ord parallelit.

Beskriv hur du tycker att man i dagens forskola/skola knyter samman begreppen med

barnens vardagsforestallningar?

F1 - Vi pratar om begreppen pa barnens niva.

F2 — Genom att spinna vidare pa barnens fragor och funderingar.

S3 — Det &r nog det vi gor mest eftersom det faller sig naturligt att referera till
kanda saker vid inlarning av nya begrepp. Detta 6kar forstaelsen.

S5 — For att barnen inte ska stanna i sina vardagsforestallningar tror jag att
begreppen hjalper till att satta ord pad funderingar och pé det viset kunna lotsa
vidare. Déarfor gér man det, men hur gér man? Genom att diskutera med barnen,

och att lagga sig pa ratt niva.

Ndagon anvander sig av vardagsanknutna experiment. Flera menar att det ar viktigt att tala pa
ratt niva, att spinna vidare pa barnens fragor och funderingar. Nagon papekar att all
undervisning bygger pa att referera till for barnen kanda saker, detta Okar forstaelsen. Pa
forskolorna ser vi att det utgds mer ifrn barnens tankar, fragor och funderingar. Aterigen
verkar det som om tidspressen ar avgérande. | skolans varld dr det manga delmoment som ska
genomforas i en viss ordning och mal som skall vara uppnadda efter en viss tid. Det ar helt

forstaligt, det & manga mal som skall uppnas pa relativt kort tid, men ibland fragade vi oss &r
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malen till for att lararen bara ska ”beta av” dem eller finns det till for att eleverna skall kunna

garanteras en viss kunskapsniva?

4.3 Léararroll

Vilken roll spelar lararen for barns intresse av naturvetenskap?
F2 — Att ge barnen utmaningar, hjélpa till med fakta och information, uppmuntra
till funderingar och nyfikenhet.
F3 - Det ar av mycket stor vikt, ar inte pedagogen intresserad, hur ska da barnen
bli det?
S3 - Oerhort stor, det ar var uppgift att vicka barnens intresse for tex
naturvetenskap. Vi ska stimulera och inspirera barnen till 6kat intresse for
naturvetenskap.
S4 - Jag tror att den spelar stor roll. Det &r den som forklarar, visar och inspirerar

for att vacka barnens intresse. Brister detta brister intresset ocksa.

Har var alla helt 6verens om att pedagogen/lararen har en stor och viktig roll, de flesta tyckte
till och med att de spelar en mycket stor, viktig avgorande roll. Man menar att oftast ar det en
pedagog som introducerar &mnet, samt att hon/han ar en viktig forebild som kan vacka
intresse och lotsa vidare i naturvetenskapens vérld. Den dppna laroplanen ger mycket
utrymme for egna tolkningar, darfor hanger det &nnu mer nu an tidigare pa lararen vad det blir

av ett visst amne.

Vad vet du som larare om barnens tidigare erfarenheter inom omradet?

S1 - Vid varje amnesomrade &r det bra att t ex genom tankekartor undersoka vad
barnen redan vet och sedan utga fran det. Vid sadana framgar det ofta om barnen
har felaktiga uppfattningar om nagot ocksa.

S5 — | yngre éldrar vet man egentligen ingenting, men man upptacker snart vilka
som fatt en forankring i naturvetenskap genom hemmet eller forskola och vilka
som tar till sig. Det &r alltid spannande att stilla fragor for att se var barnen

befinner sig, ibland blir man férvéanad, fantasin ligger néra till hands.

Har ar det manga som kanner att det brister, har far vi svar som, - Inte mycket, - Lite, och -
Mycket lite. En del anvander sig av dialog, diskussioner, och fragor. Tankekartor ar ocksa en
metod som namns for att fa en djupare forstaelse for elevernas tidigare erfarenheter. Vi stallde
oss valdigt fragande till hur man kan arbeta efter laroplanen och uppna alla mal som skall
uppnas utan att man vet vad barnen har med sig fran tidigare erfarenheter. Det borde vara
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viktigt att bade veta vad barnen har med sig hemifran och vad som deras tidigare larare har

gatt igenom. Var finns den viktiga "r6da traden”?

Hur relaterar du som larare till gallande laroplan och styrdokument vid 6vergangar,

som fran forskola till skola eller fran en arskurs till nasta?
F1 - Vi har ett visst samarbete for att géra 6vergangen sa smidig som majligt.
F3 - Jag kan inte svara pa den fragan , vet inte hur man gor inom skolan.
S2- Vissa moment ska finnas med och de star ocksa i kursplanerna for varje
arskurs.
S5 — | de lagre aldrarna tror jag att det &r lite godtyckligt vad barnen far med sig,
beroende pa vilka som jobbar just dar. Mycket beror pa om det finns ett intresse

eller inte.

Det namns ett visst samarbete inom “stadiet”, men beskrivs inte nagon direkt 6verlamning
eller uppfoljning. Nagon har kéanslan av att i de lagre aldrarna blir det lite godtyckligt vad de
far med sig av respektive larare, beroende pa hur stort intresse som finns for de olika
omradena. Vissa menar pa att det racker att folja laroplanen och kursplanerna. Aven i denna
fragan far vi belagg for att det saknas en “réd trad”, den ena vet inte vad den andra gér. Malen
upplevs som stressande att uppna, men stressen verkar bara finnas pa "mellanstadiet”. Det
hade kanske varit en fordel om man redan under forskoletiden tittade lite pa vad det ar som
kommer att forvéntas av barnen framéver, och fortsatta att folja upp under ”Iagstadiearen”.

Tror du att kompetensutveckling inom det naturvetenskapliga omradet bland larare
kan bidra till att skapa ett stérre intresse hos barnen?

F2 - Ja, om vi som pedagoger &r positiva till naturvetenskap tror jag att vi lattare
formedlar och uppmuntrar till kunskapssokande. Jag tror att storre kunskap om hur
vi for ut naturvetenskap till barnen pa deras niva kan tvatta bort idén om att amnet
ar svart och trakigt.

F3 — Absolut, nya tips och idéer ar alltid bra, l1&r jag mig mer kan jag férmedla det
pa ett roligt och intressant satt till barnen.

S5 - Manga vuxna har stannat i sina forestallningar, med hjalp kan man komma
vidare, borja fundera dver saker som man tidigare inte ens tankt pa. Att fortfarande
kunna fa aha-upplevelser.

S3 - Absolut, en inspirerad larare formedlar helt klart pé ett spannande sétt och

skapar stort intresse hos eleverna.
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Angaende denna fraga var alla intervjuade helt 6verens om att kompetensutveckling absolut
kan bidra till battre undervisning och storre intresse hos barnen/eleverna. Manga beskriver hur
mycket lattare det ar att undervisa pa ett inspirerande satt om man sjalv som pedagog kénner
sig kunnig och vél hemma i @mnet. En bra kompetensutveckling kan ocksa leda till 6kad

inspiration och manga nya roliga idéer och tankar.

4.4 Slutsats

Det vi kommit fram till genom vara intervjuer ar att det ar lararnas syn pa vad naturvetenskap
ar, skiljer sig mot det vi anser hora till det naturvetenskapliga omradet. Det vaxer fram ett
monster om att de lararna i forskolan och skolar 1-5 sammankopplar naturvetenskap med
naturkunskap. Manga av vara svar i intervjuerna pekar pa att man forknippar
naturvetenskapen med att vistas ute i naturen och att det ar den biten man synliggor for
barnen. Ord som teknik, fysik och kemi berors aldrig fastan vi anser att de maste vara nagra
av de mest grundlaggande begreppen for barnens framtid inom dmnena. Det saknas pa nagot
vis kunskap om vad naturvetenskap verkligen innebdr och vi tror att det kan vara en orsak till
att lararna helt enkelt inte vagar anvanda sig av ord som fysik, teknik och kemi. For alla som
varit t.ex. pa en forskola vet att man bygger med klossar, man experimenterar med vatten,
man gungar gungbrada och forsoker vaga jamt, sa visst finn alla &mnena representerade men

synliggors inte.

Detta tror vi kommer att fordndras om man férandrar attityden till naturvetenskapen. Vi
uppfattar av vart resultat att det man gor ute i verksamheterna, vagar man helt enkelt inte kalla
naturvetenskap, detta resultat galler framfor allt forskolan. Om vi ser till skolan upplever vi
genom intervjuerna att man gor vad man gor for att det star i laroplanen. Men att det
egentligen bara ar ett svar som de anser att vi forvantar oss, ingen vill ndmligen precisera
narmare vad de menar. Det finns inga mal utsatta forran i ar 5, och vagen dit ar upp till lararen
att staka ut. Barnen kan ha bytt larare och skola manga ganger innan de gar i femman. Darfor
staller vi oss valdigt fragande till hur man vet att laroplanen foljs och att alla mal tacks upp
nar t.ex. samarbetet ar sa svagt. Det beskrivs inga direkta rutiner for 6verlamning mellan
forskolan eller mellan stadierna. Detta gor att det blir valdigt svart att utga ifran barnens
tidigare erfarenhet. Det vi konstaterar genom resultatet ar att traditionerna mellan férskola och
skola ar helt olika, vilket ocksa speglar sig i verksamheten. Det vi kan lasa lite mellan raderna
ar ocksa att man har en osakerhet i vad som ar den enas eller den andras ansvar att lara barnen

olika saker.
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Alla var helt 6verens om hur viktig lararrollen ar for barnens intresse kring omradet, darfor
var alla ocksa positivt instéllda till kompetensutveckling inom naturvetenskap. Detta tyckte vi
pekade pa att lararna kande sig osakra pa omradet och behovde starkas genom mera kunskap.

4.5 Forslag pa vidare forskning

Vi tyckte oss se en avsaknad av en rod trad igenom elevernas skolgang, det hade varit
intressant att titta vidare pa hur man ska gora for att fa till en val synlig rod trad. Vidare
funderade vi kring samarbetet forskola — skola. Hur skulle ett val fungerande samarbete kunna
se ut? Hur skulle den bristande kompetensen inom naturvetenskap hos lararna kunna
motverkas och, framfér allt, hur skapar man en storre medvetenhet hos lararna kring
naturvetenskap? Lite av detta finns med i handledningsplanen som MSU utarbetat, men det

aterstar att se om man lyckas leva upp till  deras  visioner.
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5 Diskussion

| inledning till vart arbete skrev vi om vara tankar om att vi uppfattade det som att det finns
ett minskat intresse for naturvetenskap hos dagens barn. Detta ansag vi vara ett alarmerande
problem och vi beslot oss for att undersoka olika orsaker till att det eventuellt sig ut pa detta
vis. Vart undersokningsomrade var forskolan och skolan upp till skolar 5, detta val gjorde vi
for att det ar de aldrarna vi sjalva avser att arbeta med. Det var med fokus pa hur lararna sag
pa det hela. Vi insag snabbt att undersékningsomradet behdvde smalas av, vilket gjorde att vi
lade fokus pa tre omraden som vi da ansag vara mest relevanta att titta narmare pa. Dessa
omraden blev; vilken roll attityder spelade i sammanhanget, samt vad sprak, kommunikation
och begrepp hade for betydelse och slutligen, lararens roll. Ganska snart markte vi att de olika
omradena gick in i varandra och att de tillsammans skapade ett forhallningssatt runt amnet

naturvetenskap.

Né&r vi borjade med detta arbete var syftet att hitta mojliga orsaker kring att intresset for
naturvetenskap minskade hos dagens barn. Men ganska snart kom vi éver pa hur lararnas syn
pa naturvetenskapen i dagens forskola och lagre skolar sag ut. Kunde det har finnas
bidragande faktorer till att barnens intresse forsvann med aren eller hade det rent av en helt
naturlig forklaring. Var eniga uppfattning var att barn av naturen ar nyfikna och vill utforska
saker. Detta fann vi styrkt i mycket av var litteratur ocksa. Bjorklund & Elm (2003) pekar pa
att det &r genom vardagens naturvetenskapliga skeenden som barnen utvecklar sin formaga
att forsta sin omvarld. Att skapa ordning i tillvaron ar nagot barn &gnar sig at under hela
smabarnstiden. | vara intervjuer bekraftades ocksa vara tankar kring att barn har en medfédd
nyfikenhet pa vad som finns runtomkring dem. Det vi undrar &r da om det ar helt naturligt att
denna nyfikenhet forsvinner eller om vi vuxna i barnens vardagliga verksamheter gér nagot
for att ta dod pa deras nyfikenhet. Genom att undersoka, sortera och strukturera kommer
barnen s& smaningom att upptacka likheter och olikheter, har handlar det om kunskap att
forsoka forsta hur allt hanger ihop. For de sma barnen handlar det att fa borja i det nara och
att sedan gradvis bli medvetna om de sma detaljernas betydelse for att se att allt har ett

sammanhang. (Bjorklund & EIm)

Detta stammer ocksa dverens med vara erfarenheter. Alla som umgatts med sma barn i
naturen vet hur spannande och intressant varje litet grasstra och varje liten sten &r. Detta

bekréftar aven Sjoberg (2000) som menar att naturvetenskapen vuxit fram ur manniskans

42



behov av att finna svar pa de fragor, som ror den egna existensen och livsformerna, platsen i
naturen och universum, amnena utgor darmed en central del av den vasterlandska kulturen.
NO kan bade stimulera manniskors fascination for och nyfikenhet pa naturen och géra denna
begriplig.(Sjoberg, 2000) Nyfikenhet &r nagot som é&r starkt forknippat med barn och i
styrdokumenten som galler for forskola och skola fann vi bade i Lpfo 98 att nyfikenhet,
utforskande och lust ska vara grunden i forskolans verksamhet och i Lpo 94 att det pekas pa
att utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en grund for undervisningen. Aven
var undersokning styrkte oss har genom att vi fick intervjusvar som visade att den allméanna
uppfattningen hos de vi talat med var att ju yngre barn, desto mer intresse. Men varfor? Vi
tror inte pa forklaringen att nyfikenheten vaxer bort med aren. Vi som vuxna ar ju manga
ganger nyfikna pa det som for oss ar okant, varfor skulle da vissa aldrar vara forknippat med

att det inte finns nagon inneboende nyfikenhet?

Det var har vi borjade fundera kring varifran vi sjalva hade fatt uppfattningen om att intresset
for naturvetenskap minskade hos dagens barn. | borjan skrev vi nagonting om alarmerande
rapporter. Dessa rapporter maste ju komma nagonstans ifran, sa vi bérjade med att lasa bade
internationella och nationella undersékningar vad det géllde naturvetenskap. De vi forst kom
i kontakt med var TIMSS och PISA som ar tva internationella undersokningar och som det
finns héanvisningar till i nastan all vetenskaplig litteratur. Vad sa dessa rapporter 0ss om vi
borjade syna dem nérmare och forsokte se ett samband mellan dem? Det forsta vi tyckte var
att rapporterna vi laste uttryckte ett allmént minskat intresse for naturvetenskap hos dagens
barn. Nu var dessa undersokningar baserade pa aldre elever an vad vi hade fokus pa i vart
arbete, men for oss var det som en utvardering kring hur elevernas tidigare
naturvetenskapliga undervisning fungerat. Hade man lyckats med att fa barnen att behalla sitt
intresse fran forskolan och genom skolan upp till skolar 8-9? Svaret pa denna fraga blev nej,
da hade inte kunskapen sjunkit. For genom annan forskning vet man att om det finns ett

intresse skapas det en inre motivation till att lara sig och denna ansag vi saknades.

Vad kunde det da vara som brast pa vagen? Hade lararnas syn pa naturvetenskapen nagon
betydelse i sammanhanget? Vi beslot att forsoka ta reda pa hur lararnas syn pa
naturvetenskap i forskola och skoléar 1-5 sag ut. Resultatet vi fick genom vara intervjuer var
intressanta och gav oss manga reflektioner. En av dessa reflektioner handlade just om att
anvanda sig av olika begrepp. Nar vi laste bl.a. TIMSS och PISA stétte vi ofta pa begreppen
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attityd och intresse och det som da slog oss var att vi sjalva hade utformat fragor till vara

intervjuer kring just begreppet attityder.

Detta med vikten av sprak och kommunikation i naturvetenskapliga amnen beskrivs ocksa i
mycket litteratur. For att lyfta fram nagot kan vi hanvisa till Saljo (2000). Det &r genom att
anvanda spraket som vi kan argumentera med varandra och byta vara forestallningar om
varlden mot andra manniskors. Han menar att det &r med hjalp av kommunikation med andra
som vi blir delaktiga i ett sétt att beteckna och beskriva vérlden som ar funktionell och det &r
da som vi kan samspela med vara medmanniskor i olika aktiviteter.(Séljo 2000) Detta med
sprak och kommunikation star ocksa i Lpfé 98 och Lpo 94 och dar hanvisar man till sprakets

och kommunikationens betydelse for att forsta olika begrepp.

Att sprak och kommunikation ar av stor betydelse var vi medvetna om och att det ocksa
hanger ihop med begrepp, men tiank sa klart och tydligt vi fick det bekraftat i var
undersokning. Vi anvande oss sjalva av begrepp som vi inte hade klart for oss vad de
betydde, fast vi trodde det. Da forstar vi hur latt det ar att det uppstar missforstand nar det
géller olika begrepp och dess innebord. Vi forstod det &nnu mera nér vi satte det i samband
med vart resultat eftersom vi i var slutsats kom fram till att vad vi ansag vara naturvetenskap
inte var detsamma som lararna vi intervjuade ansdg. Men detta misstag gav oss ocksa nya
dgon att se pa vara resultat med. For nar vi borjade granska resultaten sag vi ett monster véxa
fram. Ett monster som vi tidigare inte hade upptéackt; vad var det for skillnad pa var syn pa

naturvetenskap och pa de intervjuade lararnas?

Det monster som véxte fram var att var syn pa naturvetenskap innefattade precis som vi
skrev i borjan av arbetet alla naturvetenskapliga amnen sasom biologi, kemi, fysik och dven
teknik. Detta var den kunskap vi fatt genom att studera naturvetenskaplig litteratur och
fordjupa oss i amnet. De larare vi intervjuade hade inte denna fordjupning och kunskaper
kring naturvetenskap vilket vi inte insdg forran efter intervjuerna. Genom detta framkom det
for oss att i vart resultat kunde vi avlasa att synen pa naturvetenskap hos de larare vi
intervjuat kretsade kring vad man skulle kunna kalla naturkunskap. Detta relaterade vi till
litteraturen dar t.ex. Bjorklund & EIm (2003) pratar om att djur och natur alltid haft en
naturlig plats igenom hela forskolans historia. Ar det traditionen som lever kvar att man i
forskolan pratar om djur och natur? Det & manga nya fragor som véacks med insikten kring

att synen pa naturvetenskap inskranker sig till att omfatta utevistelse och naturen runt
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omkring oss. Ar det detta som menas med det som star att lasa i bade Lpfo 98 och Lpo 94 om
att vi i forskola och skola skall ha ett utforskande, lustfyllt och utmanande larandeklimat?
Varfor finner vi da inte &mnen som kemi, fysik och teknik pa ett mera synligt satt i forskolan
och skolar 1-5?

Nar vi ser till bade internationella (TIMMS, PISA) och nationella undersokningar (NU-03)
pekar de alla pa samma hall vilket ar att just kemi och fysik uppfattas som svara och
krangliga amnen. Kanske ar det inte sa konstigt eftersom elever som gar i skolar 5 enligt
Lindahls (2003) undersokningar svarar i en intervju att de ar helt nya &mnen som de ska borja
med. Varfor har ingen tidigare namnt for dessa elever att alla de naturvetenskapliga amnena
egentligen ar hela samhallet runt omkring dem - Vad kravs till exempel for att bygga broar?
Detta dr ndgot som man sysslar med redan fran borjan i forskolan. Hur ska vi bygga for att
det inte ska rasa? Ga till en lekplats och prova en gungbrada, forsok att fa det att vaga jamnt.
Vad ar det som gor att man gungar? Det finns massor av exempel i barnens vardag men vi
maste gora dem synliga for barnen och vaga tala om att detta ar fysik eller teknik eller vilket
amne det beror. Det kanns skrammande att eleverna tror att det ar nagot helt fristaende fran
deras vardag och att det inte finns ndgon mening med att lara sig dessa @&mnen, man har anda

ingen nytta av dem. Da sjunker intresset och inlarningen avstannar.

Vart resultat visade ocksa att alla lararna tryckte pa sprakets och kommunikationens roll i
undervisningen som viktig, i allt samarbete med barn och ungdomar, men framforallt i
naturvetenskap. Da en stor del av elevernas arbete bygger pa samarbete, experiment och
undersokningar blir kommunikationen viktig. Men da anser vi att det ar viktigt att som larare
ocksa tillféra och utmana barnen genom att anvanda sig av de ord de kommer att méta senare
i skolgangen. Nagon i var undersokning menar ocksa att det krdvs manga diskussioner for att
fa ett barn att andra en “felaktig” uppfattning. Da kan vi forsta intrycket att naturvetenskap
bara star for sanningar och att det bara galler att svara ratt. Vem tycker ett sddant amne ar

roligt och lustfyllt om det bar finns ett enda svar?

De flesta lararna i skolan markte inte av nagon skillnad pa om det &r naturvetenskap eller
andra amnen, pa forskolorna kunde vi marka att de tyckte att det stilldes storre krav pa
kommunikation i just naturvetenskap. Skillnaden kan bero pa att det i skolan &r
“undervisning” i manga andra amnen dar tydlighet ocksa kravs, men pa forskolorna byggs

barnens utveckling upp mer kring upplevelser. Med detta kan vi konstatera att man inte tar
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del av varandras olika kompetenser emellan forskola och skola, men vi kan ocksa kanna att
man inte tar tillvara t.ex. hogstadielararnas amneskunskaper. Ar det forbjudet i dagens
forskola och skola att trampa in pa varandras “omraden”? Vad ger det for signaler till
barnen? For oss kanns det som det kan tolkas till att naturvetenskapen bara ér till for vissa.

Vi vill dven framhava att lararrollen, som spelar en otroligt viktig roll i sasmman hanget ocksa
har en nara koppling till vilken syn lararen har pa naturvetenskap. Vi fann belagg for vara
tankar hos Lybeck (2002) som pekar pa vilka saker som ar avgorande for vilken undervisning
en larares elever skall fa. Han menar att det &r en larares intresse som bestammer vad hon/han
vill gora, till det kommer l&rarens kompetens fér vad hon/han kan gora. (Lybeck, 2002) Har
ser vi ocksa koppling mellan lararens intresse och vad det har for betydelse for barnen. Om vi
fortsatter referera till Lybeck menar han att det &r lararens ansvar att skapa ett intresse for
naturvetenskap i skolan. Dessutom menar han att l&raren &r den allra viktigaste personen for
att eleven skapar positiva attityder till och utvecklar intresse for naturvetenskapen. (Lybeck,
2002) Att detta stammer &r for oss skrammande for vi anser att detta ar en alldeles for viktig
del av vart samhalle och vara barns kommande framtid, for att de naturvetenskapliga &mnena

ska vara beroende av vilken larare man far.

Vikten av det &r, enligt oss, att man inser vilket ansvar lararrollen spelar bade i forskolan och
skolan och det tycker vi att vi far bekraftat i litteraturen som t.ex. enligt Bjorklund & Elm
(2003) att lararens och forskolans stdrsta uppgift och utmaning &r att erbjuda barnen
meningsfulla miljoer for larande och utveckling. Det &r hér vi forst moter barnen och dess
begynnande naturvetenskapliga nyfikenhet. (Bjérklund & Elm, 2003) Samt vidare genom att
lyfta fram Lindahl (2003) som ocksa menar att for att naturvetenskapen och tekniken ska ha
en chans i elevernas liv maste de fa uppleva NO positivt mycket tidigare under skoltiden, det
hon vidare poangterar dr ocksa betydelsen av att den finns med under hela skoltiden.
Kommer eleverna i ett l1age dar de inte langre finner gladje krévs det betydligt mer for att
kunna paverka dem. Uppmaéarksamheten har hard konkurrens fran olika hall och ju aldre de
blir desto svarare verkar det att fanga dem. (Lindahl 2003)

Vi héller med om att det ar otroligt viktigt att inte tappa barnen och deras intresse pa vagen.
For att lyckas med det kravs att det skapas en helhet i naturvetenskapen som bygger pa den
"roda traden” fran forskola till gymnasiet. Detta uppmarksammas ocksa i MSUs

handledningsplan som beskriver att det saknas ett antal “réda tradar” fran forskola till, som de
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skriver, skolar 12 som kan leda fram till att naturvetenskapen kan bilda en sammanhéngande
del genom hela skoltiden. Vidare konstateras att det kravs mera kunskap hos lararna bade
kring hur intresset kan stimuleras och vilka vagar de ska ga for att nd fram till en god
kunskapsutveckling. En kompetensutveckling behovs inom alla l&rarkategorier for att kunna
ta tillvara och utveckla barns intresse for naturvetenskap. Det papekas att paverka barns
attityder till dessa @mnen samt ge stimulans till pedagogisk utveckling ses som de viktigaste
bitarna i handlingsplanen. (MSU, Myndigheten for skolutveckling, 2005 Dnr 2005:22)

Det kommer att kravas mycket men man maste komma ihag det gamla uttrycket "att Rom
inte byggdes pa en dag” och vi forandrar inte heller allas forhallningssétt till naturvetenskap
pa ett ar. Men med langsiktigt tankande och en medvetenhet &r vi atminstone en liten bit pa
vag. Att lararen har huvudrollen i detta starks vi ytterligare nar vi ser till resultatet av var
undersokning. Dér blev svaret kring lararrollen att alla var helt 6verens om ldraren har en stor
och viktig roll, de flesta tyckte till och med att de spelar en mycket stor, viktig avgérande
roll. Man menar att oftast ar det en pedagog som introducerar &mnet, samt att hon/han ar en
viktig forebild som kan vacka intresse och lotsa vidare i naturvetenskapens véarld. Den 6ppna
laroplanen ger mycket utrymme for egna tolkningar, darfor hanger det &nnu mer nu &n

tidigare pa lararen vad det blir av ett visst amne.

Detta med lararens roll tas ocksa upp i MSUs Handledningsplan déar det star sa har: ”Léararen
har i flera studier visat sig vara den enskilt viktigaste faktorn for elevernas
kunskapsutveckling.” (4.1 Overgripande slutsatser, s 6) Vidare i denna handlingsplan menar
man att undervisningen maste integreras med andra amnesomraden for att pa sa vis sattas in i
ett vidare sammanhang. Detta maste goras for att synliggéra naturvetenskapen samt att vacka
intresse for den i bade vardagliga och naturvetenskapliga sammanhang. For att detta ska
kunna ske pekas det pa att det behovs langsiktiga insatser som innebar forandringar av
arbetssatt saval som amnesinnehall. Det som dessutom lyfts fram ar att det maste ske en
anpassning till elevernas vardagssprak. Har tas vidare fram att eleverna ofta ar intresserade av
naturvetenskap och teknik, men inte av skolans sadana omraden for har finns det ett inbitet
rykte att det &r jobbigt och svart.( MSU, Myndigheten for skolutveckling, 2005 Dnr 2005:22)

Da galler det for oss som larare i framtiden att skapa en elevanpassad naturvetenskap med
fokus pa att hela tiden skapa ett sasmmanhang for barnen. Precis som vi har ndamnt i detta

arbete kravs det ett forandrat arbetssatt i forskolans och skolans vérld, samt ett forédndrat
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forhallningssatt till naturvetenskap for att vacka intresset och att halla intresset vid liv hos
eleverna. Det finns larare som verkligen star upp for detta och med tanke pa det, har vi som
avslutning valt ett citat fran en av lararna i skolan, som pa fragan om och nar man ska borja
anvanda sig av de naturvetenskapliga begreppen svarar: "Man ska alltid anvanda sig av
dessa begrepp, d&ven med sma barn. De lever i en varld med manga speciella ord och lar sig
snabbt att beharska dem. Inget ar for svart. Barn suger upp allt du séger och maste inte
alltid forsta allt. Det kommer s& smaningom.” Detta kanner vi ar sa kloka tankar att vi
tycker det ar av storsta vikt att dela med oss av dem. Med denna attityd tror vi att man kan
komma langt i det naturvetenskapliga arbetet med barn och att man kan forvalta deras

intresse sa att det bibehalls i det livslanga larandet.
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6 Sammanfattning

| arbetet har vi tittat pa hur naturvetenskapen ser ut i dagens férskola och skola och satt det i
samband med att intresset for naturvetenskap hos barn sviktar. Vi har lagt fokus pa lararnas
syn pa just naturvetenskapen och inriktat oss pa att titta speciellt pa foljande omraden:
Attityder till naturvetenskap, sprak; kommunikation och begreppens betydelse inom

naturvetenskap samt lararrollens betydelse.

| var litteraturgenomgang tittar vi pa laroplanen, kursplanen samt skollagen och vad dar stalls
for krav pa naturvetenskapsundervisningen i forskolan och skolan. Vidare har vi tittat pa
teorier kring larande i naturvetenskap. Vi har dven med litteratur och undersékningar som
visar pa hur det ligger till med intresset for naturvetenskap. En del av litteraturen visar starkt
pa den viktiga roll lararen har och hur spraket latt gor att larare och elev missforstar varandra

vilket leder till att kunskap och forstaelse gar forlorad.

Metoden som vi valt att utga ifran i var undersokning ar kvalitativa intervjuer med hjalp av
semistrukturerade fragor. Vi intervjuade tio larare, fem ifran forskolan och fem ifran
grundskolans tidigare ar. Vara fragor fokuserades kring samma omrade som vi studerat i
litteraturgenomgangen, alltsa: Attityder till naturvetenskap, sprak; kommunikation och

begreppens betydelse i naturvetenskap samt lararrollens betydelse.

Resultaten i vara intervjuer visade inte direkt pa nagot sviktande intresse hos barnen, snarare
var det medvetenheten hos lararna som brast och deras syn pa amnet. Vi upplevde det som om
de saknade kunskap vilket ledde till en osynlighet hos naturvetenskapen. Detta bekréftades
genom att alla var positiva till kompetensutveckling. Det som ocksa framkom var att det inte
finns nagot fungerande samarbete mellan de olika verksamheterna. Det ar inte barnen som
behover forandras, det ar lararna och deras arbetssétt. Vi efterlyser ett tkat engagemang,

kompetensutveckling och ett 6kat samarbete
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