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Fanga dagen i undervisningen
-En etnografisk studie i Gambia

Abstract
| detta arbete har vi sokt och erhallit kunskaper om hur larare fangar dagen i undervisningen i

Gambia, genom kvalitativa metoder bestaende av intervjuer och observationer. Vi vill ta hem
kunskaperna till Sverige, ta lardom och bygga broar for att dels kunna utveckla vart eget
larande och dels knyta till oss kunskaper om den gambiska kulturen. Vi har studerat genom ett
etnografiskt synsatt eftersom vi befann oss mitt i denna annorlunda kultur under var sista
verksamhetsforlagda utbildning. Lararna i var undersokning tycker att de fangar dagen i
undervisningen bland annat nér de ser samtliga elevers engagemang och motivation, nar
lararen ar amnesmassigt kunnig och forberedd, nar lararen anpassar undervisningen pa ratt
niva, nar dagen avslutas positivt och nar de ser gott resultat och uppforande hos eleverna. De
menar &ven att lararen maste vara mycket engagerad, vél forberedd bade mentalt och

amnesmassigt, motiverad, anvanda kroppsspraket och rosten.

Amnesord: larare, intervjuer, undervisning, fanga dagen, positivt klassrumsklimat, flow,
Gambia
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Forord

Hosten 2005 har varit en héandelserik och minnesvard tid. Beslutet att gora
verksamhetsforlagd utbildning i Gambia var inte enkelt. Att vara mamma och lamna familjen
hemma var ett stort och svart beslut men utan deras stod hade kanske resan aldrig blivit av. Vi
fick dven positiv respons av Hogskolan i Kristianstad och haft stort stéd av Ulla Christianson-
Banck, som varit var kontaktperson fran Hogskolan under hela var vistelse i Gambia. Ett stort
tack till Mam Modi Joof som &r en kusin till Ya Fatou skolans forestandare. Han har hjalpt
oss med allehanda ting under vistelsen. Tack till familjerna i Manjai-Kunda och alla vara nya
vanner fran skolans omrade for att vi blev en del av deras vardagsliv. Skolan var av stort
behov av material till sin undervisning, darfor startade vi en insamling fore avresan till
Gambia. Vi vill tacka alla som deltagit i denna insamling, saval foreningar, studenter och
vanner. Med hjélp av hantverkare och méanniskor pa campanden kunde vi bygga lekplats med
fotbollsplan och toaletter. En campand &r en bendmning av ett mindre bostadsomrade
omringat av murar. Vi startade upp fortlépande hantverksdagar, tradgardsdagar och sag till att
det blev en battre skolmiljo. Med hjalp av insamlingen kunde vi dven lamna ett vélfyllt
materielrum. Vi vill ocksa tacka lararna pa skolan i Manjai-Kunda for deras 6dmjukhet och

for visat intresse av vara svenska kunskaper om undervisning dar alla sinnen blir berorda.



1 Inledning

”Att undervisa ett barn &r inte att fylla ett karl, det &r att tdnda en eld”. Montaigne, Fransk
1700-talsfilosof.

Vi har manga olika pedagogiska nycklar med oss frdn hogskolan och vara svenska
varderingar som praglar vart satt att tanka. Under var tidigare verksamhetsforlagda utbildning
i Sverige har vi studerat den svenska skolans normer, och méarkt av hur svart det kan vara med
gléd och lust i undervisningen. Forfattare som till exempel Ellen Key (1996), Bo Dahlin
(2002), Howard Gardner (1991), Jon-Roar Bjorkvold (1991) samt filosofer som Goethe och
Aristoteles har under manga hundra ar funderat 6ver fragan hur barn tar in kunskaper bést,
och hur barnens gloéd och lust kan hdjas eller falna. Vi blev nyfikna pa hur det ser ut i ett
utvecklingsland och beslot oss darfor att bege oss till Gambia och samla data till denna
uppsats. Under praktiken som var var sista verksamhetsforlagda utbildning blev vi valkomna
till en privat mindre byskola i Gambia. Vi ville fa insikt och bilda oss en uppfattning om hur
lararna som dar understimulerade materialméssigt och kanske kunskapsmassigt, gor for att
“fanga dagen” i sin undervisning och om de 6verhuvudtaget har tankt i dessa banor. Hur gor
lararna i Gambia for att "fanga dagen” i undervisningen och hur gor de for att skapa glod i
undervisningen? Med att fanga dagen menar vi att man tar tillvara pa vardagens égonblick,
forgyller dem och skapar larandesituationer utifran dem. Begreppet “fanga dagen” eller Carpe
Diem, latinsk bendamning, kommer fran filmen Dead Poets Society (Weir 1989). Denna film

gav oss inspiration och vackte var nyfikenhet till att soka mer kunskap.

Nar vi jamfor gambiska styrdokument med de svenska far vi aterblicka till Lgr 69 for att hitta
nagra gemensamma namnare. Gardner (1992) skriver om de satt barn undervisas 6ver hela
varlden. | traditionella samhéllen sker mycket av undervisningen informellt, genom
anvandande av den enkla modellen observation och information sd kallat mésterlarling
modellen. Nielsen & Kvale (2000) forklarar begreppet mastarlara pa féljande satt: nar man
gar i lara hos en mastare ar larandesituationen identisk med tillampningssituationen (a.a). Den
undervisningsmodellen observerade vi pa var skola i Manjai-Kunda, vilket innebar att den
vuxne formedlade kunskaperna och eleverna gjorde som han/hon sade. Ett exempel pa detta
var nar vi presenterade oss. Vi sade vara namn och eleverna svarade med att sdga vara namn

istallet for sina egna.



Vi fick en chans att géra var verksamhetsforlagda utbildning utomlands i ett utvecklingsland
och fick darmed gladjen att se vad som behdvdes for att fa elevernas 6gon att tindra och en

larare ga hemat med stolt huvud.

1.1 Uppsatsens disposition
| litteraturdelen, vilken ar uppsatsens forsta del, behandlas styrdokument, skolkultur i Gambia

och Sverige, forfattares olika nycklar for att fanga dagen i undervisningen samt storytelling
som ar muntligt beréattande. Denna del skrevs till stor del fore var avresa till Gambia. Vi hade
da endast vara forutfattade meningar att stodja oss pa vilket innebar att en del av arbetet fick
skrivas om allteftersom ny kunskap tillkom om landet, kulturen och larandet. | andra delen,
empirin, redovisas intervjuundersokningen och dess resultat, samt observationer som gjorts i
en kommunal och en privat skola i Gambia. Empiridelen innehaller aven val av metod och

metodkritik. Uppsatsen avslutas med analys, diskussion och sammanfattning.

1.2 Bakgrund
| Gambia ar den sexariga grundskolan inte obligatorisk. Landsbygden har lange lidit av

resurs- och lararbrist, men situationen har forbattrats sedan mitten av 1990-talet. Andelen barn
som borjar grundskolan &ar 69 %. Alla barn har inte ekonomiska forutséttningar eller far inte
nagon plats i kommunal skola. Alternativet blir da privata skolor. Privata skolor kan innebéra
hog standard dér skolavgiften ar 700 euro/ar och lararna har lararutbildning. Det finns dven
sponsrade privata skolor dar erfarenheter, material och utbildning & av annan klass
(www.landguiden.se 2005). | den skola dar vi gjorde var verksamhetsforlagda utbildning var
det en mycket lag standard. Skolan hade endast tavla och kritor som material nar vi kom.
Skolans lokaler bestod av tre klassrum och var byggda for 40 elever men dér fanns 187 elever.
Skolbyggnaderna var gjorda av gra betong varav ungefar hélften var vitkalkade. Hal for
fonster fanns men inget var fardigstéllt. Klassrummen var cirka 18 kvadratmeter, varav ett
egentligen var en matsal med betongsoffor utefter vaggarna. Skolbankar som var gjorda for
tva barn anvandes av fem barn att sitta pa. De tillhérande borden anvandes till sittplats istallet
for att exempelvis rita och skriva pa. Ingen elektricitet fanns inom skolomradet vilket innebar
att overheadapparater, datorer och stereoapparater som ar ett nastan dagligt inslag i den
svenska skolan inte fanns tillgangligt. Skolan sponsras av medel fran Sverige. Av fyra larare

har endast en lararutbildning.



Vi bodde i anslutning till skolans omrade “campand” i ett litet stenhus med tre sma rum utan
bekvamligheter som el och rinnande vatten. Utanfor huset fanns en tradgard dar det odlades
frukt och gronsaker till familjerna som bodde dar. | tradgarden drack vi te och umgicks med
folket i byn om kvallarna. Vi samtalade och fick héra manga berattelser fran forna tider och

om deras tro pa livet, vilket vi kommer att berdra i arbetet i form av storytelling.

1.3 Syfte
Vart syfte med rapporten ar att undersoka hur larare i Gambia "fangar dagen” i sin

undervisning. Vi vill ta hem kunskaperna till Sverige, ta lardom och bygga broar for att dels
kunna utveckla vart eget larande och dels knyta till oss kunskaper om den gambiska kulturen.
Vi vill ocksa att arbetet ska fungera som inspirationskélla for andra verksamma pedagoger

och studenter som har intresse av internationella kontakter.

1.4 Teoretiska och metodologiska utgangspunkter
Marton & Booth (2000) hdvdar att det finns de som menar att larande handlar om att skaffa

sig kunskap for att kunna aterge och anvanda den, vilket ar en kvantitativ kunskapssyn. Andra
vill istallet skaffa sig en forstaelse for saker omkring dem, att fa nya perspektiv for att tillslut
utvecklas som manniska, detta ar kvalitativ kunskapssyn (Marton & Booth 2000). Séljo
(2005) menar att skolan och utbildning &r viktiga delar, men manga av de mest grundlaggande
insikter ar att vi lar oss genom interaktion med andra manniskor i hemmet, bland vanner.
Dessa kunskapssyner bildar underlag for vara teoretiska utgangspunkter. Vi har valt att
undersoka omradet genom en etnografisk studie, eftersom vi befann oss i landet och var
delaktiga i livet och dess samhalle. | nationalencyklopedin (2006) star att varje etnografiskt
faltarbete representerar en unik konstellation av personer, etnografen och hans/hennes
informanter, och yttre villkor och omstandigheter som inte kan upprepas under
laboratorieliknande forhallanden. Metodens syfte ar att tillhandahdlla de basta mojliga
grunderna for forstaelsen av manniskans kulturella mangfald (www.ne.se 2006). Metoden vi
tillampat till var empiriska undersokning bestar av kvalitativa data, i form av intervjuer och

observationer.



2 Litteraturgenomgang

Vi kommer i detta kapitel att skriva om fanga dagen med hjalp av litteratur och aktuell
forskning. Vi lyfter upp aktuella &mnen genom ett sociokulturellt perspektiv som har med

skolan och elevernas uppvéxtmiljo att gora.

2.1 Skolkultur i Sverige
Ar 1900 utkom Ellen Keys bok Barnets arhundrade i vilken hon gar till angrepp mot de

vuxnas inrotade vana att forgripa sig pa sina barn. Ola Stafseng (1996) har foljt upp och
kommenterat denna litteratur som kanske skulle fortjanat att tillhéra den pedagogiska
varldslitteraturen. Enligt forfattaren skrev Key om hur elevernas kunskapshag,
sjalvverksamhet och iakttagelseférmaga som eleven kommer med har efter skoltidens slut i
regel forsvunnit, utan att ha blivit omsatt i varken insikter eller intressen. Key skrev om
sjdlamord och hur Goethe visade sin klara blick for betydelsen av en individualistisk och
psykologisk uppfostran och hur hon sag att den framtida viljestyrkan lag i barnets egensinne.
Key lyfter fram hur industrisamhallet har forandrat var syn i svenska skolor och samhéllet.
Hon skriver om framtidens skola dar hon drommer om ett livslangt larande. Key tanker sig

elever i lagstadiet utan betyg och larande genom egen verksamhet (Stafseng 1996).

John Steinberg (2004) skriver att synen pa pedagogiken och pedagogrollen férandrats de
senaste fyrtio aren fran formedlingspedagogik till en mer elevaktiv undervisning. Denna
forandring har paskyndats av laroplaner som ger eleven en ny och annorlunda status. Han
menar att detta hor ihop med samhéllsomvandlingen, demokratiutvecklingen och en ny
humanistisk syn pa manniskan. Eleven ar medspelare och skolan ar fortfarande den primara
platsen for inlérning. | dagens klassrum har drama, spel, lek, diskussioner, grupparbeten och
elevredovisningar blivit mindre beroende av textbdckerna anser Steinberg. Forut var det
annorlunda, ville man inte lasa var det bara att lamna systemet. | det moderna skolsamhallet
uppmanas alla att studera till och med gymnasiet och darefter helst hdgskola. Idag tar
pedagogen pa sig uppgiften motivation och lust. Vi skapar samtidigt manga lustbarn menar
forfattaren dar varje lektionstillfalle ska vara underhallande, engagerande, variationsrikt,
relevant, intressant, och knyta an till elevens behov. Steinberg férklarar att en lyckad
undervisningsmodell &r suggestopedi som &r en Kklassisk motivationsmodell och

undervisningssattet ska underldtta for inlarning. | denna modell anvénds musik som



avspanningsovning vilket gor att hjarnan kan slappna av och ta emot informationen lattare
(Steinberg 2004).

Pia Williams m.fl. (2000) har skrivit en forskningsoversikt och menar att under manga ar har
den traditionella synen pa undervisning varit bunden till forestallningen att kunskap bast
overfors fran den vuxne till barnet. Det var den vuxne som bast kunde férmedla och vilja ut
den kunskap barnet bast behdvde. Den bild som framtrader i Lgr 69 kommenterar Williams
m.fl. (2000) att samverkan hos eleverna ar till for att utveckla elever till demokratiska
individer genom att de blir delaktiga i verksamheten och inte i sitt eget larande. Eleverna blir
dock skolade till samhallsmedborgare sager hon, som tar ansvar och ser sig sjalva som
vardefulla i denna process. | den svenska laroplanen fran 1960 var mal och riktlinjer lutade at
ett individualistisk synsétt. ”Individens behov och samhéllets krav i olika avseenden é&r
bestammande for innehallet, formerna och organisationen av skolans verksamhet”
(Skoloverstyrelsen 1962, s. 13).

2.2 Skolkultur i Afrika
Ur en etnografisk synvinkel skriver Gert Chesi (1979) om storfamiljerna i det traditionella

Afrika dar barnen stod mer i centrum och férfaderna dyrkades. Det var helt otdnkbart att
isolera en gammal ménniska. Storfamiljerna fanns dar for henne som for alla andra. Med
européerna foljde kolonisation som innebar en patvingad kristendom. Utlandska makter har
paverkat med sina ideologier och stora multinationella foretag med en konsumentpolicy som
skapar behov och som forstor det sista av tradition. Ekonomisk hjalp har manga ganger
inneburit att byta ut ett lantligt liv mot ett liv vid det I6pande bandet. Forfattaren skriver att
"afrikanen ar mycket mer bunden av sin jord dn europén, da endast jorden kan ge honom hans
livsuppehalle” (s.9) Forfattaren skriver att stora delar &r uppbyggt runt det fungerande
samhallet dar mycket av jordbruksamhallet fanns kvar men &r pa vag in i industrialiseringen.
Behoven av vardagliga ting som att odla och ga till marknaden for att kopa eller salja livnar
en stor del av befolkningen. Barn som inte har nagon skola att ga till lamnas hemma hos
syskon och &ldre slaktingar (a.a).

| kursplanen fran Gambia foresprakas en mer konkret undervisning dar eleverna ska lara

sig vardagliga sysslor och bry sig om den sociala narmiljon for att klara livet med
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familjen, dess sysslor och ute i samhéllet. Det star tydliga instruktioner hur lararen ska

undervisa vid olika tillfallen. Om katederundervisning kan vi lasa foljande:

“The passive receipt of knowledge by direct transfer from the teacher will no
longer suffice” (Ministry of Education 1993, s 30). “In schools and colleges such
methods will include: making, observations, identifying patterns, making
hypotheses, testing these hypotheses through experimantation, interpreting the
results of experiments, using knowledge and skills in attempts to solve problems”
(Ministry of Education 1993, s 30).

2.3 Fanga dagen med en historia
Jan Gradvall har skrivit en artikel i tidningen Elle (nr.9, 2005) dar han papekar hur

overheadbilder styr var undervisning och for var historia och berattelse framat i skolans varld.
PowerPoint ska fanga gloden hos eleverna i dagens samhélle. Gradvall séager ocksa att en bra
historia sprider sig lika snabbt som ett virus. Beréttelser och muntliga traditioner lever an idag
kvar i en stor del av den afrikanska kontinenten, till exempel genom Alex Haleys insamlingar
till boken och tv-serien Rotter har vi kunnat folja slaveriets historia. Slaktleder finns kvar an i
dag att besoka. Historien borjar ar1750 i en fridfull liten by Juffure i Vastafrika. Vi foljer hur
Kunta Kinte kdmpar som slav i Nordamerika dar annan religion och traditioner rader. Han har
svart att vidmakthalla ideal och traditioner som han samlat pa sig i sin uppvéxt i Juffure. Han
langtade tillbaka till Gambia dar den muntliga traditionen oftast fors vidare under ett
berattartrad. Storyn slutar i Gambia efter manga generationer, dar monument och museum
finns att beskada an i dag (Haley 1980).

Storytelling som &r att muntligt aterberatta en historia ligger sedan 2000 ar tillbaka forankrade
av filosofen Aristoteles. Han tyckte att historier ska ha en bérjan, en mitt och ett slut. De ska
ocksa inkludera komplexa karaktarer saval som en handling dar nagon forlorar nagot viktigt
och darmed l&r sig en laxa. Gradvall citerar Manusgurun McKee hur man kan lara sig beratta
en historia. Han sager att "Historien har inplanterats i dig tusentals ganger sedan du satt i
mammas kna. Du har last bra bocker, sett filmer, gatt pa teater. Manniskor vill dessutom
naturligt arbeta via historier” (McKee i Gradvalls artikel 2005, s.95). Gradvall skriver vidare
om McKee déar kognitiva psykologer beskriver hur den manskliga hjarnan i sina forsok att
forsta och komma ihag satter samman olika delar av erfarenheter till en historia. En historia
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som borjar med en personlig 6nskan och sedan portratterar kampen mot de krafter som
blockerar onskan. Historier ar helt enkelt vart satt att komma ihag. Forfattaren menar att
manga tagit lardom av Aristoteles och McKees analyser om vad som far manniskor att lyssna
(a.a). Peter Géardefors (2005) skriver i sin bok Tankens virvlar, hur den moderna tekniken

kommit att forandra beréttandets former och hur vi idag istéllet kommunicerar med datorer.

Hostetter & Rehnman (2002) har intervjuat manga storytellers och skrivit en bok hur man
fangar dagen genom berdttelser och hur de skapar ett kreativt och lustfyllt larande genom
dessa. Mikael Niemi (2002) & en av dem och han representerar urkraften fran
Norrlandsvenskans muntliga tradition och berattar om kraften som finns i det muntliga
berattandet. Han sager: ”jag bestamde mig for att skita i det finlitterara och ga till mina rotter.
Och det &r de muntliga beréattelserna” (s.52). | den kultur Niemi kommer ifran har man séllan
nedtecknat nagon beréttelse. De basta berattare han har mott har ingen utbildning utan berattar
av gladje och inre tvang. Mikael Niemi sager: "vissa berattade sa att man bara ryste och nagra
berdttade sa att det borjade brinna” (s.52). Maria Eloranta (2002) som &r
Waldorflarare/utbildare ar ocksa en storyteller som séger att hon anvander beréattarkonsten i
elevernas inlarningsprocess. Hon fangar upp barnens kénsla och leder dem fran inlevelse av
berattelsen till reflektion och inlarning. Det &r berattelser som skapar bilder i varje
aldersskeende som en visdom pa vagen menar hon. Slutligen intervjuas Géran Hemberg som
genom dilemmasagor vill ge eleverna nagot att klura pa hellre an laxor. Han menar att

sagorna ska leda till en tanke (a.a).

I Gambia finns ingen skriftlig tradition enligt Ann-Britt Sternfeldt (2000). Det ar det muntliga
berattandet som burit historierna vidare till generation efter generation. De talade spraken har
inte haft sin motsvarighet i nagot skriftsprak vilket nu, nar det gambiska samhéllet forandras,
blivit ett hot mot samlad kunskap och historia eftersom det muntliga beréttandet inte fors
vidare menar forfattaren. Skriftsprak for bl.a. mandinka och wolof har pa senare tid
utvecklats. En del beréattelser och ordsprak har borjat skrivas ner ofta med jamsides
Oversattning till engelska, det &r positivt for engelskan ar obligatoriskt i stora delar i Afrikas
skolor menar Sternfeldt. Detta leder forhoppningsvis till att en viss del av det muntliga
berattandet kommer att bevaras genom att fler kan lasa beréattelser och aterberéatta vidare. | ett
fattigt land som Gambia konkurrerar ink0p av bocker med inkép av mat, tid for l&sning
konkurrerar med tid for arbete. Om folket i Gambia far en battre levnadsstandard och
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utbildning kommer sakerligen litteraturen att blomstra, precis som pa manga hall i Afrika
(Sternfeldt 2000).

2.4 Gl6d och inlarningslust
Lararforbundets utbildningspolitiska program skriver att det har stor betydelse att borja

kunskapsinhamtning nar man &r liten. ”Det tidiga larandets betydelse for barns utveckling
finns belagd i saval nationell som internationell forskning” (L&rarférbundet 2002, s.20).
Barnets motivation, nyfikenhet och lust att lara & som storst i tidigare aldrar och
kommunikation ar nyckeln till ménsklig utveckling. I tidiga aldrar skall alla, oavsett foraldrars

sociala situation erbjudas utbildning utan kostnad (L&rarférbundet 2002).

Verklig kunskap bildas genom en process dér information och erfarenheter inforlivas och
bildar ett sammanhang skriver Lararforbundet/global och menar att det sker i motet mellan
manniskor. Férmagan att kommunicera dr avgorande for kunskapsbildningen men ocksa for
att kunna leva sig in i andra ménniskors satt att tdnka och resonera, det vill sdga den sociala
kompetensen. En skola for larande maste darfor ge eleverna méjlighet att lara med alla sinnen
och tillfalle att uttrycka sig pa manga olika satt. Larandet maste ocksa utga ifran att hos det
vaxande barnet hanger allt samman. Déarfor kan fostran, mognad och kunskapsbildning inte
separeras som om de vore skilda processer. Darutdver fodrar kunskapsutveckling bade tillit
till den egna formagan och sjalvdisciplin. Det kraver ett personligt ansvar for den egna
kunskapstillvaxten och respekt for andras larande sdger de och har kommit fram till att, allt
sOkande efter kunskap forutsatter arbetsgladje och ordning. (Lararférbundet/global 2002)

Ur ett sociokulturellt perspektiv framhaller Saljé (2000) Vygotskys teorier om att manga
grundlaggande insikter och kunskaper tillignas i andra sammanhang, utanfor skola och
utbildning. Interaktionen mellan manniskor ses som viktigt for larandet och kunskap skapas i

sociala sammanhang i samspel med andra (S&ljo 2000).

2.4.1 Gl6d genom kunskapsiver
Att vacka en inre glod och tinda elevernas kunskapsiver har artikelforfattaren lda Mave

(2001) funnit nagra nycklar till. Hon skriver om sitt besok pa en skola dar eleverna far jobba
med det de sjalva tycker ar spannande och intressant. Istallet for att géra manga saker
fordjupar eleverna sig i omraden som vécker den inre gloden, det far ta tid och pa sa vis
skapas ingen provhets. Eleverna tycker att de lar sig mer och inte bara for stunden. Aven fast

eleverna inte kan “rabbla” alla kungarna sa har de en inlarningslust. Lararna arbetar mycket
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med att vara handledare och grunden &r ett livslangt larande. Mave skriver att nar hon gick
fran Ostra skolan den dagen kande hon ett hopp tdndas och hon tycker att eftersom laroplanen
foresprakar detta borde fler skolor jobba enligt denna modell. Elevinflytande och
demokratiska arbetssédtt ska ges hodgsta prioritet, och det kénns skont att vi i Sverige
atminstone har insett detta pa politisk niva (a.a). Att hitta ett kunskapsflode ett “flow” som
engagerar dig fullstandigt har utvecklats av forfattaren Mihaly Czikszentmihailyi. Han

beréttar att:

“perception and understanding have come to a stop and spirit moves where it
wants. You stop ‘thinking” and just do. People in a state of “flow’ are those who
feel ... they are engageed in a creative unfolding of something larger. This state of
consciosness... comes as close as anything can to what we call happines...and
make time stand still. That is flow” (Czikszentmihailyi 2001. www. Butler-

bowdon.com/flow.htm).

Flow — utmaningar och fardigheter
Tabellen nedan visar elevernas upplevelse av "flow” i lek, arbete och fritidsaktiviteter. Det

krévs en viss utmaning for att utveckla fardigheter.

Handlingsmdajligheter
(utmaningar}

- O‘ﬁ
Radsla /

Bekymmer
2
&
&
2

Leda
é{)‘”

Rédsla

Handlingskompetens (fardigheter)

(Csikszentmihaly, 2001)

Det ar ur elevernas upptackargladje, livslust och stravan efter gemenskap som den avancerade
sprakformagan véxer skriver Jan Nilsson (2001). Han menar ocksa att utan viljan finns det
ingen glod eller lust att intressera sig for lasning. Lasandet och skrivandet maste handla om
elevernas egna varldar, verklighet och erfarenheter. Det betyder att lararen maste lyssna av
eleverna och lata det som eleverna finner viktigt och meningsfullt fa styra undervisningen
(Nilsson 2001).
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2.4.2 Glod genom lek
Att lyckas med att fanga dagen, tanda en eld och sedan halla lagan kvar & mer an en drom

anser Bo Dahlin (2001). Utifran att antalet elever som ar stressade med magont och
huvudvérk blir fler och fler kanner Dahlin en uppmaning att fordjupa sig i vad det beror pa.
Att undervisa &r inte att fylla en hink utan att tdnda en eld sager han och ser genom bade
Lpfd98 och Lpo94 hur de bada laroplanerna framhaller betydelsen av lek. Lek kan vara
avstressande och det har en positiv paverkan pa stresshormonet. Okad stress sanker elevernas
immunforsvar och det paverkar deras minne, koncentration och halsa negativt. Det paverkar i
sin tur elevernas prestationer i skolan och deras betyg. Dahlin anser att det kan vara svart att

ha roligt sista timmen om man inte haft roligt innan (a.a).

2.4.3 Glod genom drama
KG Nordstrom (2001) har hittat en nyckel in i gloden. Han har insett att trakigheten kanske ar

skolans verkliga kris och da menar han bade for larare och for eleverna. Han tycker att
arbetssétten verkar enformiga och styrda av prov och betyg. Improvisation och rollspel ger liv
at kunskapsarbetet i traditionella skoldmnen. Lararna behéver lyssna pa elevernas egna tankar,
erfarenheter och kunnande. Amnet drama ar viktigt for att skapa liv, lust och gladje i skolans

vardag menar Nordstrom.

2.5 Miljon i klassrummet
" Att skapa ett manskligt klassrumsklimat handlar om att vaga erkanna hur vi &r, sa vi slipper

gémma oss och latsas att vi ar nagot vi tror vi bor vara” (Dahlin 2002, s. 84). Mycket skulle
vara vunnet om vi vagade samtala om det vi bar inom oss. Han menar att inom oss alla finns
problem sasom osakerhet, sarbarhet och ilska som vi sa latt doljer och istéllet Klistrar vi pa
sékerhet eller nollstalldhet. For identitetsskapande barn och ungdomar &r det istallet en enorm
befrielse att fa ta del av andras likartade problem (a.a). | svenska laroplanen star det att
”Skolan ska stréva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet, vilja och lust
att lara” (Lpo94, s.9). Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande,

nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en grund for undervisningen (Lpo 94).

Dahlin papekar vidare att vissa svarigheter kan uppsta nar larare under samma dag traffar
manga olika grupperingar. En meningsfull undervisning fér bade elever och larare bygger pa
nara relationer, gott om tid och kontinuitet. Lararen vet vem som &r ledsen den dagen, arg

efter den rasten, vem som brakat med vem under skollunchen och glémt laxa, penna och
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minnet. Ensam, liten och radd kan ett barn vara langt upp i aren. Det handlar om att kdnna
varandra, inga i ett sammanhang. D& kan ocksa larandet fa djup och verklig mening. Dahlin
menar att en pedagog inte ar utbytbar mot varje annan pedagog. Jag hinner och orkar fanga
dagen eftersom vi har manga timmar tillsammans, lararen skjuter upp moment och andrar latt
i schemat. Vi bor alltsa lata undervisningens krav, barnens och vara behov styra schemat.
Istallet for att schemat styr undervisningen och stor vara behov! Dahlin menar att ju Gppnare

schemat ar desto lattare nar larandet oanade hojder (a.a).

2.6 Trygghetens betydelse for inléarning
Gunilla Wahlstrom (2001) skriver att sjalvfortroendet ar en av de viktigaste forutsattningarna

for att individen ska kunna utvecklas och lyckas i livet. Hon har en del fragetecken som beror
den pedagogiska verksamheten i skolan, och undrar om arbetet i skolan huvudsakligen bidrar
till att starka alla elevers sjalvfortroende. Aven de som inte kan sa ofta, eller har vi lagt upp
arbetet s att de som redan har ett gott sjalvfortroende far detta starkt, undrar hon. Den
kunskapssyn som stirrar sig blind pa faktakunskaper, bokkunskaper och kunskaper, som det
bara finns ett ratt svar pa, ar ju av tradition forharskande i skolan. Den stora livskunskapen,
mognaden och visheten kan vi inte mata och darfor ar det svart att skapa utrymme for den om
ramen for skolans malsattning. Det forutsatter en lararkar, som dger just mognad och vishet

(a.a).

”Om man bland skolfolk forsoker faststalla vilken idealbild flertalet har, vad géller
egenskaper och fardigheter hos en elev pa vag ut ur grundskolan, sd kan man vara

ganska saker pa att trygghet hor till det som néstan alla satter hogt” (s. 19).

Vid visionsbyggande, dar man pa olika satt tydliggér hur den blivande samhallsmedborgaren
bor kunna fungera, och vilka egenskaper han/hon bér ha, ar néstan alltid trygghet bland de
viktigaste kriterierna. Den valk&dnda maslowska behovstrappan, dér manniskans behov &r
uppdelade i olika trappsteg (se figur nedan), visar ocksa att trygghet ar pa forsta trappsteget
till vagen mot sjalvforverkligande. | Sverige ar vi duktiga pa den yttre tryggheten sa som
cykelhjalmar, flytvastar och barnsadlar och sa vidare, men nar det géller den inre tryggheten
behover vi komma l&ngre. Att vara helt trygg definierar Wahlstrom i foljande punkter:

e “att jag vagar havda min asikt, dven om den inte delas av nagon annan
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e att jag vagar vara med och bestamma, ta ansvar och sta for mina beslut

e att jag vagar prova nya saker, aven om jag inte ar séker pa att lyckas

e att jag vagar vara mig sjalv till det yttre och inre att jag vagar bejaka det som &r bra hos
mig sjalv och acceptera det som ar mindre bra

e att jag vagar lyckas (det kan vara riskabelt i vissa grupper)

e att jag vagar havda mina 6nskningar och behov i min grupp

e att jag ar generds mot andra och gér dem och mig sjélv synliga

e att jag inte upplever avvikande asikter som hotfulla™ (s. 20-21).

Maslows behovstrappa

(Wahlstrém 2001, s.19)

Figuren ovan visar Maslows behovstrappa vilken Wahlstrom stodjer sig pa i sina tankar om
trygghet. For att kunna ga uppfor trappan maste behovet pa trappsteget innan vara uppfyllt.
Varje steg leder mot sjalvforverkligande, att vaga vara vem jag ar.

2.7 Etnocentrismen
Svensk skola och samhalle fostrar méanniskor utifran sina normer och varderingar. Hakan

Wall (2002) och Kjell Kampe (2002) skriver om var stravan mot globalisering och
internationaliseringen som i sin tur leder méanskligheten in i nya behov och tankesatt.
Mangkulturaliteten ar en tillgang och kan bli berikande for alla men det finns aven risk for
kollision sager forfattarna. Var olyckliga etnocentrism far oss att bedéma och doma andra
manniskor och kulturer utifran vara egna mallar och normer. Det invanda och hemtama ar det
som &r det "normala”. Etnocentrismen, satter det egna folket i mitten, och gor att vi tar var
egen kulturs begrepp for givna och att vara varderingar delas av andra folk. Resultatet blir
etnocentrism och stor sjalvupptagenhet och pa individuell niva egoism menar Kampe & Wall.

Att gradvis anpassa sig till en annan kultur ar som att skala en 16k. Det ar latt att skala av
17



yttersta skikten dar man anpassar sig till nya arbetsuppgifter, ny bostad och att man andrar sin
kladsel. Nagot av det svaraste att andra ar sattet att uppfostra barnen. Det ar har man Gverfor
sin kulturs varderingar. Forfattarna menar ocksa att en svensk familj som flyttar till ett
muslimskt samhélle kommer med all sakerhet inte att uppfostra sina barn efter lokalt monster
(Kampe och Wall i Lararférbundet/global 2002).

2.8 Fanga dagen genom musisk férmedling
Motet mellan skriftlig och muntliga kunskapsvérldar liksom mdotet mellan ménniskor har lett

Eva Saether till Gambia. Forskning pa det "muntliga universitetet” gjorde henne uppméarksam
pa hur musiken kan vara en pedagogisk och metodisk resurs. Hon skriver att Aliagi Mbye ar
mannen bakom Jali-tradition dar han med ett gitarrliknande instrument kallat kora, genomfor
en intervju via musisk formedling. Hans insikt efter motet var att d&ven hans kultur var vérd
nagot (Saether 2003).

Jon-Roar Bjorkvold (1991) menar att lararen maste vaga spranget fran amnesstudiernas
oversiktliga trygghet till spontan kreativitet, utan sakerhetsnat. Har finns tillgangligt en
energikalla till inlarning och kunskapsférmedling som inget av skolans amnen klarar sig
forutan. Forutsatt att skolan soker djupa, autentiska kunskapsprocesser med glédande kérna,
okande puls och levande sprak som skalver av intensitet. Han menar att den levande lararen ar
en lika avgorande forutsattning for akta undervisning som den levande eleven. Vi maste veta
att: ”Utan musisk formedlingskraft kommer ingen ldrare att lyckas, inte ens om
utbildningsbeviset fran lararutbildningen ar fyllt till bradden av amneskunskaper och hogsta
betyg i l&rarskicklighet” (s.153). Med musisk formedlingskraft menar han inte ldrarens
formaga att sjunga eller spela ett instrument utan det handlar om att leva pa ett fantasifullt och
kreativt satt i alla vardagens situationer och goromal. Som exempel jamfor forfattaren
europeiska och afrikanska manniskors satt att anvanda sin kropp vid gang. | Europa, sarskilt
norra delen, gar manniskorna ofta pa ett mekaniskt, stelt och livlgst satt enligt Bjorkvold.
Gaendet ar bara ett forflyttningsmedel, det har inget egenvarde. Vi skyndar fran en plats till en
annan och benen ror sig som pinnar upphangda pa hofternas ”gangjarn”. | Afrika verkar sjélva
gaendet nastan vara en njutning i sig. Man har inte lika brattom till malet utan véagen dit tycks
vara lika meningsfull som framkomsten. Det finns en rytm i gaendet som genomstrommar

kroppen. Hofterna svajar, kndna gungar, samtidigt som ryggen &r rak, utan att vara stel (a.a.).
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3 Empirisk del

For att forklara vart problem har vi valt att gora en empirisk studie och var fragestallning
presenteras har nedan. Vi har valt var fragestallning eftersom undervisning kan bedrivas pa
olika satt och baseras pa olika teorier och metoder.

Fragestéllning:

e Hur larare i Gambia fangar dagen i sin undervisning?

3.2 Upplaggning och genomfdrande
I den har delen redovisar vi en del av allt det vara informanter talat om under intervjuerna och

vad som framkommit under observationerna. Samtliga intervjuer och observationer &r
genomfdrda i Gambia och vi har dversatt dem till svenska och lamnat kvar enstaka citat pa
engelska for en battre forstaelse av innehallet. Vi bifogar vara sex intervjufragor (se bilaga 1).
Flera av intervjufragorna ar inom ett narliggande omrade for att vi ville fa en djupare bild av
informanternas sétt att tanka inom omradet. Eftersom vi befann oss i ett land dar den muntliga
traditionen ar en stor del av kulturen blev det ett naturligt inslag att fraga och diskutera om
storytelling dven om sa inte var tankt fran borjan. Vi ville lata informanterna prata fritt i
mojligaste man och har darfor styrt samtalet sa lite som mojligt. Det har forekommit att vi
stallt foljdfragor, men vi har inte avbrutit de intervjuade om de kommit in pa narliggande
omraden utan vantat tills de diskuterat fardigt kring en fraga innan vi stallt nasta. Detta har
gjort att vi valt bort en del av vart material. Darfér redovisar vi har inte allt som kommit upp
under intervjuerna utan mestadels det som ber6r var fragestallning. Syftet med att vi valde den
kvalitativa metoden i form av intervjuer och observationer beror pa att vi tror det ska ge 0ss
mer kunskap inom vart forskningsomrade. Vart dnskemal var att hitta informanter som
genomgatt lararutbildning och hade minst tio ars yrkeserfarenhet eftersom vi ansag att de da
hade stor erfarenhet av yrket och hade mycket att berétta. Efter en hel del letande och
Overvagande fick vi via kontakter hjélp att hitta informanterna. Samtliga intervjuer &r
genomforda i respektive larares hem, vilket innebar att vi fick ta del av deras olika
hemmiljoer. Tva av vara informanter bodde i ett "finare” kommunalt omrade vilket innebar
bland annat elektricitet, rinnande vatten inomhus samt sophantering. Eftersom informanterna
arbetade statligt fick de férmanen att bo i detta omrade vilket vi inte hade kdnnedom forran vi

besokte dem. Vi forstod att skillnaderna var stora mellan kommunala och privata omraden,
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men skillnaderna kunde &ven vara stora inom de privata omradena. Ur samhéllssynpunkt
kunde vi se hur de vita européerna bygger och bor i finare egna omraden, turistomraden.
Afrikanarna anpassar sig sedan och saljer hantverk och batik. Den tredje informanten bodde i
ett privat omrade vilket innebar sjalvférsorjning. Ingen kommunal service fanns sasom el,
vatten eller sophantering. Boendeférhallandena var primitiva och fattigdomen stor.

Skolomradet var under uppbyggnad och resurser fattades.

Uppfostringssattet var annorlunda, tillrattavisningar och bestraffningar var en del av vardagen
i skolan och samhéllet. Elevantalet var stort i var lilla privata skola eftersom det serverades
gratis lunch varje dag. For att lararna skulle ha en mojlighet att styra alla eleverna anvéndes
en vaxtpinne for ett litet rapp som tillrdttavisning. De larare vi talade med informerade oss att
aga var forbjudet enligt Gambisk lag. | FN:s Barnkonvention kan vi l&sa i artikel 37 att
bestraffning inte ar tillaten (www.rb.se/sv/Barnkonventionen). Lararna sag inte sin aga som

bestraffning utan som en vardaglig forekomst.

Vi upplevde dnda att manniskorna vi traffade i Gambia hade en hérlig installning. ”No
problem” var ett uttryck som vi horde flera ganger varje dag Vi upplevde att dagen fangades
genom att leva efter dagens vaderforhallande. Stress forekom séllan eller aldrig hos folket
omkring oss i Manjai Kunda. Manniskorna pa campanden var glada och kunde néja sig med

att fa mindre saker utrattade eftersom “det alltid kommer fler dagar”.

Under intervjuerna anvande vi oss av en diktafon for att kunna fa med allt som sades samt
forde anteckningar. Vi forklarade intervjufragorna for lararna for att vara sakra pa att vi
forstod varandra sprakmassigt. Intervjuerna ar gjorda pa engelska, vilket inte &ar lararnas
hemsprak. Intervjuerna ar nerskrivna pa engelska och éversatt resultat presenteras har nedan.
Vi har i samrdd med informanterna valt att namnge dem eftersom informanterna énskade

detta. | Gambia &r man mycket stolt dver sitt namn och dess betydelse.

3.3 Presentation
Vi vill ocksa presentera de intervjuade for att ge lasaren en bild av de personer vars asikter vi

tar upp i den hér delen:
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Mr Ebon Joof har varit larare i Gambia i tio ar i kommunala skolan mellan 1974 — 1984. Han
undervisade barn i aldrarna 7 — 12 ar i primary School som klasslarare. | tre ar undervisade
han dven pa college. Efter detta befordrades han till ett arbete hos Youth & Sports déar han
fortfarande arbetar med teoretisk och praktisk undervisning 1 idrott samt skoter
administration. Under var intervju med Ebon Joof satt vi fran borjan pa stolar ute pa hans
terrass och solen var pa vag ner. Efter hand borjade moskiterna surra runt benen och vi
forflyttade oss inomhus. Val inne i huset satt hela familjen Joof runt oss och lyssnade.
Eftersom det var ramadan forstod vi att samtliga familjemedlemmar langtade efter att fa borja
ata nar klockan narmade sig sju. Denna familj bodde i ett fint kommunalt omrade. Néar vi
befann oss inomhus i familjens allrum kande vi oss lite som hemma eftersom dar fanns TV,
soffor, hyllor med prydnadssaker och gardiner. | kdket anvandes den elektriska spisen som
skafferi och trots sju medlemmar i hushallet anvandes istéllet en mindre vedeldad eldstad med
plats for endast en gryta till matlagningen.

Mr Sid Bay har varit larare i tjugosex ar i kommunala skolan. Han har undervisat pa basic och
secondary level samt pa college och da mestadels som idrottslarare. Mr Sid Bay har arbetat pa
flera skolor i Gambia. Aven denna larare arbetar idag kommunalt inom idrottsrérelsen. Sid
Bays hus var byggt i etager och golven bestod av vacker klinkers. Allrummet var stort, luftigt
och stilfullt méblerat. Under intervjun fick vi sitta i skinnfatoljer, vilket vi upplevde "lyxigt”
eftersom vi sjélva inte hade mobler i var lagenhet. Sid Bay bad de lekande barnen pa garden
vara tysta under intervjun och respektera vart samtal. Sid Bay var en atletisk och humoristisk

man och vi forstod att han respekterades av manga i omradet.

Den tredje informanten Alieu Jah arbetar pa en privat skola som forestandare. Han har
undervisat i cirka tio ar och gor detta fortfarande i en mindre by, dar eleverna &ar
materialmassigt understimulerade. Det ar for dvrigt den skola som vi har bott och undervisat i.
Han bodde i samma campand som oss under helt andra férhallande an lararna ovan. El fanns
inte i bostaden, férutom de stunder nér det startades en bensindriven generator, om pengar
fanns till bensin. Vatten hamtades ur brunnen cirka 50 meter fran bostaden. Saval inom som
utomhus sprang rattor, moéss och oddlor omkring och ingen mer an vi upplevde det som
konstigt. Under intervjun satt vi i ett litet allrum med stampat jordgolv, sdndriga tradérrar som
termiterna atit upp och langs med véaggarna hangde tygstycken for att dolja de slitna véggarna.
Vi fick sitta i slitna fatoljer och vara noga med var vi satte fotterna eftersom diverse djur
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sprang omkring. Utanfor lekte barnen med leksaker de byggt ihop av sopor, honorna kacklade
och stora spindlar hangde i traden. Syskonen tog val hand om varandra. Vi upplevde att Alieu
Jah var rik pa andra satt. Han var mycket sprakligt begavad och talade atta sprak. Att det var
fattigt runt omkring bekymrade honom nér det géllde skolan och skoleleverna, men sjalv hade
han mat for dagen och vi upplevde att han hade en ljus framtidstro. For att klargora for lasaren

hur skolan och dess omrade sag ut har vi valt att infoga ett antal bilder (se bilaga 2).

3.4 Intervjuer
| detta avsnitt kommer vi att redovisa vara tre intervjuer i en foljd.

For att fa en bild av hur informanterna staller sig till begreppet energikick och nér de upplever
att de far en energikick i sin undervisning inledde vi samtliga intervjuer med denna fraga.
Ebon Joof séger:

“I would like to interplate energykick like a motivation”.

Om eleverna forstar vad lararen sager och alla i klassen svarar pa hans fragor far Ebon Joof en
energikick. Han sager vidare att lararen alltid &r den ansvarige for att skapa en atmosfar i
klassrummet som gor att barnens respons ar motiverad och valkommen. Sid Bay far en
energikick nar han ser att precis alla barn ar uppmarksamma, nar samtliga &r intresserade av
vad som undervisas och nar han kan se alla elevernas iver att svara pa hans fragor. Han sager
att han da far en “’kick” till fortsatt undervisning. Alieu Jah menar att han far en energikick nar
han kommer till sin klass och ser att alla elever &r narvarande och ingen av dem ar hemma.
Han séger att han kanner sig valdigt aktiv att lara ut mycket nar alla ar dar, nar alla forstar och
att han da slipper repetera allt. Det blir da kvalitet i undervisningen menar han.
*

En viktig faktor ar rosten anser bade Ebon Joof och Sid Bay. De menar att den maste hojas
ibland, sénkas ibland och den maste vara trevlig, sarskilt nar man motiverar yngre barn. Man
far inte ha en elak rost for da skrammer man barnen. Sid Bay poéngterar aven kroppsspraket

och sager:

”You just articulate your actions”.

Lararen maste artikulera (uttala tydligt) och gestikulera (beratta med hjalp av kroppsspraket)

for att fa fram budskapet till eleverna. Sid Bay berattar att han lart sig detta pa
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lararutbildningen. Han séger att lararen inte bara ska st infor klassen och prata utan han/hon
maste ha ett tydligt kroppssprak for att fanga gloden i undervisningen. (Léraren berattar har
om sitt liv inom idrottsrorelsen och att han representerat Gambia i olika idrotter).
*

Ebon Joof menar att man ska anvédnda konkret material till det man undervisar om. Det ska
vara nagot som tillhér barnens naromrade for det gor det mer spannande for barnen. Han tar
ett exempel: om han undervisar om djur och om han da har bilder eller teckningar pa de olika,
lar sig barnen lattare skillnaderna mellan djuren. Han tycker det &r bra med visuella attribut.
Det beror ocksa pa vilket &mne, men om han tanker inom matematiken gar det till exempel att

anvanda sma flaskkorkar, det hjalper ocksa till, sager han.

Sid Bay sager att man bade i och utanfor undervisningen maste tillata studenterna att delta i
undervisningen. For lange sedan var det endast lararen som stod framfor klassen och pratade.
Numera involverar man hela klassen. Lararen maste informera och motivera dem for att gora
klassen livfull. Lararen maste skapa en livfull miljo i klassen sa varje barn har méjlighet att
delta. Lararen maste ocksa ha sinne for humor, fortsatter han. Om lararen har humor kan
hon/han motivera barnen och da blir lektionen lyckad. Sid Bay menar att det &r det moderna
sattet att undervisa och det fungerar i alla amnen. Han berattar att numera finns det ndgot som
kallas educationals gymnastic. D& utmanar lararen eleverna. Sid Bay exemplifierar
introduktion av kullerbyttan, han gor under intervjun sjalv en kullerbytta pa stenhart
klinkergolv framfor oss. Han menar att man inte ska ga for snabbt fram, utan istéllet ge varje

barn chansen. Sid Bay séger till eleverna:

’Let me see how many forward rols you can role”.

Han later sedan dem rulla pa valfritt sétt och lararen maste vara mycket observant och titta pa
var och en av eleverna och séga att det var precis vad han/hon menade. Sid Bay menar att
lararen ska lata barnen sjalva se vem som gor helt ratt. Han tror ocksa att barnen kan lara sig
mer om de &r aktiva och far réra pa sina kroppar under till exempel raster och fritid.
*

Alieu Jah séger att han upplever ett positivt klassrumsklimat néar han tillbringat mestadels av
tiden for att forklara och efter det ser att alla eleverna forstatt vad han menat. Da ger han alla
elever chans och mojlighet att diskutera med honom eller med kamraterna om vad

undervisningen handlat om, hur de upplevde den och om de kande sig tillfreds med amnet.
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Alieu Jah vill ocksd ha en diskussion dar bade lararen och eleverna ger varandra positiv
respons. DA ser han deras forstaelse, engagemang och eleverna vagar tala 6ppet.

Om barnet kénner sig omhéandertaget pa béasta satt kommer det inte att kdnna sig osaker infor
att prata i klassen sager Ebon Joof.

*

Bade Ebon Joof och Alieu Jah poangterar att lararen maste vara omhandertagande och vara
som en foralder till sina elever. Lararen maste skapa en relation som gor att barnen blir glada
nar de ser, kdnner och pratar med honom/henne. De menar att man maste vara uppmarksam
pa varje elev och & man det kanner barnen det. "Om lararen behandlar barnen som deras
modrar eller fader behandlar dem, s& kommer barnen, inom en dag eller tva inse att man vill
dem val” sdger Ebon Joof. Han menar att det ar viktigt att lararen visar att han/hon bryr sig

om barnet och exemplifierar vid: huvudvark, toalettbesok, nagon &r ledsen, torstig osv.

*

Bade Ebon Joof och Sid Bay menar att man som larare maste vara val forberedd infor
lektionerna och gora dem intressanta for barnen for att skapa motivation. Ebon Joof menar att
forsta steget ar att veta vilket mal man har och vad man behéver fér undervisningsmaterial.
Andra steget 4r att ta reda pa elevernas forforstaelse. Tredje steget ar att lagga undervisningen
pa ratt niva. Genom att se alla barnen delaktiga, sker utbyte av fragor mellan dem och lararen.
Nar lararen Ebon Joof ser att alla barnen &r engagerade kanner han att han fangat dagen.

Sid Bay menar att lararen maste vara séker pa att barnen forstar vad som menas. Han sager att
det &r viktigt att ge barnen flera chanser saval i helklass som i mindre grupper. Aterigen
poangterar han att forberedelserna ar viktigast och att lararen ar val insatt i amnet, pa sa vis

fangar han dagen.

Alieu Jah menar att han fangar dagen genom att titta tillbaka pa varje lektion, hur eleverna har
uppfort sig och resultatet fran eleverna. Om det resulterar i exakt det han menade kanner han
sig nojd. Han forvantar sig tolerans och gott uppférande av barnen sa att dagen slutar positivt

och alla &r glada och aktiva.

Ebon Joof menar att the flow skapas genom kontinuitet. Om man gar utanfor amnet kan
eleverna bli forvirrade. Under lektionens 40 minuter ska en del vara introduktion, en del

amneskunskaper och en del for slutsatser, da alla forstatt innebérden. Om de tva sistnamnda
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mots har man “the flow” séger Ebon Joof. Sid Bay har aldrig hort uttrycket flow férut men
nar vi forklarar har han dnda en del att sdga. Han beréttar om ett nytt tdnkande inom sport-
spraket. Det innebar att det ska finnas en pagaende process mellan barnen och lararen som gor
att de kan komma hogre upp i nivaerna. Detta skapar djupare forstaelse och genom samarbetet

skapas “'the flow” anser Sid Bay.

Alieu Jah kéande heller inte till uttrycket men vid forklaring sa han sahar:

"Det ar viktigt att man tittar efter barnens alder och utgar fran de normer som tillhér den
aldern. Forstaelsen finns redan hos dem. Ar man sju ar forstdr man vissa saker, ar man atta ar
forstar man mer och sa vidare. Inget blir da fraimmande for dem, hjulen snurrar pa utan hinder,
vi har flow”.

*

Ebon Joof séger att lararen har det yttersta ansvaret och ska kunna ldsa av vad som stor
koncentrationen pa eleverna. Vill man skapa glod kan lararen eller nagon elev beratta en rolig
historia och marker man att det inte fungerar far man ta till andra knep exempelvis nagon
rolig lek. Pa sa satt fangas uppmarksamheten och lektionen kan fortsatta.

Om man istallet upplever att klassen &ar for livlig och en del elever &r rastlosa finns det olika

tillvagagangssatt att tillga sager Ebon Joof.

”’Man kan exempelvis klappa handerna och berétta att man har en god nyhet att berétta om alla
satter sig pa sina platser. Ett alternativ ar att saga att om eleverna ar snalla resten av dagen sa

tar jag med mig godis imorgon. Har du lovat det maste du halla det, annars gor du saken vérre.

Om lararen skriker skapar du osakerhet™ (Ebon Joof).

Han berattar att larare maste engagera sig och se till elevernas onskningar ibland. Han
exemplifierar nar han tog med hela skolan till sitt hem. Flera av skoleleverna hade aldrig
besokt en stad och eftersom han bodde i en stad ordnade han detta. Ebon Joof hyrde da en stor
lastbil och hans mamma lagade mat till cirka 50 elever. De besdkte aven stranden och spelade
fotboll den dagen. ”Sa, nar nagon inte uppfor sig som de ska far de inte félja med pa nagot
projekt, da brukar de flesta borja uppfora sig bra. Det finns manga sétt att locka unga barn och

skapa glod” sager Ebon Joof.
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Sid Bay menar att lararen maste kunna motivera och uppmuntra eleverna, samt vara ett gott
foredome. Pa sa satt menar han att eleverna lyssnar och far respekt for lararen och dess
undervisning. Elevernas motivation &r viktigast i undervisningen och lararen maste
uppmuntra eleven pa basta satt genom att lyssna och tillata dem att fortsatta trots att det blir
fel ibland.

Alieu Jah menar att undervisning inte bara ar att lasa och skriva utan det innefattar &ven det
sociala livet. Gloden i undervisningen hittar han genom att bygga upp barnet till att bli en
positiv manniska imorgon. | skolan ska eleverna lara sig ett gott uppforande och fa forstaelse,

da kan eleverna gora det som forvantas av dem. Alieu Jah sager:

’sometimes it’s necessary for you not always to be positive, but sometimes be negative so that they

know what you mean and what you want them to do”".

Han exemplifierar nar barnen ar hemma fran skolan utan anledning, da ar det nddvandigt att
eleverna kommer till honom och rapporterar om de dr till exempel sjuka. Skolan ska vara
deras andra hem och en viss attityd forvantas av lararen. "Eleverna ska inte bara kunna lésa,
skriva och rakna i skolan” sager Alieu Jah. Han vet manga studenter som efter 16 ar i skolan
ar mycket duktiga akademiker, men de kan endast detta. De sitter hemma och kanner sig
vardelosa. Alieu Jah fortsatter med att sdga: “Skolans system maste forandras. Alla elever
maste fa lara sig praktiska saker for att fungera i samhéallet. De maste fa gora saker med

handerna sjalvstandigt”

*

Ebon Joof sédger att storytelling ar ndgot som funnits i Gambia i generationer. Numera skrivs
berattelserna ner pa flera sprak. | skolan finns storytelling-lektioner da unga barn far beratta
pa engelska eller pa deras modersmal infor klassen. | berattelserna far barnen lara sig mycket
séger Ebon Joof. Exempel kan vara hur man ska vara mot manniskor och djur. Han berattar
att storytelling anvands upp till klass sex och dven hogre upp i aldrarna. Det hjélper eleverna
med engelsklitteraturen. De kan genom detta lara sig att skriva beréttelserna, lasa dem och

tillampa drama menar Ebon Joof.
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Sid Bay berattar att nar han var barn brukade hans mormor beréatta historier pa kvallen. |
skolan anvandes storytelling ofta da ett barn i taget fick komma fram till lararen och beratta.
Pa 50-60 —talet fanns storytelling i skolan men numera anvéands det inte enligt Sid Bay.
"Historierna som barnen far hora numera ar fran deras forfader eller fran bockerna. Inget barn

star idag framfor klassen och beréttar” sager Sid Bay.

Alieu Jah havdar daremot att storytelling fortfarande finns i skolorna.

”It's a part of our programmes here in Gambia, yes, 30 minutes, every classroom nowadays but

some not” ('Alieu Jah).

Ibland beréattar lararen fran en bok, ibland ar det traditionella historier fran dldre generationen
och ibland berattar barnen sjalva. Néar han sjalv var liten berattade hans mormor fér honom
och hans syskon om kvéllarna framfor brasan. Han sager att det finns i hans skola ocksa men
barnen ar lite for sma for att kontrollera de ratta orden ibland, pa skolan fanns barn upp till
klass 1. Han avslutar med att sdga: “en del barn beréttar valdigt trevliga historier”.

3.5 Observationer
Vi har dven tillampat observationer i var undersokning. Den forsta observationen &r gjord i en

kommunal skola. Den andra observationen ar gjord i den privata skola, ovan namnda, dar

Alieu Jah ar forestandare och dar vi sjdlva haft var verksamhetsforlagda utbildning.

3.5.1 Observation nrl, kommunal skola
| denna kommunala skola var underhall av miljon av skolgarden genomtankt och av hdg

prioritet. Hela omradet gav ett frascht intryck trots det hdga elevantalet pa cirka 1000 elever.
Rektorn hade ett auktoritart forhallningssatt vilket aven vi har i Sverige var vana vid nar vara
foraldrar eller mor-farforaldrar vaxte upp. Hon gav ett strangt intryck och saval elever som
larare sager nog inte garna emot hennes asikter. Rektorn ar en ledare med stor
bestammanderatt och sakert ocksa med det storsta och slutliga ansvaret. Detta forhallningssatt

paminner mer om ett behavioristiskt synsatt &n dagens svenska sociokulturella.

Ett elevaktivt forhallningssatt foresprakas i den gambiska laroplanen vilket vi inte haller med
om nar vi hor “alfabetsrabblande” barn. Learning by doing efterlevs inte alltid i Gambia men

vi narmade oss anda detta forhallningssatt genom konkreta exempel under denna observation.
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| klassrummet hangde undervisningsmaterial i form av mobiler fran taket. De forestallde
atliga vaxter, farliga djur, sjukdomar och hantering av vatten, vilket eleverna bor kénna till for
dess Overlevnad. Eleverna var placerade i “0ar” och katedern fanns i bakgrunden. I
klassrummet fanns dven en mindre uppbyggd affar for att  konkretisera
matematikundervisningen. Lararens lektioner syftade pa att genom ett lustfyllt satt fanga
dagen genom att ge eleverna en uppfoljning pa ett kant omrade och ge dem kunskaper i ett
meningsfullt sammanhang. Ett demokratiskt forhallningssatt tillampades till viss del eftersom
eleverna fick bidra med egna idéer. Lararen var val forberedd, palast och skapade ett positivt
klassrumsklimat pa ett flexibelt satt. Hon ursaktade eleverna istéllet for att skalla pa dem och
insag att det ar vi som ar stérningsmomentet i lektionen nar vi kom in och de blev avbrutna.
Med ett leende visar hon att gladje sprids om man delar med sig av den. Hon motiverar sina
elever med berdm for egna initiativ och tar hansyn till deras erfarenheter i undervisningen.

Hon far darmed god respons pa sin undervisning fran eleverna.

Lararen ar medveten om hur laborativa material konkretiserar undervisningen. Genom sitt
agerande fangar hon alla barnen nar hon forst gar igenom tidigare erfarna kunskaper och
knyter an till dagens lektion med mynten. Reproduktion och att skriva perfekta bokstéver och
siffror anses mycket viktigt och berommelsen &r stor nar eleverna lyckas. Léraren vill att

eleverna aven ska beromma sig sjalva, clap for yourself” hors ofta.

Vid denna observation satt vi vid lararens kateder som stod i bakgrunden pa var sin stol.
Eleverna tittade mycket pa oss nar vi kom men efterhand var deras uppmarksamhet mest
riktad mot lararen, darfor tror vi att vi inte paverkade resultatet eller lektionen. Vi var aktiva

med att iaktta och skriva anteckningar och vi deltog inte pa annat satt i undervisningen

3.5.2 Observation nr 2, privat skola
Vid denna observation satt vi pd "betongsoffan” tillsammans med eleverna. Eftersom bade

eleverna och lararen var vana vid var narvaro och att vi ofta forde anteckningar, tror vi inte att
vi paverkade undervisningen. Nar vi kom till denna skola i Gambia upplevde vi att vi reste
tillbaka i tiden, minst 50 ar. Denna skolmiljo var helt annorlunda &n ovan. Vi méttes varje dag
av glada barn som vi alltid fick god kontakt med genom sang och musik, trots att vi inte
talade samma sprak. Skolgarden var skrapig och det saknades undervisningsmaterial néstan

helt. Regnet pa plattaket gjorde att undervisningen skots fram en stund, vilket inte var helt
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ovanligt. Detta gjorde att varmen och luftfuktigheten nast intill var olidlig. Bade eleverna och

vi svettades och fick dricka vatten ofta.

Repetition av fraser var ett standigt inslag fér barnen under detta observationstillfalle och
lararen var auktoritar i sitt forhallningssatt. Han visade samtidigt att han var oerhort stolt 6ver
barnen och deras kunskaper. Bestraffning forekom dessvérre en hel del under tillfallet i form
av jamfota hopp i mitten av klassrummet, hot om att stanna kvar och sova i klassrummet, inte
traffa mamma och pappa samt apdans. Apdansen bestod av att eleven holl i 6ronen med
motsatt hand och dansade hopsasteg framfor l&raren. Berommelsen var stor ndr barnen
uppforde sig bra och nar de skrev fint pa sina griffeltavior. Ingen elevaktiv undervisning
foresprakades utan lararen overforde sina kunskaper till eleverna. Trots detta observerade vi
en stor inlarningslust hos eleverna. Eleverna var langt ifran helt skrivkunniga men om amnet
anknot till nagot i deras vardag, var eleverna mer an villiga att fa lara sig skriva eller lasa.
Manga ganger "tavlade” eleverna om lararens uppmarksamhet och det kunde till och med bli
slagsmal om saken. I denna skola larde sig barnen engelska fran endast tva ars alder i form av
”inn6tning”. Fritids eller forskoleverksamhet forekom inte. Det fanns sadan verksamhet i
Gambia men endast de rika hade rad.

3.6 Metodkritik
Vi tycker att kombinationen observationer och intervjuer var att foredra i undersdkningen

eftersom det gav mer konkret information. Vid intervjuerna valde vi att narvara bada tva
eftersom svar kan tolkas olika av mottagaren. Eftersom det var engelska som talades
behovdes det ibland mer forklaringar for forstaelse och ibland fick vi hjalpas at att forklara for
varandra vad intervjupersonen sade. Séarskilt under en av intervjuerna stordes var
koncentration eftersom djur i form av mdss och 6dlor sprang runt omkring oss. Detta gav
upphov till flera spontana skratt bade for oss och for var informant. Vara blickar foljde ibland
djurens fard istallet for informantens blick. Valet att anvénda diktafon gjorde att vi kunde
lyssna igenom svaren nar behov fanns vilket var ovarderligt. Vid intervjuerna var det ocksa
intressant att studera lararnas kroppssprak eftersom det flera ganger i lararnas svar framkom

hur viktigt det &r.
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4 Analys och Diskussion
| detta avsnitt behandlar vi analys och diskussion tillsammans eftersom vi finner det lampligt

att analysen diskuteras direkt i en foljd. Vi har last igenom och kategoriserat empiritexterna
och funnit tre stycken huvudkategorier med ett antal underrubriker. Ur empirin hittade vi
foljande kategorier: Skolkultur och kunskapssyn, storytelling och fanga dagen.

4.1 Skolkultur och kunskapssyn
Ellen Keys (1996) samhéllssyn om att den framtida viljestyrkan Iag i barnets egensinne

stdammer manga ganger ihop med dagens och vart eget satt att se pa kunskap. Att utga ifran
barnens niva och intresse ar forhoppningsvis en sjéalvklarhet for oss svenska pedagoger, men i
Gambia har man inte kommit sa langt. Dar visar timplaner vad undervisningen ska handla om
och undervisningen utgar sallan efter barnens fragestallningar. I var empiridel ser vi tydligt
hur detta skildras eftersom bade intervjuerna och observationerna pekar mot ett
behavioristiskt synsétt, det vill sdga den vuxne Overfor kunskap till barnen som i sin tur
harmar efter och i flera fall, lar sig utantill. Enligt var uppfattning anser Ellen Key att lararen

fangar dagen genom att na in till barnets sjal genom beroring av deras egna intressen.

Nar vi kom till skolan i Gambia kande vi att vi reste tillbaka i tiden, minst 50 ar. Ett
jordbrukssamhalle som ar pa vag in i industrialisering och dar inte alla barn gar i skolan.
Undervisningen bedrivs ndstan enbart av det Steinberg (2004) kallar férmedlingspedagogik.
Detta var mycket ovanligt for oss att studera genom vart sociokulturella perspektiv. Till en
borjan upplevde vi det skrdmmande att lararen var den som stod for all input. Steinberg
skriver om var moderna undervisning i Sverige, dar varje lektionstillfalle ska vara
underhallande och vi behéver ta hjalp av musik for att fa hjarnan att slappna av for att orka ta
in kunskaperna. Enligt var uppfattning menar John Steinberg att lararen fangar dagen genom
att salla i elevens input och hitta tillbaka till elevens egen motivation och lust infor sin
kunskapsinhdmtning. | Sverige blir vi mer och mer oberoende av bdcker men i Gambia
stravar man efter att kunna fa medel till inkop av bocker. Vi poangterade detta ibland for
lararna i Gambia. Det &r inte alltid materialet som ar det viktigaste utan pedagogiken och
lararens eget forhallningssatt som paverkar eleverna och dess undervisning mest. Eleverna
fick vid minsta felskrivning sudda ut och gdéra om exakt efter lararens instruktioner (se
observation nr 1). Kanske kan detta bero pa okunskap fran lararens sida. Vi tror att lararna

hade goda avsikter men saknade kunskap om andra alternativ i undervisningen. En annan
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tanke som vi har ar att det kan bero pa den stora materialbristen som rader mer eller mindre pa
skolorna. Nar vi i efterhand diskuterar detta omrade kan vi konstatera att ingen olust forekom
hos eleverna. De ville lara sig sa mycket som mojligt, ingen blev sur eller tyckte det var
trakigt. Eleverna brakade istallet om lararens uppméarksamhet ibland.

Vi markte av hur kolonisationen fortfarande préglade undervisningssattet hos lararna och
delar av samhallet. Det var valdigt pafrestande for oss européer att observera nar barnen larde
sig engelska i skolan fran endast tva ar i form av envagskommunikation. Vi tankte manga
ganger pa hur vi i Sverige lar genom pedagogiska lekar inom forskolans verksamhet. Ur
samhallssynpunkt kunde vi se hur de vita européerna bygger och bor i finare egna omraden,
turistomraden. Afrikanarna anpassar sig sedan och saljer hantverk med mera. Batiken, som
européerna gillar mest, kanske inte det basta ur miljosynpunkt eftersom manga afrikaner
kastar ut fargresterna i naturen. Vi européer borde lara oss mer om storfamiljen da vi i dagens
samhalle splittrar familjerna. Vi langtar inte efter att bli &ldre vilket folket i Gambia gor. Det
ar hedersamt att bli dldre (Chesi 1979). Nar man blir gammal i Gambia far man mer respekt
och far bestamma mer bade inom familj och i samhallet. Chesi (1979) skriver om betydelsen
av storfamiljerna i Afrika och hur de satter barnen i centrum. Vi upplevde att barnen I Manjai
Kunda langtade tills de blev aldre eftersom mer ansvarsfulla uppgifter vantade dem. Var
tolkning &r att Gert Chesi skriver om Afrikas samhélle idag. Genom att vi levde med
storfamiljerna i byskolan i Manjai Kunda kunde vi komma néra familjeforhallanden och deras
vardag i ett avkoloniserat samhélle. Fragor vi stéllde oss var: Hur gor afrikanen for att fanga

dagen? Kan vi europeer hjalpa till?

Samhallshilden kraver en mer jordnara undervisning vilket ocksa den gambiska kursplanen
foresprakar. En konkret undervisning av barnens narmiljo, vilken naturligtvis skiljer sig
markant fran Lpfo 98 och Lpo 94, &r livsnédvandiga kunskaper i Gambia. Farliga djur, giftiga
vaxter och sjukdomar som malaria och aids ar av storsta betydelse for elevernas dverlevnad i
Gambia. Redan som liten lar man sig hantering av vatten, véxter, hur man odlar och vad
vaxterna kan anvandas till sdsom mat och mediciner. Vi tycker att denna konkreta
undervisning &ar bra och ndédvéandig eftersom kunskaperna kravs for barnens overlevnad.
Samhallsbilden avspeglar sig i skolans varld. Om vi tittar tillbaka till var svenska Lgr 60 och
69 tycker vi att det star mer uttalat och exakt hur lararen ska ga tillvaga i undervisningen

genom konkreta exempel.

31



4.1.1 Formedlingspedagogik
| vara observationer sag vi katederstyrd formedlingspedagogik, som dven Gardner (1992)

samt Nielsen & Kvale (2000) kallar méstarlarling undervisning. Detta, trots att det i gambiska
laroplanen foresprakas en mer elevaktiv undervisning. Vi tanker att samhéllshilden férandras
langsamt och stravan till en elevaktiv undervisning tror vi kan ta langre tid an ett halvt sekel.
Vi sag hur lararen i den kommunala skolan under observation 1 astadkom en mer elevaktiv
undervisning, men gav anda inte nagot intryck av att lata elevernas ansvara for sitt eget
larande. Williams m.fl. (2000) kommenterar detta i sin tolkning av svenska Lgr 69. Pia
Williams m.fl. menar att lararna frangatt masterlarling modellen och ser mer till samspel och
distribuerad intelligens for att fanga dagen i dagens svenska samhalle anser vi. Léraren pa
den kommunala skolan i Gambia reflekterade éver sin undervisning, hade eleverna placerade i
"Gar” och katedern fanns i bakgrunden. Hennes forhallningssatt upplevde vi mycket mer
modernt och liknar mer det vi sjalva foresprakar eftersom hon utgick fran elevernas svar och
foljde upp lektionen. Den kommunala skolan skiljde sig mycket fran den privata dar vi gjorde
var verksamhetsforlagda utbildning. Vi kan konstatera att lararen var mycket mottaglig for
vara undervisningsmetoder och vi hade mycket givande diskussioner om undervisning.
Eftersom vi gjort observation och intervju med samma larare, Alieu Jah samt observation 2,
kan vi se att han har mycket tankar om elevaktiv undervisning men att han inte alltid omséatter
detta i praktiken. Vidareutbildning skulle behdvas kontinuerligt eftersom all undervisning
forandras med tiden anser vi. Detta &r inte latt nar en skola ar sa pass isolerad som denna och
man inte ser nagot annat, likasa finns inga medel till utbildning. P& denna skola lever man
under enkla forhallanden utan elektricitet och har en stor langtan efter ett modernare samhélle
som vi i Sverige har. Men, ar det materialet som gor undervisningen? Maste vi skapa glod
genom briljanta powerpointpresentationer och massvis med fina material? Nej, var slutsats ar
att det ar lararens forhallningssatt och kunskap om undervisning och tillampning av
densamma, som skapar gloden. Vi upplever att Ebon Joof och Sid Bay ar mer lika i sitt satt att
se pa undervisning. Bada tva kanner att de far en energikick nar samtliga elever ar motiverade
och intresserade av vad som undervisas. Alieu Jah ar mest tillfreds nar alla eleverna ar pa

plats i skolan rent fysiskt.

Uppfostringssittet i form av bestraffning i bade hem och skola gick inte oméarkt forbi oss utan
upptog en stor del av vara tankar och diskussioner under praktiken. Vart férhallningssatt vad

galler uppfostran vackte till en borjan stor forundran hos bade larare, fordldrar och elever.
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Ingen av dem forstod varfor vi inte slog barnen, inte ens barnen sjélva. Det tog tid for oss att
forsta att det var deras séatt att tillrattavisa barnen. De gjorde detta mer eller mindre av vana
och inte av elakhet. Vi forstod att vi kommit till en annan kultur dar vart satt att tanka kanske
inte alltid var det ratta, vilket artikelférfattarna Kampe och Wall menar med etnocentrismen,
att det invanda och hemtama ar det som &r det "normala” (Kampe & Wall 2002). Vi forstod
hur djupt rotade vara egna varderingar och var egen uppfostran ar. Under var observation av
Alieu Jah fick vi dessvarre se flera exempel pa bestraffning i form av hot och fornedring. Vi
sag aven auktoritara chefer och rektorer vid vara skolbesok. Vid vara efterféljande
diskussioner med Alieu Jah forklarade han att fysisk bestraffning inte var tillaten men att det
var tillatet att gora som han gjorde under vart observationstillfalle i hans klass. Eftersom
lararna ibland slog eleverna med véxtpinnar observerade vi att eleverna slog varandra likadant
pa rasten. Vi tycker att detta ger en sann bild av att vald foder vald. I FN:s Barnkonvention
kan vi lasa i artikel 37 att bestraffning inte &r tillaten (www.rb.se/sv/Barnkonventionen).

Lararforbundet/Global skriver att barn fran andra kulturer ofta kommit langre &n svenska barn
nar det galler social utveckling. Vi tankte mycket pa detta under var vistelse i Manjai Kunda.
Att passa och ta ansvar for sina smasyskon var lika naturligt for de gambiska barnen, precis
som det ar naturligt att foraldrarna gor hos oss. Barnens sysslor varierade beroende pa alder.
Denna hierarki var barnen endast stolta 6ver. Vi, tva ensamma vita kvinnor blev mycket
vanligt bemotta och omhéandertagna bade av stora och sma var vi an befann oss i landet. Detta
har vi tagit lardom av och vi har nu en helt annan forstaelse for kulturméten och hur vilsen
man kan kanna sig i ett frammande land. Lararférbundet jobbar mycket internationellt och
poangterar att ett auktoritart uppfostringssatt inte behdver resultera i kuvade och hdmmade
barn. Stranghet behover inte betyda brist pa kanslovarme (Lararférbundet/Global, 2002). Barn
fran andra kulturer finner vi lika ofta glada och frimodiga barn med en stark sjalvkansla, trots
att vi tycker att de understimuleras och far sa lite leksaker. De barnen har ofta kommit langre
an svenska barn nar det galler social utveckling, formaga att ta ansvar for syskon och

hemarbete. An en gang ar detta ndgot som vi kan lara oss av.

4.2 Storytelling
Att storytelling finns kvar i skolorna ansag bade Ebon Joof och Alieu Jah vid vara intervjuer.

Sid Bay sade motsatsen och menar att det endast anvands i hemmet. Ebon Joof menar att

storytelling hjalper eleverna oavsett alder att forsta engelska genom lasning, skrivning och
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dramatisering. Alieu Jah ansag att barnen pa hans skola var for sma for att kontrollera orden.
Att storytelling tillhor eller har tillhort den gambiska kulturen ar dock alla tre lararna éverens
om. Vi sdg inte s mycket av detta sjalva men utdvade det och det var valdigt uppskattat. Vi
fangade elevernas uppmarksamhet och sag gloden i deras 6gon 6ver att fa hora mer. Detta gav
lust och vi kande att vi fangade dagen vid detta tillfalle. Vi tycker sjalva att muntligt
berattande borde lyftas fram mer precis som forfattarna Hostetter & Rehnman (2002) i boken
Berattelsens rost ar 6verens om. Muntligt berattande skapar inre bilder och lyfter fram lardom
om djur, natur och det sociala livet. Personer vi traffade och larde kdnna i Gambia beréttade
manga berattelser med stor inlevelse och med ett rikt kroppssprak. Vi upplevde att dagen
fangades, precis som Jan Gradvall (2005) menar, och berattelserna berérde oss eftersom de
var vl forankrade i byns vardagsliv. Vi fick bland annat hora beréttelser om rattor som var
kloka och kunde samla ihop pengar, om ugglor som var forvandlade till hédxor och man var
tvungen att doda dem for att de bringade otur. Vi hoppas att storytelling bevaras i form av
skrift och fortsatt berattande sasom Sternfeldt (2002) menar nar man satsar pa utbildning och

ett gemensamt sprak i landet.

4.2.1 Litterar amning
Under var vistelse gav vi eleverna litterar amning” genom sagor, beréattelser och brev fran

skolbarn i Sverige. Eleverna har i vissa fall den "litterara amningen” genom storytelling som
ar deras muntliga tradition hemifran. Vi forstod att de inte laser eller anvander nagra backer i
varken hem eller skola i ndgon stérre omfattning. Eftersom vi tyckte att eleverna fick alla
teoretiska kunskaper “innttade” utan att omsétta dem i praktisk handling &gnade vi mycket tid
at detta med eleverna. Vi informerade dven intresserade larare om var kunskapssyn. Vid var
observation nr.2 och vid intervjuerna med lararna uppfattade vi att eleverna skulle lara sig
utantill utan en djupare forstaelse. Kvantitet var mer viktig dn kvalitet tyckte vi. | daremot
observation nr 1 sag vi hur en uppbyggd affar i klassrummet gjorde det mojligt for barnen att
just praktisera sin matematik pa ett konkret satt. Att barnen fick "verkliga” kunskaper i form
av att ga och handla i affaren upplevde vi som modernt. Efterhand som tiden gick borjade vi i
alla fall ana att den teoretiska kunskapsférmedlingen genom envagskommunikation borjade
forma sig mot en mer elevaktiv praktisk kunskapsinlarning aven i "var” skola. Vi uppfattade
att eleverna borjade reflektera sjélva 6ver olika saker, istéllet for att vara inriktade pa att vara

”bandspelare”.
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4.3 Fanga dagen
Mycket av det som vi skrivit om tidigare i arbetet handlar just om att fanga dagen i

undervisningen anser vi. Det &r ett mycket omfattande begrepp och kan sékert uppfattas olika
beroende pa vem man fragar. For att fanga dagen i undervisningen svarar Ebon Joof och Sid
Bay relativt likt. De menar att lararens forberedelse infor lektionerna ar viktigast for att fanga
dagen. Ebon Joof menar att han arbetar malstyrt, tar reda pa barnens forforstaelse och
anpassar undervisningen pa ratt niva. Vid samtliga elevers engagemang fangar han dagen. Sid
Bay lagger aven stor vikt vid att lararen ar amnesmassigt kunnig for att fanga dagen. Alieu
Jah upplever att han fangat dagen da dagen avslutas positivt. Aven elevernas resultat och
uppforande lagger han stor vikt vid. Forfattarna i litteraturdelen skriver om hur de nar in i
barnens sjal genom att ta hansyn till elevernas egna intressen, salla bland elevernas input och
hitta tillbaka till deras motivation och inlérningslust. Vi tycker det ar viktigt att lararna ser
mer till samspel mellan larare och elever for att "fanga dagen” genom att hitta gloden i
undervisningen. Ovan namnda forfattare har skrivit hur olika larare natt dit genom att de tagit
hansyn till elevernas utvecklingsstadier och lyssnat till elevernas engagemang. De menar att
lararen ska locka fram positiva kanslor genom lek och drama. Detta Gverstammer med vart
satt att tanka pa orden fanga dagen i undervisningen. Att ha roligt i undervisningen ska inte
vara nagot sjalvandamal utan mer som stimulans anser vi. For att fanga elevernas motivation

och lust behdver larandet vara lustfullt utan tvang.

Léararna i var undersokning fangar dagen i undervisningen bland annat nar de ser samtliga
elevers engagemang och motivation, nér lararen ar amnesmassigt kunnig och férberedd, nar
lararen anpassar undervisningen pa ratt niva, nar dagen avslutas positivt och nar de ser gott
resultat och uppforande hos eleverna. Vi har aven fatt forstaelsen hur barn kénner sig mer i
centrum i ett afrikanskt storfamiljsforhallande. Det ar inte sakert att samspelet mellan larare
och elev ar det basta for att fanga dagen i Afrika, kanske mastarlarling ar battre med tanke pa
hur deras samhéllsbild ser ut? En annan tanke vi har &r att elevernas stdndiga kunskapstorst
och vilja att lara ger lararna mojlighet att fanga dagen pa ett helt annat sétt. | Gambia &r
utbildning elevernas dverlevnad och de fostras till att ta for sig av det skolan har att erbjuda. |
och med detta & motivationen stor och eleverna ger lararna méjlighet att fanga dagen. |

Sverige har vi skolplikt och skolan &r en sjalvklarhet som alla tar del av oavsett intresse.
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4.3.1 Glod
Med att skapa glod i undervisningen menar vi att man bibehaller inspirationen, motivationen

och viljan hos saval larare som elever i kunskapssokandet.

Vi tycker att artikelforfattaren Jan Nilsson (2001) har hittat en bra nyckel till fanga dagen nar
undervisningen utgar fran elevernas verklighet och intressen. For att fanga deras las- och
skrivglod later han dem lasa och skriva om deras egna varldar. Vi marker sjalva hur elevernas
intresse okar nar de far skriva eller ldsa ndgot de sjdlva valt. Eftersom barnen i Gambia inte
har engelska som hemsprak kéndes det bra att lararna kunde dversétta till de olika spraken.
Eleverna var langt ifran helt skrivkunniga men om det anknét till nagot i deras vardag, var
eleverna mer an villiga att fa lara sig skriva eller lasa. Vi upplevde hur skrivglod spred sig

trots att vi inte talade samma sprak.

Lararna i var undersokning tolkade glod i undervisningen pa manga satt. For att skapa glod
och lust menar de att det kravs en hel del av lararen. Lararen maste vara mycket engagerad,
val forberedd bade mentalt och &mnesmassigt, motiverad, anvanda kroppsspraket och rosten.
Ebon Joof ansag att det fanns manga satt som till exempel att ndgon kan beratta en rolig
historia for att fa klassen pa gott humor. Han sag det mer som ett avbrott och ett alternativ var
att locka med godis for att fa eleverna snalla for att kunna fortséatta undervisningen. Han var
aven mottaglig att ta tillvara elevernas dnskningar ibland for att skapa glod (stadsbesoket). Sid
Bay ansag att lararens satt att motivera, uppmuntra, vara ett gott foredome samt lararen rost
och kroppssprak var de storsta nycklarna for att skapa glod. Att barnen var fysiskt aktiva
bidrog till 6kad inlarning och om eleverna gjorde fel ibland uppmuntrade han dem att
fortsatta. Alieu Jah hittade sin glod genom att bygga upp barnen till att bli positiva och fa dem
att lara sig praktiska saker for att fungera i samhallet. Skolsystemet vill han forandra sa att
eleverna inte endast lar sig teoretiska kunskaper. Han lade &ven stor vikt vid elevernas

attityder gentemot honom, sarskilt nar det géllde franvaro.

Ida Mave vécker ocksa var nyfikenhet nar hon talar om elevers gléd i undervisningen. Hon
skriver om kunskapsgloden i en elevaktiv undervisning dar eleverna fordjupar sig i omraden
som de kanner &r intressanta. Vi vet att eleverna ibland vill fortsétta och fordjupa sig i nagot
de “brinner” for. Ibland kan det vara svart att fa ut eleverna pa rasten eftersom de fordjupat

sig inom nagot omrade. Vi undrar om det ar bra att smalla ihop boken och slappa gloden nar
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den brinner som varst for att sedan fortsatta med nya projekt? Lararna pa denna skola som Ida
Mave skriver om hade ocksa kommit ifran formedlingspedagogiken dar lararen stod langst
fram och forde envagskommunikation. L&rarna var mer som handledare och hjélpte eleverna i
deras undersokningar och kunskapsvégar, vi haller med om detta. Vi tror ocksa att ett

livslangt larande skapas pa detta vis.

4.3.2. Intellektuell kunskapsglod
Manniskor som vaxer upp i ett praktiskt kunskapssamhalle Iar sina barn att tdnka och jobba

praktiskt. Vi sag tydliga exempel pa hur mycket eleverna kunde om vaxter och grédor som vi
namnt ovan. Mycket praktiskt arbete hemma och att arbeta med sina hénder leder till en
konkretare inldarningsprocess anser vi. Detta avspeglar sig i samhallet. Elever i denna alder ar
annu inte mogna i sin undervisning for abstrakt reflekterade som Maria Eloranta (2002)
menar, da hon tanker utifran Waldorfpedagogik som stracker sig dver alla varldens horn. Vi
tanker att eleverna har férmaga att lattare lara sig abstrakta teorier eftersom de langtar efter att
fylla sin intellektuella kunskapsbank, men kanske ar det helt tvartom? Tanken &r att barnens
inlarning gar fran hand till huvud, fran det konkreta och erfarna till det abstrakta. Inlarningen
ska grundas pa barnens kénsla och leda dem fran upplevelsen av berattelser till reflektion och
inlarning. Vi vill betona kanslan och viljan som den intellektuella inlarningen och integrera
praktiskt arbete med teori. Eleverna i Manjai Kunda har en enorm kunskapsglod och langtar
efter material. Det kanske inte enbart beror pa att de ar intellektuellt understimulerade. De har
blivit uppfostrade att ta for sig om de ska Overleva. Vi tror att det kanske ar ett forsok till

Overlevnad.

Lararforbundet skriver hur nationell och internationell forskning poangterar det tidiga
larandets betydelse for barns utveckling. Larandet maste ocksa utga ifran att hos det vaxande
barnet hénger allt samman. Darfor kan fostran, mognad och kunskapsutveckling inte separeras
som om de vore skilda processer. Vi sag hur elever och aven riktigt sma barn fran tva ar satt i
skolbankar och drillades med alfabetet flera timmar om dagen for att forberedas for hogre
nivaer. Vi reagerade pa deras metoder och forstod inte varfor lararna inte kunde vava in det pa
ett mer pedagogisk vis genom exempelvis lek eller drama. Eftersom elevernas motivation
lattare fangas i tidigare aldrar ar det kanske bra att borja skolan tidigt men vi anser att
pedagogen maste ha stor kunskap om de metoder som passar bést. Detta &r sa sjalvklart for

oss i Sverige att vi inte ens tanker tanken pa att satta en tvaaring i en skolbank.
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4.3.3 Positivt klassrumsklimat
Dahlin (2002) skriver att en meningsfull undervisning for bade elever och larare bygger pa

nara relationer, gott om tid och kontinuitet. Efter vi tagit del av Dahlins forskning ar var
uppfattning foljande: Dahlin menar att lararna vinner pa att bygga upp en narmare relation till
sina elever, och engagemang for att fanga dagen. Just relationer poangterar var informant
Ebon Joof pa var fraga om att skapa ett positivt klassrumsklimat. Han menar att lararen maste
vara mycket omhéandertagande och visa att han/hon bryr sig om barnet. Da anser Ebon Joof att
eleverna inte blir osakra infor motet med klassen. Sid Bay tror pa elevaktivt deltagande samt
motivation och en humoristisk larare. Genom observationer och berom till varje elev skapar
han positivt klassrumsklimat. Alieu Jah poangterar ocksa vikten av att ge varandra positiv
respons bade larare/elev och elev/elev men menar att detta ska goras efter undervisningens
slut. Vi kunde dock se under var observation nr 2 att han gav mycket berom under tiden han
undervisade. | var observation nr 1 sag vi hur lararen motiverade sina elever med berém for
egna initiativ och hur hon tog hansyn till deras erfarenheter i undervisningen. Hon fick
darmed god respons fran eleverna. Var slutsats blir att lararna i var undersokning har olika
asikter om hur de skapar ett positivt klassrumsklimat men att de dnda har den gemensamma
namnaren att berdm ger trygga barn med bra sjalvfortroende. Sjalvfortroendet &r en av de
viktigaste forutsattningarna for att individen ska kunna utvecklas och lyckas i livet skriver
Wahlstrom (2001) och betonar trygghetens betydelse for inldrning. Vi anser att en inre
trygghet hos varje elev dr nagot som varje larare bor strava mot, det starker kanslan av att
kanna sig lyckad och starker sjalvfortroendet. Att fanga dagen kan betyda att varje elev
kanner sig trygg i skolan och gar hem med gott sjalvfortroende. Eleverna kanner att de lyckats
och pa sa satt fangat dagen anser vi. Vi sag pa barnen i Manjai Kunda hur glada de blev av
berom, vilket naturligtvis alla barn fran resten av vérlden sakert ocksa hade blivit. Som vi
skrivit tidigare hordes ofta “clap for yourself” vilket resulterade i flera applader dagligen
under bada vara observationstillfallen.

4.3.4 Flow
Uttrycket ”flow” tog vi med oss till Gambia for att bilda oss en uppfattning hur utbrett det &r i

varlden. Aven om man inte har hort talas om “flow” tidigare tror vi att varje larare har upplevt

"flow” i sin undervisning pa ett eller annat vis. Ebon Joof &r den enda av de tre informanterna

som hort uttrycket “flow” tidigare och han har "flow” nér delen for &mneskunskaper och

delen for slutsatser moéts under lektionen. Efter forklaring av begreppet "flow” for Sid Bay

och Alieu Jah menar Sid Bay att "flow” skapas genom den pagaende processen mellan elev —
38



larare. Alieu Jah pekar mer pa elevernas alder och att lararen maste utga fran barns forstaelse
beroende av i vilken élder barnet befinner sig i. Vi haller med Ebon Joof och menar att en
amneskunnig larare kan gora utsvavningar men anda folja den roda traden. Vi marker nar vi
ar palasta och forberedda inom ett amne hur lektionen “flyter” fram. "Flow” upplever vi nar
eleverna kanner sig trygga bade med sin uppgift och med oss.
*

Vi skribenter kan inte jamfora hur det ar utan bara peka pa olika saker. Det ar inte sékert att
vart sétt att undervisa passar i det afrikanska samhallet i dagens situation, kanske det gor det
om femtio ar. ldag kan vi bara spekulera om det. Vi upplevde en kunskapstorst bade bland
eleverna och bland lararna. Vi sag aven hur ivriga eleverna var for att fylla sin teoretiska
kunskapsbank. Eleverna var verkligen understimulerade materialmassigt och material gjorde
dem valdigt glada. | borjan blev eleverna nastan tokiga och plockade fickorna och véskorna
fulla med saker nar det sattes fram forsta gangerna. Denna iver var helt begeistrande att fa se.
Efter ett antal ganger nar materialet kom fram lat dock eleverna dem ligga orérda, da de kande
sig sakra att det var deras och ingen tog det ifran dem. Nu, s& har efterat ar det underbart att

kdnna att vi gav dem manga tillfallen till att anvanda material i storre utstrackning.

Vi fick uppleva manga gladjestunder under var verksamhetsforlagda utbildning i Gambia. Vi
sag glada och pigga barn som alskade nar vi sjong och spelade tillsammans. Den musiska
formedlingskraften som Bjorkvold (1991) skriver om upplevde vi véldigt stark eftersom vi
upptackte att vi kom eleverna narmast genom sang, musik och genom kreativ och spontan
undervisning. Bjorkvold (1991) menar att det handlar om att leva pa ett fantasifullt och
kreativt satt i alla vardagens situationer och géromal. Eftersom vi ibland hade svart att forsta
varandra sprakmassigt upptéackte vi hur otroligt betydelsefull formedlingskraften via fantasin
och kroppsspraket var. Detta har vi tagit till oss och under var vistelse i Manjai Kunda
stravade vi hela tiden mot att forgylla undervisningen och aven vardagens géromal for
eleverna. Att leva i nuet utan stress och inte ha lika brattom till malet utan att aven vagen dit
kan vara lika meningsfull som framkomsten, har blivit ett nyckelord for oss i var kommande

lararroll.

En slutsats vi kommit fram till genom var undersokning &r att kunskapssynen i Gambia till
storsta delen handlar om det som Marton & Booth (2000) menar med kvantitativ
kunskapssyn. Det visar att en av vara teoretiska utgangspunkter stammer relativt val. Vi
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tycker i var empiriska undersokning att informanter och larare i vara observationer har ganska
langt kvar till den kvalitativa kunskapssynen. Vi upplevde att var tredje teori som grundar sig
pa att skola och utbildning &r viktiga delar Saljo (2005). Detta stammer mycket val in pa det
vi fick erfara, att manga av de mest grundlaggande insikter ar att vi lar oss genom interaktion

med andra méanniskor i hemmet och bland vanner.

Vi tycker att vi uppnatt vart syfte i stora drag. Vi har fatt svar pa vara fragor och lart oss
mycket om den gambiska kulturen och hur lararna i Gambia gor for att fanga dagen, gloden
och lusten i undervisningen. Om vi hade intervjuat och observerat fler larare kanske vi hade
fatt annu fler eller eventuellt andra svar. Fragor vi funderar Gver ar: Hade vi fatt andra svar
om vi fragat tre andra larare? Om vi hade rest till en annan by, hade undervisningen sett lika

dan ut dar? Paverkade vi sjalva svaren genom vart kroppssprak?
Att forska om genusperspektivet eller om barnuppfostran i Gambia hade varit mycket

intressant. Detta upptéackte vi under var vistelse eftersom mycket av vara dagliga diskussioner

handlade om det.
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Sammanfattning
Syftet med denna uppsats har bland annat varit att finna svar pa var huvudfraga om hur

lararna i Gambia fangar dagen i undervisningen. Vi ville ta hem kunskaperna till Sverige och
ta lardom for att dels kunna utveckla vart eget larande och dels knyta till oss kunskaper om
den gambiska kulturen och dess larares syn pa att fanga dagen i undervisningen.

I den empiriska undersokningen gjorde vi kvalitativa intervjuer med tre informanter utifran
sex olika fragestallningar: Nar upplever lararna att de far en energikick i sin undervisning?
Hur gor lararna for att skapa ett positivt klassrumsklimat? Hur gor lararna for att fanga dagen
i sin undervisning? Om de hort talas om uttrycket “flow” och i sa fall deras tankar om det?
Hur gor lararna for att skapa gléd i undervisningen? Vad ér lararnas erfarenheter av
storytelling? Intervjuerna rorde sig framst kring dessa fragor, men samtalen kunde ibland ge
upphov till foljdfragor. Informanterna hade lararutbildning och minst tio ars erfarenhet inom
yrket. Vi gjorde aven tva observationer varav en pa en kommunal skola och den andra pa den
privata skola dar vi sjélva gjorde var verksamhetsforlagda utbildning. I arbetet har vi tillampat

en etnografisk synvinkel eftersom vi sjélva levde och fick ta del av denna annorlunda kultur.

For att kunna besvara vara fragestéllningar har vi gjort en teoretisk litteraturstudie som vi
sedan i diskussions- och analyskapitlet vavt ihop med den empiriska undersékningen och vara
egna asikter. | litteraturdelen skriver vi hur olika forfattare, professorer, forskare och
storytellers fangar dagen och hur de belyser glod och lust i undervisningen. Forfattarna
diskuterar bland annat hur viktig lararens roll &r i undervisningen och for elevernas framtida

larande. Vi beror aven styrdokument fran Gambia och Sverige.

Lararna i var undersokning fangar dagen i undervisningen bland annat nar de ser samtliga
elevers engagemang och motivation, nér lararen ar amnesmaéssigt kunnig och forberedd, nar
lararen anpassar undervisningen pa ratt niva, nar dagen avslutas positivt och nar de ser gott
resultat och uppforande hos eleverna. For att skapa glod och lust menar de att det krévs en hel
del av lararen. Lararen maste vara mycket engagerad, vél forberedd bade mentalt och
amnesmassigt, motiverad, anvanda kroppsspraket och rosten. Under en observation fick vi
uppleva hur lararen fangade dagen genom ovan namnda faktorer. Under den andra
observationen fick vi dessvarre observera en larare vars kunskaper inte stdamde dverens med

ovan och hur bestraffning var ett naturligt inslag i undervisningen.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Nar upplever du att du far en energikick i din undervisning?

Hur gor du for att skapa ett positivt klassrumsklimat?

Hur gor du for att fanga dagen i din undervisning?

Har du hort om uttrycket flow, i sa fall, vad ar dina tankar kring det?

Hur gor du for att skapa glod i din undervisning?

o g > w D E

Vi har forstatt att storytelling ar nagot som funnits i Gambia i generationer, finns det idag
och vad &r din erfarenhet av det?
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Bilaga 2

1. Skolgarden i Manjai Kunda 2. Camilla, Alieu och Emma

4. Camilla i klassrummet

M=

L
lﬁl N

6. Forskoleklass 2 i Manjai Kunda

8. Kommunala skolan
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