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TECKEN SOM STOD | FORSKOLAN

- Hur ser kunskapen om Tecken Som St6d ut hos foérskolldrare idag och hur
anviander de denna kunskap?

Abstract

Syftet med detta arbete ar att se vad forskollarare idag vet om Tecken Som Stoéd
och hur de anvander sig av denna kunskap. Samtidigt vill vi visa Tecken Som Stdd

som en arbetsmetod i integreringen en skola for alla.

| litteraturen tar vi upp sprakutveckling och kommunikation ur ett sociokulturellt
perspektiv. Darifran gar vi vidare till vad Tecken Som Stod ar for nagot och

meningen med att anvanda sig av det.

Vi har intervjuat nio forskollarare i tre kommuner for att dar kunna se skillnader. Alla
ar positiva till att anvanda sig av Tecken Som Stod i forskolan men manga tycker att
det lagger en extra arbetsborda pa forskollararna. Vara undersoékningar visar att
aven om Var litteratur inte ar av nyaste modell sa ar det mycket likt fortfarande.
Tecken Som Stéd anvands om det finns barn som har sprakliga problem, det ar inte

lika vanligt att anvanda i vardagen pa forskolor.
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1. Inledning

Under var sjatte termin pa lararutbildningen valde vi att ha var VFU pa en sarskola. Vi
tillbringade den storsta delen av tiden pa traningsskolans avdelning men fick ocksa tillfalle att
besoka eleverna pa grundsarskolans lag/mellan- och hogstadium. For oss kéndes det nastan
som om att vi &ntligen kom i kontakt med den pedagogik som hogskolan strévar efter att vi
ska uppna. | kursen vi laste da, "Pedagogikens mangfald ur ett specialpedagogiskt perspektiv
(SPA181)”, lag fokus pa en skola for alla. Var VFU-plats anvande mycket Tecken Som Stod
for att underlatta kommunikationen och stirka eleverna. Tecken Som Stod &r en
kommunikationsform som anvénds av hdrande personer (Nelfelt, 2004). Nar man anvander
detta kommunikationssétt talar man som vanligt och tecknar de viktigaste orden i det man
séger med syftet att fortydliga (Johansson, 2004) (las mer om vad Tecken Som Stéd ar under
2.4 Vad &r TSS?).

Det var har, under denna VFU, som vara funderingar kring vad anvandandet av Tecken Som
Stod skulle kunna ha for betydelse vad géller integreringen i skolan uppkom. Bor inte grunden
laggas i forskolan dar denna integrering redan existerar? Vad har Tecken Som Stdd for
inverkan pa barn som inte &r i behov av séarskilt stod? Tecken Som Stod ar ett satt att

kommunicera pa, vilken betydelse kan Tecken Som Stdd ha for barns sprakutveckling?

Tecken till tal (TTT), Tecken som stéd (TSS), Teckenkommunikation och Tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK) — &r fyra bendmningar fér en och
samma sak: Tecken som ett komplement till talet (Tisell, 2003). Vi har valt att anvénda oss av
benamningen Tecken Som Stdd i vart arbete men viktigt ar dock att poangtera att i vara kallor
kan benamningen vara nagon annan av de ovanstaende. | fortsattningen kommer vi att skriva

forkortningen TSS i stéllet for Tecken Som Stod.

1.1 Bakgrund

I inledningen ndmnde vi begrepp som integrering, sarskola och traningsskola. Vi kommer har
att forklara dessa begrepp narmare och for att sedan mynna ut i de tankar som finns bakom

detta arbete.



1.1.1 Integrering

Enligt Haug (1998) handlar begreppet integrering om att alla barn ska fa bo hemma hos sina
foraldrar/malsman och fa undervisning i sin lokala skola. Denna tolkning andras dock nagot i
samband med elever i behov av sarskilt stod. Begreppet integrering ar brett, menar Haug
(1998), och det kan delas in i tva inriktningar: segregerande integrering och inkluderande

integrering.

Segregerande integrering innebér att man fokuserar pa att hitta den miljo som passar den
enskilde eleven bast i samrad med, inom amnet, kunniga. Vilken miljo som lampar sig bést
avgors av deras diagnostisering av barnets behov och deras vérderingar av vilken slags
organisation som skulle passa bast for detta barn. Barnet skall anpassas till skolan och de
svarigheter barnet befinner sig i laggs pa sa vis hos det enskilda barnet. Haug skriver ocksa att
denna segregering uppstatt pa grund av att skolan inte &r konstruerad sa att alla ska kunna
fungera dar.

Inkluderande integrering innebar att varje elev far sin undervisning inom ramen for den klass
dar barnet &r inskriven. Enligt Haug (1998) anses det mest rattvisa och bésta for den enskilda
eleven och for samhallet vara att alla, oberoende av forutsattningar och erfarenheter, deltar i
samma samhallsgemenskap och far gemensam undervisning i unga ar. Pa detta vis laggs en
positiv grund for att alla dessa barn ocksa som vuxna ska kunna fungera tillsammans ute i
samhéllslivet. Vid inkluderande integrering ldggs stor vikt vid social tréning, att utveckla
gemenskapen och att man accepterar de skillnader och olikheter som finns hos barnen. Alla
barn skall, i sin lokala skola tillsammans med sina klasskamrater, fa den undervisning som
kravs for att de ska kunna komma sa langt som mojligt i sin utveckling. Detta ska ske utan att
elever blir utpekade eller utstotta. Pa sa vis framstar alla elever likvardiga for skolan och
skolan, i sin tur, likvardig infor alla elever. Utmaningen har blir att gora skolan till en
organisation som kan moéta alla barn. For att uppna detta ska alla larare ha tillrackliga
kunskaper for att kunna undervisa alla barn (Haug, 1998). | fortsattningen kommer detta att

vara det vi menar da vi anvander begreppet integrering.



1.1.2 Sarskola och traningsskola

Enligt skollagen § 5 &r sarskolan till for barn och ungdomar som inte kan ga i grundskolan pa
grund av en utvecklingsstérning (Utbildningsdepartementet SFS, 2005:21 ). Det ar bade
representanter fran kommunen och vardnadshavare som kan ta upp fragan om ett barn ska tas
emot i sarskolan. Detta ska baseras pa signaler om att barnet har svarigheter med att na upp
till grundskolans kunskapsmal och att orsaken till dessa svarigheter kan bero pa en
utvecklingsstorning eller vad lagen darmed jamstaller. Om detta &ar situationen sd bor
kommunen direkt efter foraldrars godk&nnande starta en utredning for att darmed kunna se om
barnet har ratt att tas emot i sarskolan. Foraldrarna ska informeras vilka konsekvenserna blir
om barnet borjar sarskolan bade pa kort och pa lang sikt. De bor likasa fa veta vilka krav de
kan stélla och vilka mojligheter de olika skolformerna har att tillgodose barnets behov.
Stallningstagandet att barnet inte kan na upp till grundskolans kunskapsmal ska baseras pa en
helhetsbedémning for att vara sa korrekt som majligt. Bedomningen ska utga fran bade olika
testresultat och barnets sétt att fungera och utvecklas i sin larandemiljo och i samspel med

andra barn.

Syftet med den pedagogiska utredningen &r att svara pa fragan om barnet kan na upp till
grundskolans kunskapsmal. Utredningen baseras pa observationer 6ver tid for att resultatet
ska bli allsidigt och realistiskt. Har bor tydligt visas vad barnomsorgen gjort for insatser for
att anpassa verksamheten till barnet och vilka resultaten blivit. Psykologutredningen ar till for
att beskriva barnets kognitiva formaga. Den ska redogora for barnets utveckling fram till den
aktuella tidpunkten. Psykologutredningen ska dven via bland annat begavningstest och
psykologens slutsatser skapa en bedémning av barnets kognitiva formaga. Om de sedan dven
efter analysen inte &r helt siakra maste komplettering av testerna goras. Den medicinska
utredningen &r till for att visa barnets hélsa och sa langt som mdjligt visa medicinska orsaker
till barnets svarigheter och vad dessa kan betyda for den fortsatta utvecklingen. Det &r dven sa
att om barnet har nagot annat funktionshinder, forutom den tillsammans med
utvecklingsstorningen maste det visas i den medicinska utredningen. Férutom ovan namnda
utredningar finns &ven den sociala utredningen som ett komplement till de andra. Den ska visa
vad hemmet och annat utanfér skolan kan ge for forklaring till barnets forutsattningar att
tillgodogora sig utbildningen. Detta tillsammans ska bilda ett forslag till beslut om barnet ska

tas emot i sarskolan. Om barnet redan gar i grundskolan bor flytten ske omedelbart, men om



detta inte ar mojligt bor barnets utbildning anda utga fran sarskolans tim- och kursplan
(Ekholm, 2001).

Trots att sarskolan har en egen laroplan (Brodin, 2004) har den ocksa en egen liten del i Lpo
94. Som en inledning pa den delen star att malen uttrycker vad eleverna efter sina individuella
forutsattningar ska kunna nar de lamnar sarskolan. Lpo 94 har delat upp malen for sarskolan i
tva delar. Forst kommer malen for eleverna som gar i grundsarskolan. Man kan bland annat
har lasa att eleverna “efter sin formaga kan lyssna, lasa och kommunicera™ (Lpo 94, s 26), de
ska sjélva kunna soka kunskap och veta var man far hjalp med det, vidare ska de ha 6kade
kunskaper inom @mnesomraden som utvecklar eleven och berikar fritiden, de ska aven ha en
formaga till kreativt skapande och ett storre intresse att ta del av samhéllets kulturutbud. Man
kan aven lasa att de ska ha “oOkat sin formaga att kompensera verkningarna av
utvecklingsstorningen i det dagliga livet” (Lpo 94, s 27) . Férutom grundsérskolan finns ocksa
traningsskolan. Har finns barn med gravare handikapp. Enligt Lpo 94 ansvarar skolan for att
barnen har ska ha "utvecklat sin formaga:

e att samspela socialt,

e att kommunicera genom sprak, symboler, tecken eller signaler,”

(Lpo 94, s 27).

De ska &ven vara nyfikna, ta initiativ och anvénda sina fardigheter och kunskap om de regler
som gor det lattare att fungera i vardagslivet. Férutom detta ska de kunna se sig sjalva som
individer, kunna forsta andra och ha ett intresse for nagot som kan berika deras tillvaro dven
utanfor skolan (Lpo 94).

1.1.3 Tankar bakom detta arbete

Under var utbildningsgang har det pratats mycket om en skola for alla och for oss innebéar
detta en skola med inkluderande integrering. Enligt vara erfarenheter har manga av barnen i
sarskolan bristfalligt tal och har fatt lara sig kommunicera med hjélp av TSS. Om vi integrerar

dessa barn i skolan har de ingen nytta av att kunna teckna eftersom ingen annan kan det.

"Principiellt sett &r det ju inte den ddve eller horselskadade som har behov att
sjalv anvanda TSS. Han har behov av att andra anvander TSS. Det blir pa sa
satt ett *foreningssprak’.” (Nelfelt, 2004 s69)



Vi har hitintills bara pratat om integrering i skolan. Detta fOr att denna integrering redan finns
i forskolan. | forskolan gar alla barn tillsammans och nagot som att en "sarforskola” skulle

finnas har vi inte hort talas om.

”Den pedagogiska verksamheten skall anpassas till alla barn i forskolan.
Barn som tillfalligt eller varaktigt behover mer stod &n andra skall fa detta
stdd utformat med hénsyn till egna behov och forutsattningar. Personalens
formaga att forsta och samspela med barnet och fa foraldrarnas fortroende ar
viktigt, s att vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for barn med
svarigheter. Alla barn skall fa erfara den tillfredsstillelse det ger att gora
framsteg, Overvinna svarigheter och att fa uppleva sig vara en tillgdng i
gruppen.” (Lpfd 98, s8-9)

Genom att barnet inte kan uttrycka vad det menar eller att barnet inte forstar det personerna i
omgivningen talar om, blir det latt en massa onddiga missforstand, missforstand som latt kan
ses som misslyckande. Ett barn som standigt far uppleva misslyckande far samre
sjalvfortroende, kan bli tillbakadragna och tysta, kanske rent av sluta tala (Kadesjo, 2001,
Rudberg, 1992). Ett sadant 6de maste forebyggas. Det ar var uppgift som larare, att
tillsammans med barnet, och dess foréldrar, finna en ldsning och hjélpa barnet att komma
vidare i sin utveckling (Lpf6 98).

”Omsorg om det enskilda barnets vélbefinnande, trygghet, utveckling och
larande skall préagla arbetet i forskolan. Hansyn skall tas till barnens olika

forutsattningar och behov.” (Lpfo 98 s 8)

Om ett barn som beho6ver extra stod i sin sprakutveckling t ex bérjar i en forskola skall detta
barn ges det stod det behover i den omfattning det behovs (Lpfo 98). T ex foreslas da kanske
TSS och for att inte peka ut barnet specifikt anvands tecken i hela barngruppen. Né&r barnet
fyllt fem och det ar dags att flytta till skolan skiljs kanske barnet fran sina kamrater for att
borja sarskolan. Pratar vi om en integrerad skola kommer barnen att ga i samma skola men
barnet i behov av stod moter har manga nya manniskor som kanske inte alls kan TSS. Da blir
TSS plotsligt obrukbart eftersom det inte langre hjalper barnet att gora sig forstadd eller att
forsta andra. Det ar denna tanke som utgjort grunden for vart arbete och fatt oss att fundera
6ver om man inte skulle kunna anvanda TSS med alla barn i férskolan, som ytterligare en
kommunikationsmetod och ett extra hjalpmedel vid kommande méte med méanniskor i behov

av sarskilt stod.



Vi har under arbetets gang sokt litteratur med bade for och nackdelar med att anvanda TSS.
Detta for att fa en bild av vilken inverkan TSS skulle kunna ha pa de sma barnen i dagens
samhalle. Vi har sedan genom vara intervjuer forsokt skapa en bild av hur kunskapen om TSS
ser ut hos forskolldrare i dagens samhélle. Genom att sedan jamfora dessa tva delar har vi i en
diskussion forsckt fa svar pa vara inledningsfragor for att slutligen sammanfatta det vi

kommit fram till.

1.2 Syfte

Vi vill med detta arbete belysa TSS som ett hjalpmedel for barns sprakutveckling. Vi vill aven
uppmarksamma lasaren pa hur pass etablerat TSS ar i forskolan idag och vilken kunskap som
finns hos forskollarare. Dessutom vill vi visa TSS som en arbetsmetod till barns integrering i

en skola for alla.

1.3 Arbetets disposition

Litteraturdelen borjas med 2.1 Kommunikation och sprakutveckling. Vi tar har upp hur barn
tillagnar sig spraket och viktiga forutsattningar for att kommunikationen ska fungera. Darefter
kommer 2.2 Vilka barn ska ges extra stod? som ger lite exempel pa vem som kan behova ett
extra stod for att komma vidare i sin utveckling. 1 2.3 Exempel pa hjalpmedel till
kommunikation och sprakutveckling visar vi kort andra hjalpmedel som kan anvéndas for att
senare koncentrera oss pa varat amne TSS. Vad TSS ar for nagot forklaras mer ingaende i
stycket 2.4 Vad ar TSS? For att ytterliggare bygga vidare foljer orsakerna till att man ska
anvanda TSS och nar det kan passa, detta star i 2.5 Varfor anvanda TSS? Slutligen vill vi
knyta samman kommunikation och sprakutveckling med den information vi hittat om TSS.
Detta gor vi i stycket 2.6 TSS ur ett larandeperspektiv. Vi utgar har fran den sociokulturella

ansatsen.

Efter litteraturdelen kommer var problemprecisering som foljs av teori om den
forskningsmetod vi valt att anvanda oss av. Rubriken 4. Metod &r uppdelad i 4.1 Att forska
kvalitativ — kvantitativt dar vi beskriver vad det innebér att forska pa dessa tva sitt, 4.2 Etiska
principer beskriver de etiska principerna som vi utgatt ifran nar vi genomfort varan studie, vi

visar dven har hur vi gatt tillvaga for att na upp till de etiska principerna. | 4.3 Urval star
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vilken yrkeskategori vi valt att intervjua. Sist under Metod finns 4.4 Upplaggning och
genomforande, dar vi skriver hur vi gatt tillvdga nar vi gjort detta arbete, var vi hittat
information med mera, har finns aven lite information om de personer vi intervjuat. Detta
leder oss till den empiriska delen som finns under stycke 5, hér redovisar vi vara resultat. Vi
har delat in vara svar i olika teman. 5.1 Hur anvands TSS i forskolan? visar utstrackningen pa
anvandandet pa de forskolor vi besokt, vi beskriver dven lite hur de anvander sig av TSS.
Under 5.2 Varfér anvands TSS har? tar vi upp de fordelar som kommit fram under
intervjuerna. Dessa foljs av 5.3 Nackdelar med TSS som innehaller de nackdelar som
framkommit fran samma personer. Under 5.4 Tidigare erfarenheter av TSS visar vi vad de
olika personerna har for tidigare erfarenheter av TSS. Detta stycke avslutas med en kort
sammanfattning av vad vi kommit fram till som kallas 5.5 Slutsats. | 6. Diskussion tar vi upp
vara tankar gentemot litteraturen och vara intervjuer. Arbetet avslutas med 7. Sammanfattning

som kort sammanfattar hela arbetet.
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2. Litteraturgenomgang

2.1 Kommunikation och sprakutveckling

Enligt Gahne och Nauclér anser de flesta sprakforskare att barns formaga att tillagna sig det
forsta spraket ar medfodd men denna formaga utvecklas bara om den utsatts for spraklig
stimulans av omgivningen. Med andra ord, ett barn som inte far sadan stimulans eller inte hor
sin omgivning tala, lar sig heller inte tala sjalv. Men de poangterar ocksa att det inte betyder
att barnet lar sig tala genom att bara harma. Barnet &r en aktiv mottagare av omgivnings tal
och sétter upp egna regler och hypoteser utefter det de hor. De provar sig fram och
omgivningens reaktioner blir avgorande for om ett ord som provats ska behallas eller
forkastas (Rudberg red, 1992).

Forsta steget mot kommunikation tas redan strax efter fodseln i form av blickkontakt med
modern. Senare reagerar barnet pa spraket genom rytmiska rorelser. Det nyfodda barnet &r
sarskilt kéansligt for de intryck som den sprakliga kommunikationen baseras pa. Det ar det
visuella intrycket av ménniskans ansikte och det auditiva intrycket av ménniskans rost. Barn
samspelar tidigt med andra personer med hjélp av uppmarksamhet, gester och ansiktsuttryck.
Aven om det forsta skriket inte 4r &mnat for ndgon speciell s& lar sig barnet fort att anvanda
sina olika skrik for att fa vad det vill. Senare har man upptackt att &ven joller &r svar pa den
vuxnes tal och inte bara traning av talapparaten. Efter en analys av sprakutvecklingen hos ett
barn fran 2-3 ar, menar Soderbergh, att det kravs bade inlevelseférmaga i barnens situation
och kannedom om barnet, dess miljo, upplevelser och sprakféormaga for att kunna fora en
dialog i vilken barnet far méjlighet att utveckla sitt sprak. Samtidigt som samtalspartnern ska
stddja och hjélpa ska den stalla utmanande krav for att sporra barnet till 6kad anstréngning
(Soderbergh, 1998).

De flesta barn borjar forsta tal, som ar forknippat med for dem kanda situationer, nar de &r
under ett ar gamla men for att sjalva kunna borja kommunicera behéver de fa massor med
erfarenheter av att det ar roligt, bra och till stor nytta att kunna kommunicera med andra
manniskor. De erfarenheter av kommunikation som ett barn bar med sig enda ifran fodseln
skapar grunden for den fortsatta kommunikativa och sprakliga utvecklingen och ar viktiga for

alla barn, bade med normal och avvikande utveckling. Dessa erfarenheter uppstar genom att
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omgivningen tolkar barnets handlingar som om de skulle vara avsiktlig kommunikation och
svarar pa ett positiv och bel6nande satt. Denna positiva upplevelse leder sa smaningom till att
barnet 1ar sig beharska kommunikationsfunktionerna sjalvstandigt och vaxer sedan i takt med
det 6kande antalet kommunikationserfarenheter (Launonen, u/a).

En positivt instdlld omgivning starker barnets identitet och sjalvkansla eftersom barnet
uppfattar sig sjalv genom omgivningens reaktioner. Pa s satt har omgivningen &aven stor
betydelse for den kommunikativa och sprakliga utvecklingen. Den positiva attityden kan
forutsattas vara annu viktigare &n normalt om barnet har auditiva eller motoriska
funktionsstorningar. Dessa funktionsstorningar ger svarigheter att bilda och uppfatta
kommunikationsuttryck pa vanligt satt och finns bl a hos barn med Downs’ syndrom. Det ar
darfor viktigt att vara sarskilt tydlig ndr man samtalar med dessa barn. | dessa fall kan det vara
av stor vikt att anvénda gester, mimik och tecken som ett tidigt komplement till talet
(Johansson, 1988). Kommunikationen blir tydligare vid anvandning av tecken eftersom talet
blir langsammare och det viktigaste budskapet visualiseras. Detta ger mottagaren extra

beténketid till vad som sagts samtidigt som ytterligare en kommunikationskanal 6ppnats.

Kommunikation ar ett samspel (ordet kommunikation betyder att géra gemensamt) som
liksom annan utveckling kraver traning for att ge god fardighet (Johansson, 1988). Sprak &r
ett av manga satt att kommunicera pa och att lara sig kommunicera genom att anvanda spraket
ar en svar uppgift. | spraket finns komponenter som liknelser, ironi, skamt och andra
sprakspel, och dar utrymmet for variation och fornyelse ar oandligt (Saljo, 2000).
Grundforutsattningen for att lara sig ett sprak ar att man utvecklat en formaga att kunna tala
och lyssna, bade spontant och pa uppmaning (Soderbergh, 1988). Begreppet sprak innefattar
inte bara det talade spraket utan dven teckensprak, pictogram, blissymboler, punktskrift,
morsesignaler och kroppssprak. Ofta uppfattar vi kroppsspraket omedvetet och det som sags
styrs till stor del av kroppsspraket. Det kan leda till forvirring om talet och kroppsspraket inte

stdimmer Overens (Svensson, 1998).

2.2 Vilka barn ska ges extra st6d?

De barn som ska ges sarskilt stod ar ingen avgransad eller bestdmd grupp barn, utan det ar

barn som kan ha svarigheter mer tillfalligt eller av mer langvarig karaktar. Viktigt ar att
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barnets problem ses i relation till omgivningens bemotande och forhallningssatt och inte som
en egenskap hos barnet. Det kan galla barn med funktionshinder av olika svarighetsgrad men
det kan ocksa gélla barn med mer diffusa och svartolka problem. Det kan galla barn med
lattare  funktionsstorning och utvecklingsavvikelser som till exempel barn med
koncentrationssvarigheter och barn med sprak- och talsvarigheter eller inlarningssvarigheter.
Det kan ocksa géalla barn med kansloméssiga och/eller psykosociala svarigheter, barn som var
illa och flyktingbarn (Rabé & Hill, 2001). Detta innebér att dagens larare maste utbildas sa att
de ska kunna mota alla barn och ungdomar (Utbildningsdepartementet, 1999:63).

| Soderberghs bok, Barnets tidiga sprakutveckling, kan man lasa att fére 3-4 ars alder borde
barn pa institutioner tas omhand pa ett sdant satt att varje barn varje dag fick manga tillfallen
till enskild kommunikation med en vuxen som kanner till barnets upplevelser, har en intuitiv
uppfattning om sprakférmagan och med inlevelse och respekt kan lyssna lika mycket som att
samtala for att fora en fruktbar dialog. Med detta pastar inte Soderbergh att barn som inte far
detta krav tillfredstallt inte far nagot sprak — normalt utnyttjar barn alla tillfallen for att plocka
upp ny kunskap och nya féardigheter. Men Sdderbergh hévdar bland annat att orsaker till
manga sprakforseningar hos forskolebarn och den allméant sett lagre standarden pa spraket hos
manga barn som kommer in i grundskolan ar omdjligheten att tillfredstilla detta krav i

barnomsorgen som den ser ut idag (Soderbergh, 1998).

2.3 Exempel pa hjalpmedel till kommunikation och sprakutveckling

Eftersom vart arbete handlar om TSS har vi valt att beskriva dessa hjalpmedel kortfattat for att
sedan i nasta kapitel d&gna oss helt at TSS. Vi anser det dnda vart att namna nagra av alla de

hjalpmedel som finns vad galler kommunikation och sprakutveckling.

Bliss-spraket: En internationell, alternativ och kompletterande kommunikationsmetod. Orden
ersatts med grafiska symboler. Vid den har sortens kommunikation kommunicerar man
genom att peka pa bliss-symboler som finns pa en kommunikationstavla eller genom att
skriva ut symboler pa datorn med hjalp av et kommunikationsprogram. Bliss-symbolernas
betydelse ar vanligtvis utskrivna ovanfor symbolerna. Mottagaren bor alltsa kanna till bliss-
symbolerna eller kunna lasa for att klara av att tolka meddelandena (Launonen, u/a).
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Pictogram: Tillhor den grafiska kommunikationen. Systemet utvecklades i Kanada och bestar
av stiliserade vita teckningar pa svart botten. Betydelsen ar skrivet i vit text ovanfor.
Pictogram &r latta att forstd av omgivningen men gar inte att anvanda pa ett lika mangsidigt
satt som bliss-symboler. Med pictogram kan man &ven bygga upp meningar men detta ar

begransat eftersom bilderna ar ratt fa till antalet och spraksystem saknas (Launonen, u/a).

Teckensprak: Hor inte till det alternativa och kompletterande kommunikationsmetoderna
eftersom det ar likstallt med det talade spraket. Anvandningen grundar sig pa god spraklig
formaga, visuell gestaltning och motorisk koordination. Varje land har sitt eget teckensprak.
Det har sin egen grammatik, béjningsform och ordféljd som ar annorlunda jamfért med det

talade spraket (Launonen, u/a).

2.4 Vad ar TSS?

TSS (Tecken Som Stod), TTT (Tecken Till Tal), TAKK (Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation) och Teckenkommunikation ar fyra benamningar med en
och samma betydelse;. Tecken som komplement till talet. Kerstin Nelfelt gor, i sin rapport
fran 2004, dock skillnad pa TSS och TAKK:

TSS anvands av och har utvecklats inom gruppen vuxenddva, som ocksa betraktar det som ett
definierande kommunikationssatt. Lite grovt kan man sdga att de som anvander TSS raknar
sig som vuxenddva. Vid anvandandet tecknar och talar man samtidigt, och tecknar da ungefar
hélften av orden. Detta innebér att man far det viktigaste av det talade innehallet aven i visuell
form vilket pa sa vis forenklar avlasningen. Risken for missforstand av sammanhang minskar
darmed ocksa betydligt. TAKK utvecklades under 1990-talet och i samband med
habiliteringen av barn med primart andra sprakhandikapp &n horselhandikapp och ar snarare
en metod &n ett kommunikationssystem.. TAKK har stor flexibilitet och &r avsett att kunna
anpassas till barns med olika handikapp individuella behov (Nelfelt, 2004).

TSS ar en kommunikationsform men inte ett eget sprak. Det innefattar bade talad svenska och
tecken fran det svenska teckenspraket. Daremot saknar det helt grammatik. TSS anvands av
horande personer och de tecken man anvander ar, som tidigare namnt, lanade fran det svenska

teckenspraket. Orden som tecknas &r innehallsorden, rékneord, substantiv, adjektiv, verb
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egennamn och i viss man adverb (Nelfelt, 2004). Nar man anvander detta kommunikationssatt
talar man som vanligt och tecknar de viktigaste orden i det man sager med syftet att fortydliga
(Heister Trygg, 1998, Johansson, 2004, Nelfelt, 2001, Tisell, 2003). Personer som anvander
TSS anvander det for att gora sig forstadda (Heister Trygg, 1998). Tecknen ska anvéandas sa
att den information de fortydligar ska gdra det mojligt att forsta det talade och minska risken
for missforstand (Nelfelt, 2003).

2.5 Varfor anvanda TSS?

"Varje elev skall ha rétt att fa delta i skolans arbete utifran sina formagor,
sina erfarenheter och kunskaper i gemenskap och samspel med andra.”
(Utbildningsdepartementet. 1999:63 s198ff)

For att detta ska kunna uppnas bor barnen fa sin undervisning i den vanliga klassen/gruppen
(Utbildningsdepartementet, 1999:63). Barn med svarigheter ar ofta kansliga for forandringar
och dylikt vilket kan paverka bade barnet sjalv och barngruppen negativt. Darfor kan det
ocksa vara till en fordel for alla att planera verksamheten utifran deras behov (Kadesjo, 2001).
Kanslomassiga och sociala forhallanden &r av stor vikt, precis som stimulansen och traningen
barnet far for dess sprakliga utveckling. Nelfelt havdar att ett barn som ofta upplever sig att
inte bli forstatt eller inte fa respons ger latt upp eller gar Gver till att hitta andra satt for att fa
uppmarksamhet och gora sig forstatt (Nelfelt, 2004). Ett barn med till exempel
koncentrationssvarigheter kan ha svart att med ord uttrycka vad det menar och det kan da latt
leda till att det i sin impulsivitet véljer att ta till knytndvarna istéllet. Det kan i sin tur sedan
leda till att det som ar sprakproblem hos barnet latt uppfattas som relationsproblem och
aggressivitet. Dessa barn kan ocksa latt uppfattas som daliga lyssnare da de latt tappar
uppmarksamheten da de utsatts for verbal information. De far svart att uppfatta instruktioner,
hor fel pa ord och verkar fort glomma det som man tror att de hort. Risken far att dessa barn
ska bli splittrade &r stor om vi vuxna inte ar tydliga i var styrning och struktur (Kades;jo,
2001). En annan reaktion kan vara passivitet da barnet kanske helt valjer att sluta
kommunicera med hjilp av talet. Darfor ar det viktigt att ett barn med spraksvarigheter
uppmarksammas och ges extra stod sa tidigt som mojligt (Rudberg, 1992). Om ett barn far
uppleva delaktighet, forstaelse och kanslan av att sjalv kunna paverka vad det ar med om, sa

blir det lattare att sedan hantera de vardagliga situationer det hamnar i. Barnet far da ocksa
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goda forutsattningar att utveckla en positiv sjalvkansla grundad pa sjalvstandighet och tillit till

den egna formagan (Kadesjo, 2001).

Trots att ett barn har normal horsel och inte ar utvecklingsstort kan det ha mycket svart att
uppfatta det talade spraket (Férhammar, 1975). Barnet maste ges mojlighet att kommunicera
och fa ett verbalt eller icke-verbalt sprak (Brodin, 2004). TSS kan anvandas som ett redskap
eller ett hjalpmedel pa vag mot spraklig kompetens och talsprakig kommunikation. Nar vi
satter ithop ord till en talad mening eller fras hor barnet bara
enendalangmeningutanpausmellanorden. TSS tydliggor det talade spraket, som automatiskt
blir langsammare och lattare att forsta. Det dampar ocksa den vuxnes talfléde (Johansson,
2004, Heister Trygg, 1998, Heister Trygg, 2004, Tisell, 2003).

Att lara sig TSS gar fort och man kan bérja inlarningen redan under ett barns forsta levnadsar.
TSS é&r praktiskt da det alltid finns till hands och inte kraver nagra tillbehor. Dessutom ar det
nagot som kan byggas pa rorelser som redan ar tillgangliga. Bade TSS och tal kraver en bra
finmotorik men den finmotorik som krdvs for TSS dar inte lika avancerad som den till talet
(Heister-Trygg, 2004, Johansson, 2004). TSS ar mer konkreta och koncentrationen tkas da
tecken kan hallas kvar langre i minnet &n talade ord. Det &r lattare att tolka intryck visuellt an
auditivt och eftersom tecken gérs med handerna forenklar man for barnet att lara sig ord,
vilket i sin tur kan ge barnet tillgang till ett sprak och mojlighet att uttrycka sig redan langt

innan talet kommer.

Brodin (1993) havdar att bara for att man har tilltréde till en kommunikationskanal betyder det

inte att man har tillgang till den och kan utnyttja den. Johansson (2004) menar att:

“eftersom tecken och tal nyttjar olika kanaler och man aldrig pa forhand kan
veta, vilken/vilka kanaler som &r starka resp. svaga hos ett litet barn, sa ar det
en rent forebyggande atgard att erbjuda barnet mojligheten att trana upp tva
kanaler.” (www.teckna.se)

Snapruds artikel i Dagens Nyheter (25/1 2004), vid namn “Teckensprak ny bebistrend”,
handlar bland annat om ett langtidsforsok i USA dar dver 100 barn blivit teckentranade fran
elva manader alder. Enligt psykologer i USA far barnen hogre 1Q och stérre ordforrad om de
lar sig teckensprak innan de kan tala (Snaprud, 2004). Linda Acredolo ar professor vid

University of California Davies och hon forskar om barns tidiga sprakutveckling i samband
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med icke-verbala symboler (Department of Psychology, 2005). Hon menar, liksom Johansson
(2004), att fordelen har &r att barnet kan anvéanda enkla tecken langt innan det har tillracklig
styrsel pa musklerna i tungan, munnen och strupen for att fa ur sig nagra begripliga ord.
Barnet kan gora sig forstatt, och far dven inspiration till att ocksa férséka kommunicera med
sin rost. Vissa foraldrar i undersokningen blev oroliga for att barnen skulle bli sa fortjusta i
sina tecken att de senare skulle strunta i att forsoka prata men nagon sadan risk finns inte,
havdar Acredolo. De uppféljningar som noggrant gjordes visade snarare tvdrtom, att de
teckentranade barnen fick ett sprakligt forsprang jamfért med barnen i kontrollgrupperna.
Forspranget var storst i borjan, klingade av lite i trearsaldern men annu vid atta ars alder fanns
en skillnad kvar. Till skillnad fran barnen som inte hade anvant tecken nar de var sma hade de
teckentranade barnen i genomsnitt 12 poang hdgre 1Q. Francisco Lacerda, docent i fonetik vid
Stockholms universitet, har tagit del av resultaten. Han anser det vara helt serids forskning
men papekar gester ar en naturlig del av barnets utveckling. ”Varenda unge lar sig nicka,
skaka pa huvudet och vinka till mormor utan att ga nagon kurs.” Lacerda &ar ocksa orolig for
att ambitiosa foraldrar ska borja tvangsmata sina barn med tecken for att pressa upp deras 1Q
(Snaprud, 2004).

I Sverige har logopeder lange anvéant ett liknande system for att hjalpa barn med Downs
syndrom, autism och andra svarigheter som kan gora att barnens sprakliga utveckling forsenas
men nastan inga barn, som inte har ett direkt behov av stod i sin sprakutveckling, har fatt
traning i att anvanda tecken innan de kan tala. Den tillgdngliga vetenskapen visar dock att

enkla tecken faktiskt kan hjalpa foraldrar och smabarn att forsta varandra (Snaprud, 2004).

2.6 TSS ur ett larandeperspektiv

Vygotskij utvecklade ett synsatt dar manniskan skapar tecken eller redskap som hon anvénder
for tolkning och konstruering av sin forestallningsvarld. TSS anvéands for att utveckla, forma
och bygga upp medvetandet. Det finns tva oskiljaktiga delar: Arbetsfaktorn och den sociala
faktorn, genom dessa genomgar manniskan det sjélsliga livet. Det ar inte till den biologiska
anpassningen som tecken har en relation utan det ar till den kulturella utvecklingen. Det som
sker i dialog med andra ar av kulturell betydelse (Strang, 2003, Vygotskij, 1999). Om vi
skulle ta bort dessa redskap och bara studera larandet i sig blir det ett studerande av nagot
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hjalplésa individer som forlorat de sociokulturella resurserna, ndmligen mojligheten till

kommunikation och samspel med andra (Saljo, 2000).

”| institutionella miljéer &r larandet i stor utstrackning sprakligt till sin
karaktdr. I skolan och andra utbildningsmiljoer talar, I&ser, skriver och rédknar
man, och en stor del av verksamheten gar ut pa att férmedla olika
kommunikativa fardigheter.” (Saljo, 2000 s15)

Viktigt enligt det sociokulturella perspektivet ar en valordnad och stimulerande miljo med
utmaningar samt samhallet och dess historiska framvaxt som vésentliga delar. Teorin pekar pa
hur den ménskliga utvecklingen inte ska ses isolerat eftersom den har ett ndra samband med
det sociala, historiska och kulturella sasmmanhanget. Sprakutvecklingen ar beroende av bade
biologiska och sociala faktorer (Svensson, 1998). Fokus ligger pa sprakets betydelse i
kommunikationen och pa det sociala samspelet med andra manniskor och framst da med de
vuxna som kan ge barnen den draghjalp de behdver for att utvecklas vidare (Strang, 2003).
Vygotskij menade att spraket ar ett speciellt utvecklingsomrade som harstammar i den
forsprakliga kommunikationen. Tankandet och spraket ar atskilda hos det lilla barnet. Vid en
viss spraklig niva paverkar spraket tankandets utveckling. Fran bérjan ar barnets sprak socialt

och inriktat pA kommunikation (Svensson, 1998).

Den moderna spéadbarns- och utvecklingspsykologin poéngterar det tidiga samspelets
betydelse for barnets senare utveckling bade i emotionellt, socialt och i kognitivt avseende
men ocksa kommunikativt — sprakligt. Sprakforvarvandet borjar redan i det tidiga
kommunikativa samspelet mellan vardaren och barnet. Har kan kommunikation definieras
som en mellanménsklig handling, detta inneb&r att manniskor delar upplevelser, tankar,
kénslor och betydelser med varandra (Ahlstrém, 2000). Férutom den sprakliga utvecklingen
leder den kognitiva utvecklingen édven till ett sprakligt samspel vilket leder till en ytterligare
kognitiv formaga. Tanken blir pa detta satt en hjalp for barnet att utveckla spraket. | takt med
talsprakets utveckling 6kar aven sprakmiljons inflytande (Svensson, 1998). Det &r i det tidiga
samspelet som barnet utvecklar de viktiga erfarenheterna av att sjalv bli forstatt och aven att
forsta andra. Har lar sig dven barnet de regler som kommer styra den sociala interaktionen.
Det ar ett viktigt steg i sprakutvecklingen att kunna fa den andre att fokusera pa det man sjalv
ar intresserad av och vill kommunicera om (Ahlstrém, 2000). Vygotskij hévdar att det
knappast kan anses vara rimligt att ett barn genom egna aktiviteter skulle kunna upptécka de
abstrakta kunskaperna om varlden utan att kunskap i stallet uppkommer genom lek och andra
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former av samspel med personer i omgivningen (Séljo, 2000). Samspelet med den sociala och
materiella miljon utvecklar forstandet. Det ar genom att individen bearbetar erfarenheter

inombords och delar erfarenheter med andra (Svensson, 1998).

Manga studier har genomforts i Sverige angaende de kommunikativt - sprakliga situationer
for horselskadade individualintegrerade elever, elever i horselklass och ddva forskolebarn
med cochleaimplantat (Ahlstrém, 2000) — under forutsattning att horselnerven fortfarande
fungerar, innebdr detta implantat att en person som &r gravt horselskadad eller dov kan
uppfatta ljud genom att implantatet skickar en elektrisk impuls till horselnerven, forbi de
skadade harcellerna (Nelfelt, 2004). Studierna har visat pa barnens svarigheter att
kommunicera och samspela med andra om inte hansyn tas till att horselskadan begransar
formagan att uppfatta talat sprak. De olika studiernas metoder och analyser paminner mycket
om varandra men skiljer sig i undersokningsgrupperna, da med alder, horselstatus och
situationsbetingelser. Detta kan betyda att de framtagna kommunikativt - sprakliga monstrena
bland de horselskadade barnen i studien aven kan férekomma i andra talsprakliga miljoer.
Barnen i studien anpassade sin kommunikation efter den de samspelade med. Talade nagon
till barnen pa svenska eller pa teckensprak sa anpassade sig barnet efter samtalspartnerns
formaga. Men det var svart for barnen och de vuxna att halla den andres horselméssiga
forutsattningar vid medvetande, da speciellt den andres begransningar. Antagandet bakom
verkade vara att dar talet fanns var ocksa horsel. Nar barn har auditiva svarigheter att uppfatta
ord eller delar av ord kan visuella ledtradar vara till hjalp. Aven om samtalspartnern forsoker
forandra och anpassa sin kommunikation for att den ska passa den hdorselskadade blir
resultatet séllan det 6nskade. De vuxna anvande enskilda tecken som ett avldsestod till talade
ord for att stodja den talade kommunikationen. En orsak var att metoden gav barnen en
valmgjlighet. Om barnen inte kunde tillgodogdra sig den talade informationen sa kom den

anda fram genom att den visualiserades (Ahlstrém, 2000).

Forskning om TSS visar att forutom de sprakliga motsattningarna, olikheter i villkor for
produktion och perception stalls &ven de vuxna som anvander teckenkommunikation infor
problem. Exempelvis anvandes videoanalyser i studien om TSS, de visar att ndr en
konfliktsituation uppstod mellan barnen ldmnade de tecknandet for att enbart anvanda talet.
Den som hade ordet bestamde vad som blev visualiserat, alltsa var inte alla lika delaktiga i
samspelet. Det ar dven sa att de vuxna anvander metoden olika. En del personal visar mycket

lite ord i en mening med svensk ordfdljd. Ibland péaverkas &aven svenskan sa att
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meningsbyggnaden i talet inte blir korrekt. Férutom detta blev innehallet torftigt. Andra
vuxna tecknade nastan allt, men anvénde sig av teckensprakets grammatik. Detta innebar att
tecken och tal inte alltid 6verensstammer, vilket paverkar det hela negativt. Dessa givna
forhallanden anses vara bristfalliga bade ur ett sprakligt perspektiv och ett kognitivt och
socialt utvecklingsperspektiv. Videoanalyserna visade &ven att barnen inte kunde generalisera
fran den situation dar de sjalva samtalade med en vuxen som anvande sig av TSS, for att
sedan sjalva anvanda TSS-metoden i talspraksbaserat naturligt samspel med andra barn som
har en horselskada (Ahlstrém, 2000).

Idag betonas att horselskadade och déva barn ar vanliga barn. Om detta konstaterande far till
foljd att dessa barn och dess omgivning inte ges speciella resurser kan det ge det enskilda
barnets utveckling och deras foréaldrar 6desdigra foljder. Ett sadant exempel var att foraldrar
som var arbetslosa inte langre hade réatt till heldags- och helarsomsorg for sitt barn. Flera
foraldrar uttryckte sin fortvivlan att deras dova eller horselskadade barns behov av att traffa
andra barn som de kunde kommunicera och leka med obehindrat fick ge vika for en generell

bestammelse som var fattad av kommunen (Ahlstrém, 2000).
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3. Problemprecisering

Vi har alla olika forutsattningar for larande. En del barn Klarar sig utmarkt utan extra hjélp
medan andra behdver olika sorters hjalpmedel. Fragan vi valt att anvanda som huvudfraga
lyder:

”Hur ser kunskapen om TSS ut hos forskollarare idag och hur anvander de denna kunskap?”
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4. Metod

Vi har i vart arbete anvant oss av en kvalitativ forskning i form av intervjuer. Genom att
utfora intervjuerna ute i verksamheten har vi kommit personerna vi intervjuat lite narmare da

vi pa sa vis fatt se en liten bit av deras vardag.

4.1 Att forska kvalitativt — kvantitativt

Att forska kvalitativt innebér att generella regler for att underldtta tolkningen saknas
(Carlsson, 1991). Det som kannetecknar det kvalitativa perspektivet ar att man inte fran
borjan vet exakt vilka resultat man kan fa. Detta kraver i sin tur att man ar kanslig for den
information man far sa att man kan félja den. Metodvalet kan &ven &ndras under
undersokningens gang. Fokus ligger pa kvalitet och inte pa antal och exakta méatvarden.
Ibland kan det dock vara s att man aven far fram antal men det ar séllan huvudsyftet. Nar
man istéallet anvander sig av den kvantitativa metoden sa har man redan innan bestamt sig for
vilka tankbara resultat studien kan fa. Fordelen med den kvalitativa metoden &r att den tar
hansyn till helheten pa ett satt som inte gar med den kvantitativa metoden. A andra sidan har
den kvantitativa metoden tva fordelar. Den forsta &r att man objektivt kan mata sannolikheten
pa att de slutsatser man har ar riktiga. Detta gar inte med den kvalitativa metoden. Det andra
ar att dem kvantitativa metoden &r mycket enklare och kraver mindre resurser (Gunnarsson,
2005).

Da man anvander sig av den kvalitativa metoden ska det finnas ett samspel mellan
intervjuaren och den intervjuade. | huvudsak &r intervjuarens roll lyssnaren men samtidigt
maste den intervjuade uppleva honom/henne som en samtalspartner. Samtidigt som
intervjuaren maste vara uppmarksam pa vad som sags maste han/hon aven vara uppmarksam
pa vad som inte sags och vad som utldmnas. Under intervjun ska intervjuaren styra samtalet
fran ovasentligheter till det véasentliga. Inte pa ett sadant satt att intervjuaren far precis de svar

han/hon &r ute efter utan inbjuder till en monolog som &r relevant for amnet (Carlsson, 1991).
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4.2 Etiska principer

Enligt Vetenskapsradets Forskningsetiska principer finns det fyra olika krav for
genomforandet av forskning.

e Informationskravet; innebér att man innan genomférandet informerar deltagarna om
syftet pa forskningsgenomforandet.

e Samtyckeskravet; deltagaren har sjélv rétt att bestimma om och hur han/hon vill
deltaga och far nar som avsluta sin medverkan utan negativa konsekvenser. Om
personen av nagon anledning inte sjalv kan ta stéllning till detta, utan behdver en
formyndare, far denne ta ansvar for personens medverkan.

o Konfidentialitetskravet; all personlig information i forskningen behandlas
konfidentiellt och forvaras sa att obehdriga inte kan ta del av dem.

e Nyttjandekravet; personliga uppgifter far endast anvandas for forskning
(Vetenskapsradet, u/a).

Vi har i var forsta kontakt med deltagarna informerat om vilka vi ar, varifran vi kommer och
syftet till var kontakt med dem. Darefter har vi fragat om de skulle kunna téanka sig delta i var
forskningsstudie. De har blivit informerade om att medverkan &r frivillig, personlig
information som kommer fram i samband med intervjuerna behandlas konfidentiellt och

endast vi tar del av den. Informationen kommer enbart att anvandas i vart examensarbete.

4.3 Urval

Vi har valt att intervjua forskollarare eftersom vi bada tankt oss arbeta inom denna
yrkeskategori. Genom att intervjua forskollarare far vi en klarare inblick om hur TSS anvéands
idag och vilken syn forskollarare, i de tre kommuner och forskolor vi besokt, har pa
anvandandet av detta. Vi bestamde oss for vilka tre kommuner vi skulle satsa pa. Darefter har
vi ringt runt till olika forskolor och fragat om dar fanns nagon férskollarare som kunde tanka
sig stalla upp pa intervju. De flesta har varit positiva till detta och valdigt hjalpsamma. Vi har
pratat per telefon med forskollararen och da informerat om arbetet och bestamt tid

tillsammans d& vi kunnat traffas.
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Eftersom vi har anvént oss av bandspelare och direkt renskrivit intervjuerna anser vi att vi
fatt med all vasentlig information. D4 vi enbart vant oss till tre kommuner kan vi av vara svar
inte dra nagra generella slutsatser i ett allmant perspektiv. Vi kan anta att svar som liknar
varandra pa de skolor vi besokt &r en vanligt forekommande asikt. Men detta kan vi inte

sakert konstatera.

4.4 Upplaggning och genomférande

Informationen till litteraturdelen har vi fatt dels fran bibliotek dar vi sokt litteratur angaende
sprakutveckling och TSS, da med de olika betdckningarna; TAKK, TTT. Vi har dessutom
sokt pa Internet om dessa @mnen for att hitta ytterligare information. Vi har dven anvént oss
av Hogskolan i Kristianstads bibliotekarie for att fa tillgang till aktuell forskning, da i form av
vetenskapliga rapporter och avhandlingar. | vara undersokningar har vi vant oss till tre
kommuner i s6dra Sverige for att begransa arbetets innehall, dar har vi intervjuat tre olika
forskollarare i varje kommun for att fa en bredare informationskalla fran varje kommun.
Dessa har vi fatt tag pa genom att ringa olika forskolor i kommunen, forklarat vilka vi ar,

anledningen till att vi ringer och hoppats att ndgon skulle nappa.

Nar vi intervjuat sa har vi besokt forskolan i fraga och intervjuat forskollararen pa plats.
Forskollararna har fatt bestamma tider sa att vi inte kommer pa ett sadant sétt att vi stor
arbetet eller de kanner sig stressade. Vi har anvant en lag grad av standardisering och
ostrukturerade fragor. Fragorna vi stallt har vi kommit fram till genom att sitta och bolla med
varandra. Vi har da aven forsokt forestélla oss vilka svar som eventuellt kan komma fram och
darefter diskuterat dem med verksam personal i forskolan for att da fa en ytterligare insikt i
vilka svaren kan bli, vi har forsokt gora fragorna sa tydliga som majligt. Sattet vi intervjuar pa
gor att vi aven under intervjun kan lagga om lite fragor utefter den person vi intervjuar for att

fa fram tydliga svar och samtidigt vara tydliga till den intervjuade.

Enligt Trost (2005) innebér en lag grad av standardisering att man varierar sina fragor utefter
situationen och inte anvander samma for alla. Man anpassar sig efter den intervjuades sprak
och tar fragor i den ordning de passar in i samtalet. Att fragorna dessutom ar ostrukturerade
innebdr att svarsalternativen ar 6ppna: det finns inga givna svar. For att allt ska bli korrekt sa

har vi spelat in intervjun pd band och darefter skrivit ner den ordagrant. Darefter har vi
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sammanfattat intervjuerna och tagit fram teman pa svaren utefter vara fragor. Vi kommer att
beskriva varje forskollarare och forskola kort nedan. Vi kallar deltagarna i fortsattningen for
A-1

Kommun 1:

A jobbar som forskollarare i en liten by. Forskolan A arbetar pa bestar av tva avdelningar
med vardera 20 barn. Bada avdelningarna har barn i aldrarna 1-5 ar. A har jobbat som
forskollarare i 2,5 ar. Hon har pa gymnasiet last en kurs i teckensprak och senare anvant sig
av TSS pa en forskola déar hon arbetat. Pa forskolan anvande de sig dar av tecken vid bland
annat middagar. A har arbetat pa denna forskolan i lite mer an ett halvar och har da anvant sig
av TSS.

B jobbar som forskollarare pa samma skola som A, fast pa den andra avdelningen.
Barnantalet &r alltsa aven har 20 och aldersinriktningen 1-5. B har jobbat som forskollarare i
13 ar. For henne innebar forskollararyrket att man jobbar med barn och vill forbereda dem for
skolan framfor allt. Hon jobbar mycket med det sociala, vilket avdelningen l&gger stor vikt
vid. Man ska vara kompis med varandra. De l&ar sig dven att olika barn har olika behov och
man ska visa respekt gentemot varandra. Inom utveckling och larande handlar det till stérsta
del om att vacka lusten, inte att de ska l&ra barnen skriva med mera. Utan de tror att det andra

kommer med skolan om lusten ar vackt.

C jobbar som forskollarare pa en friliggande forskola i en mindre stad, pa stéllet finns tre
avdelningar. P& avdelningen dar C jobbar finns 24 barn i dldrarna 3-5 ar. C tog sin examen
1990, men anser sig bara varit verksam som forskollarare i ca 10 ar da hon dven jobbat en del
som personlig assistent. | framsta fall ser hon sitt yrke som ett pedagogiskt yrke. Samtidigt sa

finns det dven lite omsorg och lite fostran inlagt i det.

Kommun 2:

D jobbar som forskollarare pa en friliggande forskola, med tre avdelningar, belagen i en liten
stad. De senaste 1,5 aren har D arbetat med 1-3-aringar. Idag innehaller barngruppen 15 barn.
D har arbetat som forskollarare sen 1977. Det pedagogiska arbetet med barnen &r viktigt, att

stddja dem i deras utveckling, lyssna in och aktivera dem bland annat. Hon beréttar att en av
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orsakerna till att hon tycker sitt yrke blir roligare med aren ar att det kommit ny forskning
angaende hur man ser pa barnens larande, att det &r inte vi som ska lara dem utan vi lar

tillsammans.

E jobbar som forskollarare i samma stad som D. Den friliggande férskolan har tre avdelningar
indelade i 1-3, 3-4 och 5-aringar. E jobbar med 5-aringarna. Hon tog sin forskollararexamen
1980 men har jobbat som forskollarare de senaste 5 aren. Pa denna forskolan har hon varit i

ungefar ett halvt ar.

F arbetar pa samma forskola som E men pa avdelningen med 3-4-aringarna. Pa avdelningen
finns 22 barn och F har arbetat som forskollarare sen 1983. Hon anser att forskollararyrket ar
ett kreativt yrke. Avdelningen jobbar mycket med det sociala eftersom de anser det vara
viktigt, det &r &ven viktigt att vara kreativ. Hela tiden stoppas barnen med aktiviteter for att
lara sig och ha nagot att géra, men det ar dven viktigt att barnen far ta en paus, de maste fa

sitta ner och ha trakigt lite med.

Kommun 3:

G arbetar som forskollarare, d&ven hon i en mindre stad. G jobbar pa en friliggande forskola
med fyra avdelningar. Hon arbetar i en grupp med 20 stycken 4-5-aringar och har arbetat som
forskollarare sen 1987. G utbildade sig till forskollarare nar hon var i 25-arsaldern och var
sedan hemma med egna barn i 10-12 ar. Hon tycker att det ar roligt att lasa pedagogik sa hon

upplever att hon hanger med i yrkets utveckling.

H jobbar pa samma forskola som G men pa en annan avdelning. Hon arbetar halvtid, men
aven lite extra i en grupp med 20 stycken 3-5-aringar. Efter att ha gatt en tvaarig utbildning
har H nu varit verksam forskollarare i 32 ar. Hon trivs med sitt yrke men tycker att pa senare
ar har intresset vant lite eftersom det tillkommit mer skrivande och kravs mer dokumentation.

Detta tar tid fran barngruppen.

| jobbar i en liten by pa en friliggande forskola. Pa stéllet finns bara en avdelning innehallande
23 barn i aldrarna 1-3 ar. Hon har jobbat som forskollarare i 3,5 ar. Forskollararyrket for |
innebar att man har hand om det pedagogiska med barnen och da arbetar mycket for barns

utveckling och dokumenterar det.
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5. Redovisning av resultat

| resultatredovisningen har vi sammanfattat de svar vi fatt under vara intervjuer. A - C tillhor
kommun 1, D - F kommun 2 och G - | kommun 3. Vi anvéander oss har av fragor for att skapa
teman bland de svar vi fatt. Detta for att lasaren tydligare ska kunna hitta sitt intresseomrade.
For att allt ska stdamma har vi anvént oss av bandspelare vid intervjuerna samt haft papper och
penna med for att kunna anteckna. Ddrefter har vi direkt renskrivit intervjuerna for att ha dem
farskt i minnet. Dessa renskrivna intervjuer har vi sedan tillsammans last igenom ett antal

ganger for att fa fram de skillnader och likheter som redovisas nedan.

5.1 Hur anvands TSS i forskolan

Vi har fatt se olika satt att anvanda sig av TSS under vara besok. Av vara svar ser vi att fem
stycken av de vi intervjuat idag anvander sig av TSS. Tre stycken anvénder sig inte av det,
men kan tankas gora i framtiden om behovet kommer. Den sista anvander sig av tecken pa ett

annat satt &n vad vi tar upp har i arbetet.

Hos A anvéander tecken i stort sett varje dag. For att inféra nya tecken introduceras fem tecken
i veckan. Nagon vecka passar det kanske inte riktigt och da fortsatter de veckan efter istéllet.
Tecknen viljs bade ut av personalen och genom att barnen far 6nska tecken som de vill ha
med. Veckans tecken pratas det om pd mandagen och sedan s& anvands de hela veckan. For
att foraldrarna ska kunna vara med och se vilka tecken som anvénds aktivt och for att barnen
ska kunna se tecknen satts de upp pa ett papper i hallen som ar lattillgangligt for alla. Férutom

vid introduktionen sa anvander de tecken om dagarna, vid middagar och samlingar.

Pa den forskola B arbetar pa har de tidigare anvant sig av samma metod men évergatt till att
anvanda det sa mycket som mojligt, da mestadels de tecken de kan, men de slar aven upp for
att lara sig nya tecken. En dag i veckan ar samlingen speciellt inriktad pa teckentraning, men
de forsoker att anvanda det dagligen i det dagliga arbetet. En samling inriktad pa TSS kan se
ut sa att pedagogerna eller barnen visar ett tecken och resten far gissa vilket tecken som visas.
Eller sa ar det ndgon som fragar om ett tecken och da slas detta upp. De har dven tittat lite pa

Teckenhatten pa datorn (ett teckenprogram dar man kan leta upp tecken och trana dem). De
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tar in tecken som barnen fragar efter for att utoka teckenforradet. Tidigare anvande de sig av
veckans tecken (som avdelningen bredvid), men de tyckte inte att det gav tillrackligt utan att
man lar battre om man har ett sammanhang och om det finns nagot man undrar éver just for
tillfallet.

D och E anvander TSS ganska lika. De anvander tecken till sanger i samlingar och de har lite
teckenkort med férger, djur, med mera. Personalen marker att barnen fattat intresse for TSS
och forsoker ta in mer och mer. Tecken fran sanger kanske passar in i vardagen och sa vidare.
De kanner att intresset dven maste finnas bland personalen, det & de som driver det hela
vidare. Forlorar personalen intresset ar det latt att tecknandet avstanna. Barnen kan dven fraga

varandra; Vad betyder detta? (visar da fram ett tecken).

Idag anvander G TSS bland annat vid matsituationer men inte hela dagar eftersom de inte har

nagot barn som de upplever i behov av detta stodet.

Forskolan dar | arbetar anvander sig av teckenkommunikation pa ett lite annorlunda sétt &n vi
tagit upp tidigare i arbetet. Men de har barn som behdver att man forstarker det verbala
spraket med tecken. Till exempel nar de ska ga och kla pa sig och sager detta till en pojke
maste de aven ta fram hans klader och visa hur man tar pa sig byxorna, sitter mossan pa
huvudet, for annars hamnar den kanske pa foten. De maste alltsd dven anvanda sig av

kroppssprak for att forstarka talet.

C, F och H anvander inget teckensttd idag. Orsaken till att TSS inte anvands nu &r att det inte
finns nagot barn som behover det pa avdelningen som personalen bedémer det och haller man
det inte aktuellt s& glommer man mer och mer. Men om de far ett barn som behover
teckenkommunikation s& skulle de inte tveka att ta upp det igen. Atminstone vid fasta
situationer som till exempel maltider och sanger, kanske inte hela tiden eftersom det tar tid att

komma igang.

5.2 Varfor anvands TSS héar?

Orsaken till att TSS anvands har ar att det fanns barn som behdvde det extra stddet som

teckenkommunikation ger, men nu pa senare tid sa anvands det for att det finns barn som kan
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tecken men som inte egentligen behdver det extra stodet. Det ses mer som en rolig grej.
Barnen tycker att det ar jatteroligt, ar jatteintresserade och lar sig fort. Det ar ett ytterligare
sétt att kunna uttrycka sig och det i sig &r ju véldigt positivt. Dessutom &r det ett véldigt stod
for de barnen som har problem med att uttrycka sig, bade att de inte kan prata alls, eller bara
kan vissa ord har ju svart att gora sig forstadda. En del barn kan da istallet for pratandet
kanske putta ndgon och da har man ju nytta av att kunna gora sig forstadd genom tecken.. En
ide &r att minska anvandandet allt eftersom talet framskrider. Men egentligen &r det inget
negativt med att fortsatta heller. Om man sedan forflyttar sig till avdelningen bredvid &ndras
anvéandandet av TSS. Orsaken till att de anvander TSS &r att de tror att det &r bra for alla barn.
Pedagogerna marker framfor allt pa de sma barnen att det fortydligar nar de ges en instruktion
om tecken anvands. Om det anvands kontinuerligt ar det bra for att de barnen som behdver det
inte ska ké&nna sig specifikt utsatta ndr de kommer utan om det &r naturligt och alla anvénder
det sa ar det nagot for alla. De vill dven vara forberedda ifall de far ett barn som ar i behov av
TSS.

Det ar positivt for att om man inte kan sjunga sa kan man i alla fall gora tecken, det ar ju
nagot att bygga vidare pa. Det blir nagot gemensamt, roligt och sa Iar man sig fortare att prata,
i alla fall sa ar det ett stod pa vagen. Det ar viktigt att styrka barnen och tecken for det hela till
en annan dimension. Det ar dven viktigt att alla barnen far vara med och teckna for att
utvecklingsstorda méanniskor ska kunna forstas av alla. Flickan i gruppen ger dem ett annat
perspektiv pa saker.

Anvindandet av TSS stimulerar aven barns sprakutveckling och befaster deras sprak. Alla
barn borde ma bra av TSS och da &r det ju bra for alla. Ser man lite langre sa om man kan
beféasta spraket sa blir det en social traning. Om man har ett bra sprak sa hdjs man och far
battre sjalvfortroende, sjalvtillit, pd det sattet mynnar det ut i allt. Dessutom ar det roligt

samtidigt som man arbetar med sa sma medel.

5.3 Nackdelar med TSS

De flesta vi fragat har sagt att de inte kommit pa nagra nackdelar med att anvanda TSS i
forskolan. Darfor finns det inte mycket att ta upp under denna rubrik.
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Som nackdel till TSS tas det upp att det lagger lite mer arbete pa personalen, de far vara lite

aktiva, samtidigt ar det ju ndgot man ska vara med allt man drar igang. Majligtvis i sa fall att
man maste leta material och kolla sa att det verkligen &r ratt ord och sadar. Men det kan man
gora, det ar ju inte sa svart anda. Men i forskolan kanske man anvander tecken anda i sanger

med mera utan att man riktigt vet varfor utan det ar bara nagot man gor.

G beréttar att foraldrars reaktioner pa TSS kan vara en nackdel. Namligen att de tror det &r
nagot fel pa deras barn om de ska anvanda sig av teckenkommunikation. De tror dven att
spraket inte ska komma om man bérjar anvanda en alternativ kommunikationsmetod. De ser
alltsa inte mojligheterna med TSS, att det ar nagot bra for alla. Personalen poangterar for

foraldrarna att de gor det med alla barn och att det ar roligt.

5.4 Tidigare erfarenheter av TSS

A har inte tidigare arbetat med TSS, hon har pa gymnasiet last en kurs i teckensprak. Hon fick
senare boken Teckenkommunikation av Barbro Karlsson som hon anvént till att halla tecken

farska och lara sig nya.

B har tidigare arbetat lite smatt med TSS pa en forskola dér hon jobbade for sex ar sedan.
Sedan har det gatt ett par ar utan anvandning av teckenkommunikation for att sedan ater ta
upp det i forskolan. Hennes kunskap om TSS kommer fran en minikurs med elevhalsans
logoped. Detta har sedan byggts vidare pa av eget intresse.

Nar C tidigare arbetade som personlig assistent hade hon hand om tva flickor som var
forstandshandikappade. De arbetade da lite med TSS, den ena flickan var dven horselskadad.
En del tyckte att hon skulle anvédnda TSS medan andra tyckte hon skulle anvénda sig av det
riktiga teckenspraket. Men eftersom hon var lite forstandshandikappad tyckte de att det var
battre med teckenstod for hennes utveckling sa att da jobbade de med det. C har &dven varit pa
en forskola dar det fanns en pojke med Downs syndrom som &ven anvénde sig av TSS. Sin
kunskap om TSS har hon fatt genom kvallskurser med en logoped tillsammans med barnets
foraldrar. P& de stallen C arbetat tidigare tyckte barnen bara att det var roligt for de har da
ocksa fatt lara sig anvanda TSS. Samtidigt som tecknandet vande sig direkt till barnet
anvandes det i samlingar och pa sa satt véacktes intresset hos de andra barnen och da blev det

naturligt att det lardes ut sa att alla kunde lite av det. C tycker &ven att det ar ett bra
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hjalpmedel for att barnet ska utveckla sitt sprak och kunna bli forstadd samt dven kunna forsta

andra och utvecklas.

D har vid ett tidigare tillfalle arbetat lite med TSS da de hade en pojke som var sen i
utvecklingen. Logopeden tyckte da att han behovde teckenstdd. Fran borjan sa var foraldrarna
inte sa intresserade eftersom de tolkade det hela som att man da trodde att pojken inte skulle
lara sig tala. Pedagogerna forklarade da att det skulle vara som ett stod till honom och att
tyckte det skulle bli jattespannande. De fick da ga en teckenkommunikationskurs kan man
séga, tre kvéllar tillsammans med barnets familj. Dar fick de lara sig tecken de trodde skulle
passa den har pojken och hans intressen. Nar de sedan anvénde TSS i barngruppen tyckte alla
det var jatteroligt sa nar pojken borjade prata mer och mer séa slutade inte anvandandet upp
utan det fortsatte efter barnens intresse. De hela avstannade i samband med att personalen
delades da forskolan flyttades. D har under gymnasiet gatt en kurs i teckensprak, kunskapen
efter det kommer fran logopeden som hjélpte dem i arbetet med pojken. Det har dven funnits

lite av ett intresse av att lara sig tecken kommunikation. Men nu har det borjats sa smatt igen.

E: Under sin utbildning har hon inte sttt pa TSS och det &r inte forran nu pa denna forskolan
som hon anvant sig av det. Personalen har inte gatt nagon kurs i amnet utan introducerandet

av nya tecken i barngruppen skots av avdelningens resursperson som ar barnskotare.

F: Dér hon arbetade tidigare fanns en pojke med Downs syndrom, de anvénde TSS med
honom. Dér fick personalen ga fem kurstillfallen men det var inte samma tecken som man

anvander pa forskolan. Det var nog habiliteringen som holl i de kurserna.

G vet lite grann om TSS och hon har anvant det lite nar de har haft barn som har méatt bra av
det. Personalen har dven fatt ga olika fortbildningskurser vilket de uppskattar, Pa en tidigare
arbetsplats har G traffat pa ett dovt barn och fick da lara sig lite tecken, nu utokas
teckenforradet med olika glosor. Hon anser dven att tecken ar sa tydliga att de ar svara att
glomma, de ar véldigt naturliga, speciellt pa den nivan som finns i forskolan. Daremot kan
hon tanka sig att om det varit en tredjeklass sa hade kunskapen behévts vara storre. Hon

berattar aven att efterfrdgan pa TSS i lararutbildningen har funnits i manga ar.

H vet att pa hennes avdelning har det funnits barn som de fatt anvanda TSS med for att hjélpa

dem fa igang sitt tal. De har alltsa forstarkt alla ord med att gora tecken till. Till exempel sa
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har de innan maltiderna berattat om allt som finns pa bordet, de har dven vid sangstunder
anvant sig av de tecken de kan till sangerna. Men det ar nagra ar sedan och man glémmer

valdigt fort.

| vet inte s& mycket om TSS eftersom det inte igar sa mycket i utbildningen utan det ar nagot

man far lara sig efterat.

5.5 Slutsats

Vi borjade detta arbete med en instéllning om att TSS ar nagot som inte sa manga kanner till.
Anledningen till denna instéllning var att vi sjalva varken sett eller hort ndgot om TSS annat

an under var VFU pa traningsskolan. Var undersokning visar dock det motsatta.

De forskollarare vi intervjuat vet alla vad TSS ar och har pa ett eller annat satt kommit i
kontakt med det. Alla ar de Gverens om att TSS ar nagot som &r bra for alla barn, tal- och
spraksvarigheter eller inte, men om inte behovet av denna typ av stod finns i barngruppen &r
det endast ett fatal som anda valjer att anvanda det i den dagliga verksamheten. Om behovet
finns anser alla att TSS &r ett mycket bra hjalpmedel fér kommunikations- och

sprakutveckling.
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6. Diskussion

Sa vad har vi da kommit fram till? | forskolan, skolan och andra utbildningsmiljéer ar
larandet sprakligt och verksamheten gar till stor del ut pa att formedla olika kommunikativa
fardigheter. Ett barn lar sig genom lek och samspel med andra och maste ges mojlighet att
kunna kommunicera pa ett eller annat satt (Brodin, 2004, Saljo, 2000). Att kunna
kommunicera ar en forutsattning for att larande ska kunna ske. | foljande text kommer vi att
lyfta fram och reflektera Gver de resultat vi fatt under arbetets gang i forhallande till de fragor
vi namnt i inledningen. Vi kommer att diskutera var huvudfraga dar vi jamfor de resultat vi
fatt i intervjuerna i forhallande till det fatt fram i litteraturen och som avslutning kommer vi

att diskutera resultatens konsekvenser for var kommande yrkesroll som forskollarare.

Kommunikation ar ett samspel som liksom annan utveckling kréver traning for att ge god
fardighet (Johansson, 1988). Spraket vi anvander ar ett av manga satt att kommunicera pa och
att lara sig kommunicera genom att anvanda spraket ar en svar uppgift. For att kunna lara sig
ett sprdk bor man bade kunna tala och lyssna (Soderbergh, 1988). | var undersokning
namndes som nagot positivt med TSS att det ger en extra mojlighet till att uttrycka sig.
Dessutom &r det ett valdigt stod for de barnen som har problem just med detta, bade att de inte
kan prata alls, eller bara kan vissa ord har ju svart att gora sig forstadda. En del barn kan da
istallet for pratandet kanske putta nagon och da har man ju nytta av att kunna géra sig forstadd

genom tecken..

Omojligheten att i barnomsorgen kunna tillfredstélla de krav som finns idag ar en orsak till de
sprakforseningar som finns hos forskolebarnen havdar Soderbergh. Forskollararna vi
intervjuade tog dven upp att anvandandet av TSS stimulerar dven barns sprakutveckling och
beféaster deras sprak. Darfor borde alla barn ma bra av TSS och da ar det ju bra for alla. Ser
man lite langre s& om man kan beféasta spraket sa blir det en social traning. Om man har ett
bra sprak sd hojs man och far battre sjalvfortroende, sjalvtillit, pa det sattet mynnar det ut i
allt.

Funktionsstorningar som ger svarigheter att bilda och uppfatta kommunikationsuttryck pa

vanligt satt finns bl a hos barn med Downs’ syndrom. Det ar darfor viktigt att vara sérskilt
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tydlig ndr man samtalar med dessa barn. | dessa fall kan det vara av stor vikt att anvanda
gester, mimik och tecken som ett tidigt komplement till talet (Johansson, 1988).
Kommunikationen blir tydligare vid anvandning av tecken eftersom talet blir langsammare
och det viktigaste orden visualiseras. Detta ger mottagaren extra betanketid till vad som sagts
samtidigt som ytterligare en kommunikationskanal 6ppnats. Det pratas mycket om en skola
for alla. Sarskolebarnen ska integreras i ”den vanliga skolan”. Men vi maste aven kunna tanka
pa att vi ska kunna kommunicera med alla vi méter. Detta tycker vi ar annu en viktig orsak till
att alla ska anvanda TSS. Det kom dven upp bland vissa forskolldrare i studien. Namligen att
det ar viktigt att alla barnen far vara med och teckna for att utvecklingsstérda manniskor ska

kunna forstas av alla.

Eftersom det &r lattare att tolka intryck visuellt an auditivt forenklar man for barnet att lara sig
ord. Detta kan i sin tur ge barnet tillgang till ett sprak och en mojlighet att uttrycka sig redan
langt innan talet kommer. Tecken och tal utnyttjar olika kanaler och eftersom vi omdjligt kan
veta vilken/vilka kanaler som &r starka resp. svaga hos ett litet barn sd ar det en rent

forebyggande atgard att ge barnet majlighet att trana upp tva kanaler (Johansson, 2004).

| skolan lar vi oss engelska for att lattare kunna kommunicera med manniskor som talar ett
annat sprak an oss sjalva. Engelskan ar obligatorisk i grundskolan och pabérjas sa smatt redan
i forsta klass idag, men att kunna engelska hjalper inte da man traffar en manniska som inte
kan kommunicera enbart med talet. Aven om skillnaden p& TSS och det svenska
teckenspraket ar stor sa ar de tecknen som anvands i TSS lanade fran det svenska
teckenspraket. Genom att tala tydligt och teckna de viktigaste orden i det man sager kan man
gora sig forstddd och genom att be personen teckna sakta och enkelt sa kan man forsta
inneborden i det han eller hon séger.

Under vara intervjuer har vi fatt till svar att TSS &r nadgot som ar bra for alla, vare sig man har
ett behov av det eller ej. Manga foraldrar &r dock oroliga for att barnen ska bli sa fortjusta i
sina tecken att de senare struntar i att forsoka prata men bade i DN: s artikel och Johansson
(2004) havdar att nagon sadan risk inte finns. De uppfoljningar som gjordes i Acredolos
undersokning visade snarare tvartom. De teckentranade barnen fick i stallet ett sprakligt
forsprang. | Sverige har daremot nastan inga barn, som inte har ett direkt behov av stod i sin
sprakutveckling, fatt traning i att anvanda tecken innan de kan tala &ven om den tillgangliga

vetenskapen visar att enkla tecken faktiskt kan hjalpa foraldrar och smabarn att forsta
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varandra (Snaprud, 2004). | var undersokning var dock de forskolor vi besdkte positiva till ett

eventuellt anvandande av TSS med alla.

Om ett barn som behover extra stod i sin sprakutveckling t ex borjar i en forskola skall detta
barn ges det stod det behover i den omfattning det behovs (Lpfo 98). T ex foreslas da kanske
TSS och for att inte peka ut barnet specifikt anvénds tecken i hela barngruppen. Nar barnet
narmar sig sexarsaldern och det ar dags att flytta till skolan skiljs kanske barnet fran sina
kamrater fOr att borja sarskolan. Enligt skollagen § 5 ar sarskolan till for barn och ungdomar
som inte kan ga i grundskolan pa grund av en utvecklingsstorning (Uthildningsdepartementet
SFS, 2005:21) och enligt vara erfarenheter har manga av barnen i sarskolan bristfalligt tal och
har fatt lara sig kommunicera med hjalp av TSS. Pratar vi om en skola med inkluderande
integrering kommer barnen att ga i samma skola, kanske t.0.m. samma klass. Skillnaden &r
bara att barnet i behov av stod har méter manga nya méanniskor som kanske inte alls lart sig
anvanda TSS. Da blir TSS plotsligt obrukbart eftersom det inte langre hjalper barnet att gora
sig forstadd eller att forsta andra. Genom att anvanda TSS med alla redan i forskolan far alla
lara sig en grund. Barnen far lara sig ytterligare en kommunikationsmetod och far ett extra
hjalpmedel att ta till vid kommande mote med ménniskor i behov av sérskilt stéd. Detta blir

en extra skjuts i riktning mot en integrerad skolan.

Av de forskollarare vi intervjuat har alla mer eller mindre kunskap om TSS idag. Kunskapen
har erévrats pa olika vis, t.ex. genom kurser i samverkan med en logoped, en tidigare kurs i
teckensprak eller med hjalp av en personlig assistent. Hur mycket kunskap som erdvrats har
dock mest berott pa eget intresse och att det funnits ett intresse i barngruppen. Kunskapen om
TSS verkar finnas i mycket storre utstrackning &n vad vi trodde ute pa forskolorna. Det &r
bara det att den inte utnyttjas. Fem av de nio forskollarare vi intervjuat sager sig, mer eller
mindre, anvanda TSS i sitt arbete och resterande skulle mycket val kunna ténka sig gora det
nar behovet uppstar. En orsak till att TSS anvands ar att de som anvander det tror att det &r bra
for alla barn och det marks framfor allt pa de sma barnen att det fortydligar nar de ges en
instruktion. En annan &r att om det anvénds kontinuerligt behdver inte de barnen som behdver
sérskilt stod kanna sig specifikt utsatta nar de kommer eftersom anvandandet ar naturligt och
nagot som alla anvéander. Orsaken till att de andra inte anvander TSS i sitt arbete ar att det just
nu inte finns nagot barn som behover det. Detta ar lite motsdagande till att de sjalva svarat att
TSS ér bra for alla barn.
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En av forskollararna anvander sig av tecken pa ett annat satt an det vi anvant oss av har i
denna studien. Vi vill dven visa att tecken ar nagot som hjélper och kan utvecklas efter olika
personer och behov. Aven om det pa detta séttet blir svart for personer som inte kdnner barnen
i fraga att kunna kommunicera med dem riktigt. Vi tror att om kunskapen riktigt natt ut om

TSS hade det dven fungerat har i dessa fallen.

Som det &r idag blir ett arbete med TSS tungt pa manga stéllen. TSS gar latt och snabbt att
lara men om det inte anvénds kontinuerligt gloms det bort lika fort. Genom att konstant
anvanda det haller man igang det for sig sjalv och det blir lattare att pa ett naturligt satt fora ut
det till barnen. Detta satter dock en pragel pa personalen som i borjan far lagga lite extra
energi pa att fa igang arbetet med TSS. Det kravs, precis som med allt annat som ska dras
igang, ett engagemang och en motivation for att na ett lyckat resultat. Bade Iréne Johansson
och Boel Heister-Trygg ger i sina bocker tips och idéer pa hur man kan komma igang. Vart
tips ar att borja sa smatt med att sjunga teckensanger. | férskolan sjunger man manga sanger
med rorelser sa det ar inget nytt. Att sjunga teckensanger ar latt, roligt och ett utmarkt satt att

inspirera barnen.

TSS verkar vara nagot som alla kanner till, mer eller mindre, men det ar ocksa nagot som
nastan bara anvands da det finns behov. Den information som finns som TSS idag &r ganska
liten och inte heller sarskilt lattillganglig. Ar det négot vi saknat under vért arbetes gang sa ar
det ett litet hafte om TSS som ar enkelt att lasa och forstd och som motiverar men nagot
sadant hafte har vi inte hittat. Vi har hittat manga bra och informationsrika bdcker om TSS
men det ar nog inga bdcker som man frivilligt satter sig ner och laser bara for ndjes skull.
Dessa bocker ar dessutom inte heller sa latta att hitta om man inte vet exakt vad man letar
efter. Hade det funnits enkel och lattillganglig information om TSS tror vi att det hade varit

betydligt fler som fatt upp ett intresse for anvandandet av TSS &n idag.
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7. Sammanfattning

Syftet med detta arbete var att se vilka kunskaper forskollarare idag har om TSS. Vi ville
samtidigt se hur pass denna kunskap omsétts i verksamheten. Forutom detta ville vi visa pa

TSS som en arbetsmetod till integreringen en skola for alla.

| litteraturdelen tog vi upp kommunikation och sprakutveckling ut ett sociokulturellt
perspektiv for att senare ga in pa vad TSS ar for nagot och vilka positiva och negativa faktorer
som foljer med detta begrepp. Vi gick dven in pa vad TSS kan gora for larandet enligt den
sociokulturella ansatsen. | all den litteratur vi last har vi upptickt manga fordelar (se Varfor
anvanda TSS) med att anvanda TSS som hjalp till barns sprakutveckling. Tecknen ar tydliga
vilka gor de latta att ta at sig och komma ihag. Samtidigt som man talar visar man huvudorden
vilket gor att &nu en kanal anvands, kommunikationen visualiseras och blir &ven

langsammare.

Bade i litteraturen och i var undersokning har det kommit fram att TSS befaster spraket hos
sma barn. Undersokningen som genomférts med nio intervjuer har visat att manga
forskollarare vet vad TSS ar och vad det kan gdra for att underldtta vardagen inom
barnomsorgen. Samtidigt anser de att det ar ett stort arbete som medféljer. Detta gor att alla vi
intervjuat kan ténka sig anvanda och i stor utstrackning har anvant sig av TSS for att stodja
barnen i deras utveckling. Men nar barnet gar vidare upp i skolan slutar manga upp med
anvandandet istallet for att fortsatta. Enbart tre av férskollararna anvéander sig av TSS for att

det hjalper alla barnen och for att de ser att barnen tycker att det ar roligt.
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Stodfragor vid intervjuer av forskollarare

1. Beskriv ditt yrke! Vad arbetar du med?

2. Vilken malgrupp arbetar du med?

3. Hur lange har du arbetat med detta?

4. Vad vet du som TSS? (tidigare erfarenheter och kunskaper)
5. Anvander du TSS i ditt arbete i dag?

Om nej:

6. Varfor?

7. Skulle du kunna ténka dig att anvanda TSS?

Om ja:

6. Hur lange har du anvant det?

7. Hur mycket anvander du det?

8. Varfor anvander du det?

9. Vilka for- och nackdelar ser du med att arbeta med TSS?
10. Hur har du fatt kunskap om TSS?

11. Vad var det som gjorde att du bérjade anvénda det?

12. Skulle du rekommendera andra att anvanda TSS? Motivera!!!
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Bilaga 2

Tips for dig som vill lasa mer

Har under foljer en liten lista pa ytterligare litteratur som vi last men inte anvant som

referenser i vart arbete.
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