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Abstract

Lpfo 98 framhaller att barns sprakutveckling och intresse for den skriftsprakliga varlden ska
stimuleras, daremot ges det inga direktiv hur forskolan ska ga tillvaga for att uppna detta
uppdrag. Vi har darfor valt att titta narmare pa tre olika lasinlarningssétt man kan anvanda sig
av i forskolan. De lasinlarningssatten vi tittat narmare pa ar lasinlarning med hjalp av ordkort,
Montessoripedagogik och litteratur. Dessa tre tillvdgagangssétt har studerats och darefter har
vi undersokt hur langt barnen, som moéter de specifika lasinlarningssatten har kommit i sin
lasutveckling. Syftet med undersokningen ar att studera om det finns nagon skillnad i hur
langt barnen har kommit i sin lasutveckling beroende pa lasinlarningssattet de mots av i
forskolan. For att ta reda pa var varje enskilt barn befinner sig i sin lasutveckling har vi valt
att anvanda oss av LUS-schemat som beddmningsinstrument. | analys av vara undersokningar
kan vi se att det satt som forskolan véljer att arbeta med lasinlarning pa inte har nagon storre
betydelse for hur langt barnen kommit i sin lasutveckling. Da vi utifran vara undersokningar
kan utldsa att barnen som mott de olika lasinlarningssétten dverlag har kommit ungefar lika
langt i LUS-schemat. En annan intressant aspekt ar att halften av de barn som mott
lasinlarning med hjélp av Montessoripedagogik har kommit ett steg langre i LUS-schemat och

att det ar fler barn fran den forskolan som har natt langst i fyra av de sex uppnadda stegen.

Amnesord: Lasutveckling, lasinldrning, Montessoripedagogik, ordkort och LUS-schema.
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1. INLEDNING

Kan sma barn lara sig lasa? Att lara sig lasa innebar att bli medlem i lasarnas klubb, dér en
dorr till den skriftsprakliga varlden éppnas. Det finns manga olika satt att knacka laskoden
(formagan att tyda skrift) pa med hjalp av olika lasinlarningssatt. De flesta barnen i Sverige

lar sig lasa pa ett eller annat satt och de befinner sig ofta olika langt i sin lasutveckling.

Laroplanen for forskolan tar upp att barns sprakutveckling och intresse for den skriftsprakliga
varlden ska stimuleras, daremot ges det inga direktiv hur forskolan ska ga tillvaga for att

uppna detta uppdrag.

Forskolans uppdrag:

”Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och

ta tillvara pa barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden.”

Utveckling och l&rande:

”Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sitt ord- och sitt begreppsforrad och sin
formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras

kommunikativa funktioner.”

Pa grund av att det inte finns nagra direkta direktiv hur man ska arbeta med barns lasinlarning
i forskolan har vi valt att studera olika tillvagagangssatt att arbeta med lasinlarning i forskolan
och om det har nagon betydelse for hur 1angt barnen kommit i sin lasutveckling. Vi valde att
begransa oss till att studera tre olika satt man kan arbeta med lasinlarning i forskolan, pa
grund av den korta tid vi har till vart forfogande for examensarbetet. Anledningen till att vi
valde att titta pa dessa tillvagagangssatt, ar for att det ar dem som vi har kommit i kontakt

med, och det &r det som intresserat oss mest under var utbildning.

Genom var empiriska undersokning vill vi fa vetskap om nagot av de olika
tillvagagangssatten for lasinlarning bidrar mera till barns lasutveckling an nagot annat.
Samtidigt ar vi mycket val medvetna om att det ar flera faktorer som spelar in nar det galler

barns lasutveckling an bara det specifika satt for l1&sinlarning som barnet méter i forskolan.



1.1 Syfte
Syftet med var undersokning ar att vi vill se om det finns nagon skillnad i hur langt barnen har
kommit i sin lasutveckling, enligt LUS-schemat, beroende pa vilket satt forskolan valt att

arbeta med lasinlarning. Var fragestallning lyder:

* Var befinner sig barnen i sin lasutveckling enligt LUS-schemat?

Denna undersokning &r relevant for samtliga larare ute i verksamheten (forskola/skola) och
alla andra som kommer i kontakt med barn och deras lasning for att de ska kunna skapa sa
goda forutsattningar for barnens lasutveckling som majligt. Vi hoppas aven att var
undersokning ska vécka nyfikenhet sa att nagon annan vill gora en undersokning kring detta i

en betydligt storre utstradckning an vad vi har mojlighet till att gora.

1.2 Disposition

Kapitlet som foljer behandlar litteraturgenomgang, dar lasning tas upp ordkortshistorik,
lasinlarning med ordkort, Montessorihistorik, Montessoripedagogik och lasinlérning enligt
Montessoripedagogik. Kapitlet tar d&ven upp litteratur som ett sétt for lasinlarning, och sist i
kap 2 tar vi upp olika faktorer som kan spela in vid barns lasutveckling, under rubriken:
faktorer som kan ha betydelse for barns lasutveckling. | kapitel 3 gor vi en beskrivning av hur
de respektive forskolorna arbetar med l&sinlérning. | kapitel 4 beskriver vi undersokningens
urval, vilken metod vi valt att anvanda i vart arbete och varfor vi valt denna metod. Det
beskrivs ocksa i kapitlet hur vi har gatt till vaga nar vi genomfort var undersokning. Sist i
kapitlet beskriver vi kortfattat hur vi har bearbetat var datainsamling.

| kapitel 5 presenteras resultat av de empiriska undersokningarna och en sammanstélining och
analys av undersokningarna. Kapitel 6 innefattar var diskussion dar vi reflekterar kring var
undersokning kopplad till litteraturgenomgangen, och vi for dven en diskussion kring resultat

och metod.



2. LITTERATURGENOMGANG

2.1 Faktorer som kan ha betydelse for barns lasutveckling
Var ett barn befinner sig i sin lasutveckling behover inte bara bero pa vilket arbetssatt for
lasinlarning som det moter i forskolan, utan det ar flera faktorer som kan ha betydelse for hur

langt barnet har kommit i sin lasutveckling (Dominkovic, 1984).

| barnets uppvaxtmiljoé &r den vuxnes instélining och handlande kring lasning av stor
betydelse for barnets lasutveckling. For att forbereda barnet for lasning, krévs det att de blir
bemdtta av vuxna som visar intresse for lasning, detta pa grund av att den vuxnes intresse
motiverar barnet att sjalvt bli intresserat av lasning. Genom att barnet far ta del av hoglasning
av vuxna i dess omgivning, medverkar man till dess lasutveckling, detta pa grund av att barnet
far vara med och ta del av bland annat lasriktningen, det far hora hur bokstaverna later med
mera. Barnet far ocksa majlighet att forsta att skriften formedlar ett budskap. Forstar barnet
att skriften har ett budskap blir det ocksa meningsfullt for barnet att lara sig lasa
(Dominkovic, 1984). Liberg (1993) menar ocksa att vid tillfallen dar barnet far ta del av
lasning, till exempelvis vid sagostunden, véacks inte bara barnets intresse for lasningen utan
barnet far ocksa kunskap om hur man beter sig som lasare, vilket i sin tur bidrar till att barnet

ocksa lar sig vad lasning ar for nagot.

Gor man skriften synlig och begriplig for barnet menar Séderbergh (1988) att barnet forstar
att skriften har ett meningsfullt innehall, och det blir dd motiverat att lara sig lasa.
Anledningen till att de vuxna i barnets hemmiljo ar en betydande faktor for barnets egen
lasutveckling ar att barn tar intryck och imiterar dem i sin narhet. De vuxna fungerar som
barnets forebilder, och det gor att barnet sjalvt far forstaelse for att lasning ar nagot naturligt
och anvandbart i vardagen. Det &r viktigt att barnet far uppleva att lasning ar nagot positivt

och roligt.

Barnet paverkas av hur mycket och pa vilket satt skriftspraket anvands i den miljo som det
befinner sig i. Forutom att det ar betydelsefullt att barnet i sin omgivning moter vuxna, bade i
sin hemmiljé och narmiljo (till exempel i forskolan) som &r engagerade och anvénder sig av
lasningen pa ett aktivt satt, ar ocksa den fysiska miljons utformning viktigt for barnets

lasinlarning. Barnets hemmiljo har betydelse for deras l&sinlarning, till exempel om det finns



manga bocker i barnets hem som star synliga och tillgangliga for barnen, detta bidrar till att

miljon blir mer lasvanlig (Dominkovic, 1984).

Liberg (1993) vill podngtera att hur snabbt barnet utvecklar sitt l&sande inte nddvandigtvis
behdver bero pa vilken “strategi” barnet moter vid lasinlarningen. Hon menar istallet att det ar

mer barnets grundldggande personlighetsdrag som avgor lasningens utveckling.

2.2 Ordkort

Ragnhild Soderbergh, barnspraksprofessor emeritus i Lund, anammade Cadmus idé kring att
lara barn hela ord och meningar och inte borja med bokstaverna eftersom enstaka bokstéver
inte skulle vara lika betydelsefullt for barnen da de bara framtrader som nagra krumelurer
utan betydelse. Hon blev intresserad och borjade forska om hur sma barn med hjalp av
laslappar (ordkort) med nara och betydelsefulla ord pa kunde hjélpa barn att lara sig lasa
(Soderbergh, 1988). Intresset for ordkorten bdrjade véaxa fram i Sverige med hjélp av

Soderberghs nyfikenhet pa kortens satt att bidra till barns lasinlarning (Svensson, 1998).

2.2.1 Ordkortshistorik

Ragnhild Soderbergh har forskat kring ordkort (ord skrivna pa ett kort) som ett sétt att arbeta
med lasinlarning med barn. Aven om det &r S6derbergh vi idag kopplar samman med ordkort
som lasinlarning sa uppkom idén kring ordkorten for mer &n 200 ar sedan (Séderbergh, 1988).
Redan i boérjan av 1800-talet introducerades detta lasinlarningssétt av en kyrkoherde i
Vimmerby vid namnet Cadmus (Svensson, 1998). Han foresprakade att barn kunde léra sig
lasa med hjalp av ordkort sa lange det byggde pa barnets lekfullhet och gladje. Cadmus ville
att ordkorten som lasinlarningssatt skulle vara som en laslek for barnen dar ordkorten blev
barnets karaste leksak. Han var noga med att framhalla att ordkorten inte skulle bli en
patvingad sak utan en rolig lek for barnet, for da kommer barnet att lara sig lasa helt av sig
sjalvt (Soderbergh, 1988).

2.2.2 Lasinlarning med ordkort
Lasinlarning med hjalp av ordkort innebér att barnet far méta hela ord, som de ar véalbekanta
med och tycker om, pa en lapp eller ett kort. Exempel pa ord som for barnet innebar nara och



kéra kan vara deras eget namn, mamma, nalle m.m. Genom att visa for barnet pa ett lekfullt
satt att ordkortet med mamma pa visar barnets mamma i verkligheten, forknippar snart barnet
sjalva ordet med mamma. Barnet lar sig pa detta vis att ”kanna igen” ordet mamma som en
bild och forstar att bokstaver och ljud hor ihop. Genom att lata barnet leka med ordkorten,
mota ordkorten i vardagen och ha roligt kring ordkorten blir det nagot positivt for barnen, det
blir en omtyckt leksak for barnet och det var precis det Cadmus ville att ordkorten skulle bli,

menar Sdderbergh.

| samband med att barnet far sitt forsta ordkort kan barnet dven fa en laslada dar de kan
forvara sina ordkort. Lasladan utokas med fler och fler ordkort allt eftersom, men fortfarande
med ord som &r betydelsefulla for barnet. Pa detta satt blir varje laslada personlig for varje

barn och den blir som deras personliga leklada (Schirén, 2004).

Né&r barnet kénner igen Over ett 50-tal ord menar Stdderbergh (1988) att man kan bdrja
kombinera for barnen kanda ord till meningar, exempelvis "Mamma sover”, Lisa &ter glass”.
Man plockar fram de ordkort som behdvs till att bygga meningen och lagger sen orden i ratt
foljd efter varandra tills det bildar den mening man vill ha. Barnet far sen forsoka saga vad det
star pa varje ordkort, genom att den vuxne pekar pa ett ordkort i taget i lasriktningens foljd.
Meningen ar att barnet ska upptacka att enstaka ord kan bilda en mening och pa detta vis fa
barnet intresserat av att vilja fortsatta lara sig lasa flera meningar. Efter ett tag ar det tid for en
introduktion av pekbdcker som innehaller nagon enstaka mening pa varje sida. Man skriver av
varje ord pa ordkort och visar ndgra om dagen for barnet. Darefter lagger man ut meningarna
tillsammans med barnet och tranar man pa dessa meningar. Man handskriver sen en egen
kopia av pekboken, utan bilderna, och later barnet lasa den och eftersom barnet redan kanner
till meningarna kommer det troligtvis inte att bli nagra storre svarigheter. Till slut far barnet
boken med bilderna och kan da pa egen hand lasa den. Redan nasta bok behdver man inte
gora en handskriven kopia av, och till slut behdver man inte heller ldsa meningarna med hjalp
av ordkorten, utan barnet kan istallet borja lasa den nya boken efter att han/hon lart sig de nya
orden i boken med hjalp av ordkorten. Nar den vuxne marker att barnet brutit laskoden kan
man sluta med ordkorten och lata barnet lasa nya bocker direkt, samtidigt som man Iaser

bdcker tillsammans med barnen.

Soderbergh (1988) menar, precis som Cadmus, att ordkorten som ldsmetod ska anvéndas som
en laslek dar barnen i samspel med den vuxne leker fram den tidiga lasningen. Det ska vara



roligt att lara sig lasa och det ar darfér det ar viktigt att lasinlarningen sker utifran barnets

intresse och gladje och bara sa lange barnet ar engagerat.

2.3 Montessoripedagogik

Montessoripedagogiken framhéver att barnen ska lara for livet, och med det menade Maria
Montessori att man skulle underhalla och forbattra barnets medfédda egenskaper. Manniskan
ar i grund och botten intresserad av att lara, och barnets egna inre motivation for larande och
den medfédda lusten ska framhallas och stimuleras (Montessori, 1987).

Den egentliga lasinlarningen ligger i Montessoripedagogiken inom forskolan, beroende pa att
Maria Montessori ansag att barnen i den aldern &r mest mottagliga. Hon kallade inte barnens
forsok att lasa ord som de lagt med hjalp av l6sa bokstaver att lasa. Det var bara borjan pa en
lang vandring mot att bli lasande. Riktig lasformaga har barnen, enligt Maria Montessori
utvecklat da de klarar av att lasa ett meddelande som nagon annan har skrivit

(Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997).

| Montessoripedagogikens metod finns det tva huvuddelar, namligen miljon inklusive
materialet, och lararen. Istéllet ville Maria Montessori betona samspelet mellan just barnet,
lararen och den forberedda miljon. Miljon (innemiljon) ska anpassas efter barnet och dess
formaga och behov. Den ska vara strukturerad och for barnet mojlig att 6verblicka. Barnet ska
veta vad som finns i miljon och var saker och ting har sin plats sa att barnet latt kan finna det
det soker (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997). Miljon ska vara sadan i sin
utformning att den uppmuntrar barnen till aktivitet och engagemang. Med hjalp av att miljon
ar iordningstalld pa detta satt och att arbetsmaterial finns lattillganglig och att lararen &r
narvarande och delaktig, stimulerar barnet sjalvt sin utveckling och inlérning (till exempel
lasinlarning). Maria Montessori menade att miljon skulle framja barns utveckling da den
skulle stimma Gverens med varje barns behov och forutsattningar i olika aldrar. Miljon har
stor betydelse inom Montessoripedagogiken, och i den ingar det da bland annat att det ska

finnas ett mangfald av arbetsmaterial (Roth, 1995).

| allt arbete med de olika materialen far barnen upprepa samma sak om och om igen, eftersom
Maria Montessori ansag att upprepande av en 6vning var ett vasentligt drag i barns satt att
arbeta. Upprepningen bidrar namligen till att starka barns oberoende och foérmaga till



beslutstagande. Det var darfoér Maria Montessori ansag att det var mycket viktigt att barnen
fick full frihet att syssla med samma 6vning sa lange som de sjélv tyckte det var intressant och

roligt. Hon ansag att det inte gick att paskynda barnens utveckling (Roth, 1995).

Maria Montessori ansag att det inte gar att undervisa forskolebarn genom att uppmana dem
vad dem ska gora. Hon hade aldrig nagra krav pa barnens prestationer. Materialet skulle
finnas till hands om barnen var intresserade och nar de sjalva ville anvénda det (Ritchey,
1995). ”Undervisningen” innebar att barnet, genom att arbeta konkret med material, fick géra
sina erfarenheter utifran intresse och nyfikenhet (Skjold Wennerstrom & Bréderman Smeds,
1997).

Maria Montessori menade att, for att sma barn (3-6 ar) ska kunna fa kunskap, maste de réra
vid och anvdnda material. Hon menade att det man gér med hander, det minns man. |
Montessoripedagogiken kan man finna arbetsmaterial for exempelvis matematik, sprak och
kultur. Inom varje amnesomrade finns det utarbetat material, och meningen &r att materialet
ska fa barnet att bli intresserat av att upptacka och undersoka nya saker (Skjold Wennerstrom
& Brdderman Smeds, 1997).

2.3.1 Montessorihistorik

Montessoriforskolor finns runt om i varlden och deras arbetssatt bygger pa Maria Montessoris
(1870-1952) erfarenheter av barn och pa hennes pedagogiska idéer. Hon foddes i Italien 1870
och utbildade sig till lakare inom psykiatrin. Efter att ha kommit i kontakt med
utvecklingsstorda barn, tyckte Maria Montessori att det maste finnas ett satt att kunna vécka
och utveckla deras intellekt. Efter att ha blivit inspirerad av tva franska lakare, konstruerade
hon olika material (se punkt 2.2.2) som skulle anvéndas for de utvecklingsstorda barnen,
vilket visade sig fungera bra. Materialet skulle berika deras nyfikenhet, kreativitet och
kunskapstorst. 1907 erbjods Maria Montessori att leda ett daghem i den fattiga delen av Rom,
och hon accepterade detta erbjudande. Det var nu som hon pa riktigt borjade intressera sig for
pedagogik, och hon hade en vision om att de material som anvandes till de utvecklingsstérda
barnen ocksa skulle ga att anvanda till dessa barn pa daghemmet, vilket det ocksa gjorde
(Hanson, 1977).



Maria Montessori ansag att barn har en inre motivation att vilja upptécka, prova och lara sig
mera om sig sjélva och sin omvarld. Hon ville dérfor att barnen skulle komma i kontakt med
en miljo dar de kunde méta sddant som intresserade dem sa att de kunde goéra egna
erfarenheter. Ldraren skulle uppmuntra dem att sjalva soka kunskaper. Maria Montessoris
tankar om barn och deras inlarning har bekréftats av modern forskning och de tillampas idag

aven i den vanliga forskolan (Skjéld Wennerstrém & Bréderman Smeds, 1997).

2.3.2 Lasinlarning enligt Montessoripedagogik

Montessoriforskolor arbetar mycket med barnens sprak inom alla d@mnesomraden och
anvander da sig av sprakmaterial. Montessoris lasmaterial har byggts upp i olika steg, sa att
barnen moter till att borja med enbart ord som &r ljudenligt stavade, det vill sdga att
bokstaverna i ordet later pad samma satt som de gor i alfabetet. Nar barnen ska lara sig
bokstavernas ljud arbetar de med sandpappersbokstaver (bokstaver urklippta i sandpapper;
som &r uppklistrade pa pappersark). De foljer bokstavsformen i sandpapperet med pek- och
langfingret samtidigt som bokstaven ljudas, detta for att bade horsel, kansel, syn och
muskelminne ska stimuleras. Nar barnen moétt ljudenligt stavade ord far de vidare mota ord
som har kort vokal och som har dubbla konsonanter. Till sist far barnen méta sddana ord som
har bokstaver som later annorlunda i ordets uttal an vad de gor i alfabetet, ord som exempelvis
kand, kjol. Lasmaterialet ar uppbyggt pa detta vis for att barnen ska kanna sig trygga med det
de arbetar med innan de gar vidare till nasta steg. De ska slippa kanna sig dverraskade av ett
nytt moment innan de kanner att de ar sakra pa det de haller pa att lara sig for tillfallet. Barnen
far 6va sig att lasa genom att de tillsammans med pedagogen lagger ut I6sa bokstaver i form
av ord och meningar. De moter lasningen till en bérjan i form av bokstaver, darefter

introduceras &ven ordbilder (Skjold Wennerstrom & Brdderman Smeds, 1997).

Det ar barnets intresse och initiativférmaga som ska styra verksamhetens innehall. Léraren
ska studera varje enskilt barn — ldra kianna dess behov och sedan tillhandahélla det material
som passar varje enskilt barn. Men dven om Maria Montessori lyfte fram hur viktigt det var
att lararen tillhandaholl barnen med lampligt material i deras utveckling sa var hon noga med
att framhalla att materialet aldrig var det viktigaste, utan det var forhallningssattet. Barnet ska
sta i centrum vilket innebar respekt infor varje barns unika behov och forutsattningar. For
lararen géller det att finnas till hands for att stodja barnet till att hjalpa sig sjalvt. Det &r barnet
som skulle std i centrum, inte materialet (Ritchey, 1995).



2.4 Lasinlarning genom litteratur

Att anvanda sig av litteraturldsning som lasinlarningssatt ar att lagga grunden for barnets
intresse for lasning. Ett intresse for bocker vécks, kanske for all framtid. Om ménniskorna i
barnets narhet &r intresserade av att lasa bocker sa blir ofta lasningen nagot efterstravsamt
aven for barnet. Om barnet dagligen far mota bocker i sin vardag till exempel i férskolan lar
det sig att det skrivna har nagot att séga, att det betyder nagonting. Barnet forstar att de vuxna
tyder texten och att det blir en berattelse, detta gor att barnet far motivation att sjalvt vilja lara
sig tyda text, l&ra sig l1&sa. Barn som tidigt blivit vana vid att lyssna till berattelser som &r lasta
ur bocker far ofta en viss insikt i hur ett "lassprak” kan lata. Detta bidrar till att 6ka
bekantskapen med skriftspraket, och detta i sin tur Okar mojligheterna till en god
lasutveckling. Lasprocessen hos barnet satts pa detta vis igang, och det géller for pedagogerna

att stimulera barnets nyfikenhet for lsning, genom fortsatt méte med litteratur (Age, 1995).

Miljon har betydelse for barnets lasgléadje. Moter barnet en inspirerande miljo dar de vuxna
har en positiv instéllning till l&sning och som ofta laser, starker det barnets intresse for
lasning. Barnet ska fa mojlighet att vara delaktigt i litteraturlasningen med de vuxna genom
att vara med och titta pa bilder, lyssna pa hur det skrivna later och fora en dialog tillsammans
med lasaren och de 6vriga lyssnarna. Genom att skapa en miljo som &r rik pa bocker av olika
sorter och svarighetsgrader (for att mota varje barn pa deras individuella lasutvecklingsniva)
skapar man goda forutsattningar for en positiv lasutveckling for dem. Det ar darfor viktigt att,
nar barnet lar sig lasa pa egen hand, det far en mojlighet att ta del av en rik bokvarld. Med det
menas att det ska fa veta att det finns en mangfald av bocker som ér tillgangliga for det
(Wingard, 1994).

Goda lasupplevelser kan man fa bade genom att lyssna pa nagon som laser eller berattar hogt
och genom att sjalv lasa. Bada delarna &r viktiga faktorer for barns lasutveckling (Allard,
2001). Dessutom ar en forutsattning for en god lasutveckling att man fran omgivningens sida
visar engagemang och att barnet visar mognad och intresse. De vuxna ska fungerar som
forebilder och gora lasningen till en spdnnande och rolig aktivitet. Att gora lasning till en lek,
skapar en positiv, spannande och kul bild av denna metod for 6kad lasutveckling (Bjork och
Liberg, 1996). Barn lar sig lasa genom att lasa. Genom att man som barn laser tillsammans
med nagon som redan kan, utvecklar de sin formaga till att kunna lasa sjélva, pa egen hand.
Att berétta sagor och berattelser for barn i forskolan, gor att man bildar en bro mellan det
talade och det skrivna spraket. Barnet far en uppfattning om att det skrivna spraket faktiskt



ocksa gar att tala, det finns en innebord i det som finns nerskrivet (Allard, 2001). Barn maste
utveckla trygghet, nyfikenhet, tillit till sin formaga, fa uppleva anvandbarheten och nyttan
med att kunna lasa, for att kunna skapa sig en motivation och vilja att ocksa ta steget till att
verkligen l&sa (Bjork och Liberg, 1996).
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3. BESKRIVNING AV FORSKOLORNAS ARBETSSATT

3.1 Forskola A

Forskola A arbetar sedan en tid tillbaka (drygt ett halvar) med ordkortsmetoden nar de arbetar
med barnens lasning. Intresset for denna lasmetod vécktes da de var pa studiebesok pa en
forskola i Vaxjo kommun som aktivt arbetar efter ordkortsmetoden som Ragnhild Séderberg
har varit med och "lyft fram”. Efter detta studiebesok borjade pedagogerna spana i hur de
skulle omsatta den forskolans arbetssatt, till en egen arbetsmetod pa sin forskola. Man
bestdmde att man tog de bitar som man sjalv upplevde som mest intressanta och lat detta bli
en del av deras arbetssatt. Intresset for ordkortsmetoden har bidragit till att spraket i sig har
blivit avdelningens inriktning, och temat sprak genomsyrar allt de gor. Personalen anser att
spraket finns Overallt, det galler bara att lyfta fram det. Spraket lyfts exempelvis fram av
pedagogerna genom leken. De gor spraket synligt i leken genom att exempelvis leka en
variant av barnleken "Hunden & benet”. Originalleken gar till pa det viset att barnet ar en
hund som gar runt i en ring och skéller pa varje barn for att hitta sitt hundben. For att fa in
spraket i leken fa barnen istallet saga vilket djur det vill vara och vilken mat djuret vill ata,
och pedagogen skriver sedan ner det pa ordkort. Hundbenet i leken ersétts alltsa av ett ordkort
dar pedagogen skriver ner ordet pa den mat som barnet bestammer att djuret ska ata. Detta gor
att barnen i leken far se sjalva ordbilden som pedagogen skrivit ner pad kortet, och

pedagogerna far pa detta vis in spraket i den vardagliga verksamheten.

Pedagogerna arbetar dagligen med ordkort tillsammans med barnen nar de har samling, detta
for att halla det ”levande”. En samling med ordkorten i fokus kan bdrja pa det viset att barnen
borjar med att ga till sin plats i ringen pa golvet. Barnens platser & markta med deras namn
och bild. Pedagogen lagger under tiden ut ordkort med barnens namn pa i mitten av ringen,
sen far barnen i tur och ordning ga fram och hitta det ordkort som det star deras namn pa.
Barnen gar fram till en tavla och hanger upp sitt ordkort under ett annat ordkort dar det star
"har” skrivet. Detta gors for att visa vilka barn som ar pa forskolan just den dagen. Darefter
far barnen hjalpas at att lasa de ordkort som ar kvar pa golvet, det vill séga namnen pa de barn
som inte ar narvarande. Barnen far darefter sitta upp aven dem pa tavlan, men under ett
ordkort dar det star antingen "ledig” eller "sjuk” pa. Pedagogen fortsatter samlingen med att
samtala om vilken dag och manad det ar och vem som har namnsdag, och under tiden visas

hela tiden ordkort med tillhdrande ord (om det & mandag sa far barnen se ett ordkort med
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ordet mandag skrivet pa). Innan samlingen avslutas far barnen vara med och satta upp ordkort
pa tavlan under ett annat ordkort som redan sitter dar och som sager ”Sa har ser dagen ut”.
Barnen samtalar tillsammans med pedagogen kring rutinerna for dagen, och pedagogen later
dem sedan satta upp ordkort med tillhérande ord pa. Till exempel ater de forst frukost sen
leker de och sa vidare, da satter de forst upp ordkortet "frukost” och under det sétter de upp

ordkortet "leka”. Detta gors for att barnen ska fa se orden i ett sammanhang.

Varje barn har en egen laslada dar de forvarar sina ordkort. De ordkort som barnen forvarar i
sina laslador ar sadana ord som barnen sjalva har velat ha och kant intresse for. Lasladorna
finns hela tiden tillgangliga for barnen, och de kan sjalva ga och hamta dem. Pedagogerna har
dock sagt att de helst & med nar barnen leker med sina ordkort, for att pa detta vis kunna vara
ett stod for barnen. Pedagogerna har kommit Overens om att nér de sitter tillsammans med
nagot eller nagra barn och deras laslador sa far de inte bli stérda av nagot annat, till exempel
behdver de inte svara i telefon eller dylikt, det far istallet ndgon annan pedagog gora. Detta ar
for att det ska kunna uppsta en ostord dialog mellan barnet och pedagogen kring ordkorten,
dar pedagogen kan fungera som en handledare i barnets lasutveckling. Med handledare menar
pedagogerna att de ska finnas till hands nar barnen behdver hjélp, men det ar barnen sjalva

som ska utveckla sin lasning.

Pedagogerna ar noga med att trycka pa att "arbetet” med ordkorten ska ske utifran nar barnen
sjalva vill och nér de sjalva finner det intressant och roligt. Ingen ska tvinga barnen till att
anvanda sig av ordkorten, och sjélva anvandandet av ordkorten ska, precis som Cadmus och
Soderberg foresprakar, ske genom lek. Lasladan med sina tillhdrande ordkort ska vara en rolig

leksak for barnen.

3.2 Forskola B

Forskola B ar en Montessoriforskola som arbetar utifrdn Maria Montessoris pedagogiska
metod som utgar ifran barnets vilja att lara. Forskolans miljo &r inredd pa sadant satt att det
finns tre rum som symboliserar olika inriktningar inom pedagogiken. | dessa rum finns det
arbetsmaterial som ar lampade for de olika amnesomradena som &r matematik, kultur och
sprak. Miljon inne i sprakrummet &r utformad pa ett sadant satt att barnen méts av bokstaver

som framtrader pa olika satt, exempelvis bokstavsplanscher och alfabetsbocker.
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Anledningen till att det finns ett specifikt rum till varje &mnesomrade ar att barnen ska fa
kanslan av att miljén runtomkring dem &r anpassad for det amne de véljer att arbeta med.
Barnen ska sjélva fa valja vad de vill arbeta med, nar och hur lange. Maria Montessori var
noga med att poangtera att aldrig stalla krav pa barnen nar det gallde undervisning inom de
olika &mnesomraden, nagot som pedagogerna pa forskolan starkt foresprakade.

Barnens lasinlarning éppnas upp genom att pedagogerna introducerar ritmallar (olika former
som kan forestalla exempelvis ett 4gg) dar barnen far félja mallens form med pennan. Pa detta
satt dvar barnen sin finmotorik for att de sen ska fa lattare att fa in “skrivrorelserna”. Darefter
far barnen fortsatta sitt arbete med att mota bokstaverna i sandpapper som ar fastklistrade pa
pappersark. Sandpappersbokstévernas syfte ar att barnen ska folja deras former med sitt
finger. Nar barnen har arbetat ett tag med sandpappersbokstéaverna gar man vidare med att
skriva varje bokstav med fingret pa en bricka med sand. Maria Montessori menade att barnen
skulle fa majlighet att rora vid och kanna pa materialet, for att hon liksom forskolan B menar
att barnen lattare lar sig och kommer ihag sadant som de mott med flera sinnen. Att fa skriva
bokstaver pa en griffeltavla ar nasta steg i lasmaterialet. Darefter far barnen skriva pa vanliga
vita papper for att sen skriva pa linjerat papper, och de far dven sin egen skrivbok dar de
skriver vad de vill. | arbetet med bokstavsskrivningen ljudar barnen samtidigt som de skriver.
For nar en ny bokstav introduceras for barnen fokuserar man inte pa vad bokstaven heter utan
istallet pa hur den later. Pedagogerna menar att barnets lasning da underlattas eftersom barnen

kan bokstavernas ljud nar de "stoter pa” ord och kan pa sa vis ljuda sig fram till vad det star.

Det konkreta lasmaterialet som férskolan anvander sig av ar bland annat "Roérliga alfabetet”
(sma och stora bokstaver som &r utklippta i papp, ligger i varsitt fack i en lada). Med hjalp av
detta material far barnen mojlighet att lagga ihop bokstaver sa det bildar ord. Barnen far ett
konkret foremal, exempelvis en not, och ljudar darefter tillsammans med en pedagog fram
ordets bokstaver. Samtidigt som barnet ljudar bokstav for bokstav plockar det ocksa fram
motsvarande bokstav ur det rorliga alfabetet. Barnen far sedan se hur ordet ser ut som en
ordbild. Nar barnet har bekantat sig tillrackligt med det rorliga alfabetet gar barnen over till
det rosa, bl och grona materialet. Detta material bestar av ett antal askar, nagra rosa, nagra
blaa och nagra grona. De rosa askarna som &r tankta att barnen ska anvanda sig av i forsta
hand, innehaller konkreta foremal eller bilder som ska paras ihop med ett ljudenligt ord (ord
som skrivs som de later i alfabetet) som finns nedskrivet pa sma lappar i askarna. Barnen gar

sen vidare till de bla askarna som bestar av likartat material, det som skiljer dem at fran de
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rosa askarna ar att orden har inte &ar ljudenliga. Till sist i detta material moter barnen de gréna
askarna som innehaller ord som exempelvis innehaller ng-, tj- och sj-ljud. Pedagogerna
understryker att bara for att arbetsmaterialet foljer en viss ordning behdver barnen inte ratta
sig efter denna speciella ordning. Barnen bestammer sjalva vad de ké&nner &r intressant och

roligt att arbeta med.

Montessoripedagogiken tar fasta pa hur viktigt det &r att inlarningen blir konkret for barnen.
Ett av satten som forskolan anvander sig av for att arbeta konkret med bokstaverna ér, att lata
barnen forma de olika bokstdverna med hjalp av olika material, exempelvis piprensare.
Barnen far majlighet att med flera sinnen, uppleva och bilda sig en uppfattning kring en

bokstavs form, nagot som Maria Montessori menade bidrog till en bestadende inlarning.

Ytterligare konkret lasmaterial som barnen moter ar exempelvis pasar som innehaller
leksaksdjur och lappar déar ordet pa djuret star skrivet (finns det en leksakshést i pasen sa finns
det ocksa en lapp med ordet hast pd). Barnet far till uppgift att sammanfora de olika djuren
med ratt lapp. Ett annat material ar att barnen far tva ark med samma bild pa, till exempel en
bild pa en katt. Pa ena arket under bilden av, i detta fall en katt, star det ingenting. Det galler
nu for barnet att finna ratt ord som hor till bilden. Barnet har da manga olika ordlappar att
valja bland i pasen. Pa det andra arket som bestar av bilden katt, star d&ven ordet katt skrivet.
Barnet har haft detta ark med baksidan upp och kan, efter att sjalv har forsokt finna ratt ord till
det forsta arket, da ratta sig sjalvt. Detta sker genom att barnet jamfor det redan nedskrivna
ordet under bilden av katten, med det ord som barnet sjalv har hittat som det tror tillhor
bilden. Materialet i Montessoripedagogiken ska helst vara utformat pa det viset att barnen
sjdlva ska kunna anvédnda sig av det, men forskolan & noga med, precis som Maria
Montessori, att lararen tillsammans med barnen ska fora en dialog kring materialet. Materialet

ska inte ses som en renodlad metod utan snarare som ett samspel mellan barnen och lararen.

3.3 Forskola C

Forskola C besoker det lokala biblioteket nagra ganger varje manad, och det ar nagot som for
barnen ar spannande och lustfyllt. Genom att barnen far turas om och félja med en av
pedagogerna dit, far de en kéansla av att detta &r en viktig och speciell stund, och alla barnen
far mojlighet att komma i direktkontakt med en miljo som ar rik pa bocker. En pedagog gar

tillsammans med ett par barn i taget till biblioteket, och har far barnen fritt spelrum att vilja
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och vraka bland alla de bocker som erbjuds. Pedagogerna anser att man hér i dessa 6égonblick
tillsammans med barnen, skapar ett valdigt speciell tillfalle, da barnen far méjlighet att leta
rundor bland bdcker och titta igenom sadana som intresserar dem. Nar de hittat flera bocker
var, satter sig pedagogen tillsammans med barnen och gar igenom alla och samtalar kring
dem. Man pratar om bokens framsida och dess bilder. Har skapas tillfalle for diskussion kring
varje bok som man inte alltid far tid och majlighet till ute i verksamheten. Det ar samtalet
kring boken och dess betydelse och innehall som ar oerhort viktigt for att stimulera deras

lasintresse.

Miljon pa forskola C ar utformad pa ett sadant satt att barnen hela tiden har méjlighet och
tillgang till litteraturen nar lusten och intresset finns dar. Det ar viktigt att bockerna i
forskolan byts ut och kompletteras med jamna mellanrum for att barnen ska fa mojlighet att
mota och ta del av en mangfald av bocker, eftersom varje barns intresse for bocker
kontinuerligt ska underhallas. Pedagogerna ar noga med att anvanda sig av lasningen pa ett
tydligt satt, for att pa detta vis pavisa lasningens funktion for barnen. De vill att barnen ska
mota forebilder som tar lasningen pa allvar. Genom att lata barnen fa sitta nara boken, far de
mojlighet att titta pa bilderna och kommentera dess innehall. Pa detta vis skapar man tillfalle
for reflektion, som de far dela med sig av till de andra lyssnarna. Genom att lasa mycket for
och tillsammans med barnen, lar de sig lasriktningen (pedagogen foljer texten med fingret
medan hon laser) och att krumelurerna i bockerna gar att lasa och tolka. Att beratta mycket
sagor for barnen bidrar till att de far mojlighet att intressera sig for innehall, budskap och
sprak. Eftersom forskolan inte har nagon utarbetad profil, nar det galler lasinlarning, anser
pedagogerna har att de vill ta tillvara det sattet for lasinlarning som de anser att de allra flesta
barnen kan ta till sig, efter egen formdga och pad eget satt. Samtalet genomsyrar hela
verksamheten och darfor anses det att lasinlarning genom litteratur, blir ett bra satt eftersom
man héar lagger stor vikt vid att samtala och diskutera kring bockernas innehall. Pedagogerna
anser ocksa att detta satt &r utmarkt da barnen latt kan lara sig lasriktningen och att det skrivna

ordet har ett budskap, da pedagogerna laser for och tillsammans med barnen (se dven 2.4).
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4. METOD OCH MATERIAL

4.1 Urval

Vi valde att besoka tre forskolor i samma kommun som anvander sig av olika satt nar de
arbetar med barnens lasinlarning. Orsaken till att vi valde forskolor inom samma kommun &ar
att vi ville undkomma risken att den geografiska aspekten skulle spela roll for resultatets
utgang. Forskola A anvander sig av ordkort vid lasinlarning, forskola B arbetar med
lasinlarning enligt Montessoripedagogik och forskola C arbetar med l&sinléarning genom

litteratur.

De informanter som ingar i var undersékning bestar av tio barn i aldern fyra ar fran respektive
forskola. Ute pa de forskolor vi bestkte fanns det flest fyraaringar och det var darfor vi valde
att lata just dem inga i var undersokning och darfor blev ocksa antalet tio barn. Av de tio barn
som undersoktes pa varje forskola, var antalet flickor och pojkar ungefar lika, och vi var
ocksa noga med att barnen skulle ha blivit bemoétta av den specifika lasmetoden pa férskolan
under ungefar lika lang tidsperiod (drygt ett halvar) for att resultatet pa undersokningen skulle
bli sa rattvist som mojligt.

Genom ett brev till informanternas foraldrar garanterar vi barnens anonymitet (se bilaga 1).

4.2 Metod

| var undersokning anvénde vi oss av lasutvecklingsschemat LUS (Allard, 2001) som ér ett
svenskt kvalitativt bedomningsschema (se bilaga 2) som anvands for att méata hur langt barnen
natt i sin lasutveckling. Denna metod valdes pa grund av att i LUS &r det barnens

lasutveckling som ar det centrala, och det var det vi ville fokusera pa i var undersékning.

Lasutvecklingsschemat bestar av tre olika faser som sammanlagt innehaller 19 olika punkter.
LUS-schemat &r en prelimindr beddmning dér man gor noteringar om det man ser och hor av
barnens lasning. LUS-schemat &r ett lampligt redskap eftersom man pa ett enkelt satt

synliggdr var barnen befinner sig i sin lasutveckling (Allard, 2001).
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4.3 Genomférande — datainsamling (lasévningar utifran LUS)

Vi anvéande oss av LUS-schemats protokoll (se bilaga 3) i vara undersokningar. Efter att ha
samtalat med pedagogerna ute pa de respektive forskolorna, valde vi tillsammans att
genomfora vara undersokningar med barnen i en for dem valbekant miljé. Vi valde att sétta
oss med samtliga barn och pedagogen pa respektive forskola for att bygga upp en trygg
atmosfar och for att det enskilda barnet inte skulle fa kénslan av att bli bedomd efter sina
formagor. For att kunna ta reda pa var varje enskilt barn befann sig i lasutvecklingsschemat,
valde vi att lata ett barn i taget medverka i de olika lasévningarna. Detta gjorde vi genom att
vi gick runt till vart och ett av barnen som skulle medverka i undersékningen. Varje barn fick
alltsa tillsammans med oss medverka i olika lasovningar for att vi skulle kunna notera var de
befann sig i LUS-schemat. Genom en dialog mellan oss och barnet forsokte vi avgora vilka

punkter i lasutvecklingsschemat barnen hade uppnatt under fas 2.

Vi har valt att bara beskriva lasévningarna under fas 1 eftersom det inte var nagra barn i var
undersokning som stréackte sig 6ver fas tva. De olika lasdvningarna vi anvéande oss av for att

studera om de beharskade de olika punkterna i forsta fasen var:

Fasl1. Utforskande

1. Namnet
Barnet far har se ett antal ordkort med namnen pa barnen som gar pa forskolan. Barnet far har
till uppgift att hitta sitt eget namn.

2. Lasriktningen
Vi samtalar med barnet kring en for barnet valkand bok och stéller fragor om hur man gor nar
man laser. Vi far reda pa om de vet att man borjar lasa en text fran vanster till hoger och att

man borjar langst upp pa en sida.
3. ”’Skrivet kan s&gas”

Vi samtalar med barnet och stéller fragor om varfér man ska kunna lasa och nar det ar bra att

kunna lasa.
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4. Ordbilder

En bekant bild visas for barnet med tillhérande ord, och vi fragar vad som star under bilden.

5. Listar ut nya ord
Vi visar ett nytt ord for barnet som &r likt, ett for barnet, redan ként ord (till “utseendet™) for
att se om det kan lista ut vad som star skrivet. Barnet tar hjalp av de ord de redan forstar och

listar ut nya ord. Barnet tar hjalp av bokens kontext och de redan ké&nda ordbilderna.

6. Nagon bokstav
Barnet far har mota en bekant text och vi fragar sedan barnet ”Vet du vad det star har”? om ett
obekant ord. Har vill vi se om barnet anvéander sig av de enskilda bokstaverna (i form av

bokstavsljuden) i sokandet efter budskapet och om barnet ibland korrigerar sig sjalvt.

7. Fler bokstaver
Barnet far lasa en liten bit ur en bok och vi far mojlighet att se om barnet anvéander
bokstaverna mera effektivt an tidigare och om det har kommit sa langt att barnet ofta rattar sig

sjalvt om det laser fel.

8. Skickar lappar
Vi tar reda pa om barnet kan skriva ett kort meddelande till sin larare eller kamrat, genom att

vi ber dem skriva ner nagra ord pa en lapp.

9. Ljudar bra
Barnet far lasa ord som det inte ar bekanta med for att ta reda pa om barnet, med hjalp av att

ljuda, kan l&sa ut ordet.

10. Vaxlar strategier
Vi later barnet lasa en bit ur en bok for att ta reda pd om barnet anvéander sig av olika sétt for

att tyda skriften.
11. Stakar sig mycket

Barnet far lasa en bit ur en bok sa att vi kan se om barnet ar angelaget att ta reda pa vad det

star &ven om det stakar sig fram.
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12. Lé&ser 3-4 ord
Barnet far lasa en bit ur en text som inte ar helt fraimmande for barnet, med meningar som

innehaller fler an fyra ord.

4.4 Databearbetning

Undersokningen har sammanstéllts och redovisas i tre diagram dar det framgar hur langt
informanterna pa de respektive forskolorna har kommit i sin lasutveckling enligt LUS-
schemat. Vi valde att &ven utforma ett diagram med en 6versikt av resultaten fran forskolorna

for att fa en overskadlig bild av hur de olika resultaten &r i forhallande till varandra.
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5. RESULTAT

Vi har valt att redovisa vara resultat fran de empiriska undersokningarna pa det sattet att vi
beskriver resultaten fran respektive forskola. Dérefter presenterar vi en gemensam
framstallning av resultaten fran de tre forskolorna dar vi pavisar likheter och olikheter i

undersdkningarna.

5.1 Resultat av forskola A

Diagrammet som foljer redovisar resultat fran forskola A. Har kan man utlasa att samtliga
informanter k&nde igen sitt eget namn. Nio av tio informanter var medvetna om lasriktningen,
att man laser en text fran vanster till htger och att man bdrjar langst upp pa en sida, medan
atta av tio forstar att en skriven text gar att ersatta med talsprak. Kénnedomen om att ett
skrivet ord kan kopplas ihop med en bild kdnde fem av tio informanter till och endast tre av
tio informanter tog hjélp av redan kénda ord for att lista ut nya ord som till en viss del liknar

(till utseendet) det redan k&nda ordet for informanten.

Diagram 1. Forskola A (ordkort)

Antal barn som natt olika utvecklingssteg.
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En del informanter pa forskola A strackte sig fram till och med punkt fem i fas 1 Utforskande,
i LUS-schemat.

5.2 Resultat av forskola B

| diagrammet Over resultatet av informanterna pa forskola B framgar det att alla tio
informanter kande igen sitt eget namn. Medvetna om lasriktningen, att man laser en text fran
vanster till héger och att man borjar langst upp pa en sida, var nio av tio informanter. Nio av
tio forstar att en skriven text gar att ersatta med talsprak, medan sju av tio informanter hade
kdnnedom om att ett skrivet ord kan kopplas ihop med en bild. De informanter som tog hjélp
av redan kanda ord for att lista ut nya ord som till en viss del liknar (till utseendet) det redan
kanda ordet for informanten, var halften av de som deltog i undersokningen. Halften av
informanterna anvéande sig ocksa av de enskilda bokstaverna for att ljuda sig fram nar de
stotte pa ett obekant ord i en bekant text. Det visade sig ocksa att de hade formaga att ibland

korrigera sig sjalva.

Diagram 2. Forskola B (Montessori)
Antal barn som natt olika utvecklingssteg.
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En del informanter pa forskola B strackte sig fram till och med punkt sex i fas 1 Utforskande,
i LUS-schemat.
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5.3 Resultat av forskola C

| diagrammet nedan finner man resultatet 6ver den empiriska undersokningen som utfordes pa
forskola C. De informanter som kande igen sitt egna namn var nio till antalet. Det kan ocksa
utlasas av diagrammet att atta av tio informanter var medvetna om lasriktningen, att man laser
en text frén vanster till hoger och att man borjar langst upp pa en sida. Atta av tio forstar att en
skriven text gar att ersatta med talsprak, och halften av informanterna forstar att ett skrivet ord
kan kopplas ihop med en bild. En informant klarade av att ta hjalp av redan kanda ord for att
lista ut nya ord som till en viss del liknar (till utseendet) det redan kanda ordet for

informanten.

Diagram 3. Forskola C (litteratur)

Antal barn som natt olika utvecklingssteg.
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En del informanter pa forskola C strackte sig fram till och med punkt fem i fas 1 Utforskande,
i LUS-schemat.

5.4 Sammanstallning av undersdékningarna
Diagram 4 ar en oversikt av resultaten fran samtliga forskolor. Har kan man tydligt utlasa var

informanterna pa de respektive forskolorna befinner sig enligt LUS-schemat.
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Forsta punkten i fas 1 i LUS-schemat behdrskade 29 av 30 informanter. Av alla informanter i
undersokningarna var det 26 som kande till lasriktningen och 25 som hade forstaelse for att
skriven text gar att ersdtta med talsprak. Gallande punkt fyra, dar informanterna skulle visa
forstaelse for att ett skrivet ord kan kopplas ihop med en bild, var det 17 av 30 informanter
som strackte sig till denna punkt. Nio informanter visade att de kunde lista ut nya ord med
hjélp av for informanten kanda ord, som till en viss del liknar (till utseendet) det redan kanda
ordet. Andelen informanter som anvande sig av de enskilda bokstaverna for att ljuda sig fram
nar de stotte pa ett frammande ord i en bekant text och visade prov pa formagan att ibland

korrigera sig sjalv var fem till antalet.

Utifran resultaten fran de empiriska undersokningar kan vi antyda att sattet for lasinlarning
som respektive forskolor anvander sig av inte har nagon storre betydelse for hur langt barnen
har kommit i sin lasutveckling. Man kan utldsa av diagrammet fér sammanstéliningen av
undersokningarna, att de allra flesta informanter éver lag har natt lika langt i LUS-schemat.
Det mest markbara som framkommit i undersokningarna ar att nagra av informanterna pa
forskola B stracker sig ett steg langre an vad informanterna pa forskola A och C gor, till steg
sex medan de dvriga stracker sig till steg fem. Dessutom visar diagrammet att fler barn pa
forskola B, an pa forskolorna A och C behérskar fyra av de sex uppnadda stegen i LUS-

schemat.

Diagram 4. Forskola A-B-C
Antal barn fran respektive forskola som natt olika utvecklingssteg.
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6. DISKUSSION

6.1 Litteratur och resultatdiskussion

Det som skiljer de tre specifika lasinlarningssatten som vi har studerat at, ar att barnen som
moter Soderberghs arbetssétt med ordkort far mota hela ord vid lasinlarningen medan barnen
som moter lasinlarning enligt Montessoripedagogik far borja méta enstaka bokstéaver. Vidare
far de barn som moter lasinlarning genom litteratur mota litteratur i sin helhet vid
lasinlarningen. Det som daremot &r det gemensamma for de olika l&sinl&rningssatten vi valt
att fordjupa oss i ar att Soderbergh (1988) podngterar att det ar viktigt att barnen vid
lasinlarningen tycker det &r roligt, inlarning ska ske genom lek, ndgot som Montessori (1987)
och Bjork & Liberg (1996) ocksa framhaver som betydelsefullt vid lasinlarningen. Andra
aspekter som de tre lasinlarningsséatten har gemensamt &r att inlérningen ska ske i samspel;
mellan pedagoger och barn, och att inlarningen ska ske utifran barnets intresse. Man kan
utifran kapitlet som beskriver forskolornas olika arbetssétt utlasa att alla tre forskolor havdar
att lasinlarningen ska ske utifran barnens intresse och nar de finner det roligt. Kanske ar det sa
att genom att ha roligt och lara utifran intresse och genom samspel sa utvecklas barns lasning.
Det kanske inte &r det specifika lasinlarningssattet som har avgérande betydelse. Detta kan
alltsd vara en av manga forklaringar till varfor barnen i vara empiriska undersékningar

kommit ungefar lika langt i sin lasutveckling trots att de mott olika lasinlarningssatt.

Barnen i forskola B har kommit ett steg langre i LUS-schemat &n vad barnen i forskola A och
C gjort. Vad det &r som gor att s& manga som halften av informanterna pa forskola B kommer
ett steg langre i LUS-schemat &n de 6vriga gor och att nagot fler barn pa forskola B, &n pa
forskolorna A och C beharskar fyra av de sex uppnadda stegen i LUS-schemat, vill vi lata
vara osagt. Av de forskolor vi har studerat har férskola A och B ett mer utarbetat arbetssétt for
lasinlarning &n vad forskola C har. Trots detta kan man av vara resultat utlasa att barnen i
forskola C har kommit till samma steg i LUS-schemat som foérskola A gjort. Detta tycker vi
starker Liberg (1993), Dominkovic (1984) och var egen uppfattning om att det finns fler
faktorer som spelar in i barnets utveckling av lasinlarning. Att forskolanr B har kommit ett steg
lange i LUS-schemat och att flera barn pa forskola B dn pa forskolorna A och C beharskar
fyra av de sex uppnadda stegen kan bero pa som Ritchey (1995) tar upp, att Maria
Montessori menar, att det ar forhallningssattet och inte arbetssattet for lasinlarning som ar av
storst betydelse for barns l&sinlarning.
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En annan forklaring till att barnens lasutveckling i forskola B skiljer sig lite ifran de andra
barnens lasutveckling i forskola A och C tror vi ocksa kan vara att forskola B, som arbetar
med lasinlarning enligt Montessoripedagogik, har inslag av Soderberghs teori om
lasinlarning, déar barnen dven far méta ordbilder. Lasinlarning enligt Montessoripedagogiken
innebdr att barnen forst far mota enstaka bokstaver, men sen far de ocksa méta ordbilder.
Medan barnen i forskola A moter lasinlarningen med hjalp av ordkort och barnen i férskola C
moter lasinlarning av hela texter, moter barnen i forskola B tva av lasinlarningssatten i ett
(Montessori och ordkort). Om inte rent av sagt alla tre séatten, da pedagogerna aven laser
bocker for barnen. Aven barnen pa forskola A tar del av lasinlarning genom litteratur da
pedagogerna laser for barnen. Férskola A har alltsd ocksa inslag av Ages (1995) teori om
lasinlarning och barnen moter da tva inlarningssatt for lasning. Det ar bara barnen i forskola C
som mater ett lasinlarningssatt, alltsa lasinlarning genom litteratur, vilket vi finner intressant.
For om nu forskola B, som kommit langst i lasutvecklingen, moter tre inlarningssatt for
lasning och forskola A moter tva satt och forskola C ett satt, sa anser vi att resultatet skulle
skilja mer mellan forskolorna, men det gor det inte. Exempelvis skulle man kunna tycka att
det skulle skilja mer mellan B-C och mellan A-C. Man kan anda antyda sma skillnader,
exempelvis &r det fler barn i forskola A &n i forskola C som kommit langre i tre av de fem
stegen i LUS-schemat. Kan detta &nda bero pa att forskola A faktiskt moter tva satt for
lasinlarning och forskola C bara moter ett satt for lasinlarning? Forskola A moter tva satt for
lasinlarning, forskola B moter tre satt och forskola C méter ett sétt. | vara resultat kan man se
att barnen i forskola B har kommit langst i lasutvecklingen, sen kommer barnen fran forskola
A och darefter kommer de barn som &r fran forskola C. Aven om skillnaderna i barnens
lasutveckling mellan forskolorna inte skiljer sig markant at s tror vi att den skillnad som &nda
finns kan bero pa att barnen far méta x antal olika satt for lasinlarning. Vi anser att barn ar
olika och darfor ocksa lar pa olika satt, utifran vad de tycker ar roligt och intressant. Det
inlarningssétt som passar ett barn kanske inte passar ett annat. Bjérk och Liberg (1996) menar
att mottot for all lasning ar att barnet ska tycka det ar roligt. Det ar da barnets lasning
utvecklas, sa forutsattningen for det livslanga lasintresset ar att barnet far uppleva gladjen i att

l4asa.

Vi far inte heller forbise att en forklaring till varfor barnen i forskola B har kommit langre i
sin lasutveckling an de andra barnen, faktiskt kan bero pa att det lasinlarningssattet som

forskola B anvander sig av (l&sinlarning genom Montessoripedagogik) faktiskt fungerar béttre
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an de tva andra lasinlarningssatten vi studerat. Vi vill dock poangtera att studien &r liten och

darmed kan resultaten vara osakra.

| var litteraturgenomgang har vi tagit upp att det finns en del andra faktorer som kan ha
betydelse for barns lasutveckling &n enbart vilket arbetssétt for l&sinlarning som forskolan
anvander sig av. Dominkovic (1984) menar att det inte bara ar arbetssattet for lasinlarning
som har betydelse for var barnet befinner sig i sin lasutveckling utan &ven andra faktorer.
Liberg (1993) menar ocksa att det finns flera andra faktorer som ar av betydelse for
lasutveckling. Hon framhdver framférallt att det &r den grundldggande personligheten hos
barnet som avgor lasningens utveckling. Vi anser att denna teori kan vara &nnu ett satt att
forklara vara resultat, da vi inte har sett att olika lasinlarningssatt paverkar barnets
lasutveckling pa ett pafallande satt. Vara kunskaper och erfarenheter och vara inre
forutsattningar ar en sammanfattning av allt det vi dr, och det &r just detta som dar den
avgorande betydelsen nér vi laser (Allard, 2001).

Ytterligare en forklaring till resultatets utfall kan vara att barnen bara har moétt de olika sétten
for lasinlarning under en kort tid (drygt ett halvar) och att vi i var empiriska undersokning
enbart har studerat 30 barn.

| var inledning stallde vi oss frdgan — Kan man lara sma barn lasa? Vi anser att man kan det
men fragan vi vidare stiller oss & — Ar det av betydelse att arbeta och anvénda sig av
specifika lasinlarningssatt redan i forskolan, om det inte gagnar barnens lasutveckling pa ett
markbart satt? Det hade varit intressant att gora en ny empirisk undersokning pa liknande satt
dar man ocksa studerade aven andra faktorer, exempelvis barnens uppvéxtmiljo. Vi kan se av
vara resultat att barnen i de olika forskolorna befinner sig pa en viss niva i sin lasutveckling.
Vi stéller oss fragan: Vad kan det ha for betydelse om de har kommit langt eller inte i sin
lasutveckling? Skulle det kunna paverka deras fortsatta lasutveckling i skolan? Finns nagot
samband mellan hur langt barnet kommit i sin lasutveckling i forskolan och hur bra lasare de
sen blir i skolan? En empirisk undersékning som ocksa studerar barnen efter ett antal ar for att
se om det finns ndgon skillnad i deras lasutveckling senare i deras liv skulle vi darfor tycka
vara av intresse. Da kanske man skulle kunna se resultat som man annu inte kan se, med tanke
pa den korta tidsperioden som vara informanter métts av de specifika lasinlarningssatten.
Eftersom vara resultat uppvisar det som de gor, anser vi att det faktiskt inte spelar nagon
storre roll for barns lasutveckling vilket specifikt inlarningssatt de mots av i forskolan, de

27



olika satten visar sig fungera ungefar lika bra. Lpfo —98 som inte ger nagra direktiv pa hur
barns intresse for den skriftsprakliga varld ska stimuleras, utan bara att den ska stimuleras

anser vi darfor vara av stor vikt.

Var forhoppning med vart examensarbete ar att det ska 6ppna majligheter for andra att ta till
sig vad vi skrivit sa att de kan gora en storre och mer omfattande studie kring olika
lasinlarningssatt och barns lasutveckling. Studier som dven innehaller andra faktorer som kan

paverka hur langt barnen kommit i sin lasning ser vi skulle vara av intresse.

6.2 Metoddiskussion

Genom att vi enbart har riktat in oss pa forskolornas olika satt att arbeta med lasning och
undersokt barnens lasutveckling genom LUS-schemat kan vara resultat av de empiriska
undersokningarna inte ge oss nagra starka beldgg for att specifika arbetssatt for lasinlarning ar
avgorande for hur langt barnen kommit i sin lasutveckling. Vi menar att det finns flera

faktorer som har betydelse for hur Iangt barnen kommit i sin lasutveckling.

For att kunna studera vilka flera faktorer som spelar in vid barnens lasutveckling, forutom det
specifika lasinlarningssattet, behdver man ta hjélp av flera undersokningsmetoder. Daremot
anser vi att LUS-schemat varit en bra metod for var undersokning, da det ar ett enkelt
hjalpmedel att se var forskolebarnen befinner sig i sin lasutveckling pa det séttet att man kan
studera barnets l&sning fortldpande.
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SAMMANFATTNING

En del forskolebarn har kommit langre an andra i sin lasning och vart syfte och fragestallning
ar om det specifika satt som forskolan valt att arbeta med l&sinlarning ar av betydelse for hur
langt barnen kommit i sin lasutveckling. Tre forskolor har deltagit i var undersokning, dar den
ena, forskola A, arbetar med lasinlarning med hjalp av ordkort. Barnen lar sig genom detta
sétt att kanna igen hela ord. Arbetet kring ordkorten sker i dialog mellan barnen och
pedagogen. Forskola B ar en Montessoriforskola, som arbetar utifran Maria Montessoris
pedagogiska metod. Lasning introduceras genom att barnen forst far komma i kontakt med
enskilda bokstaver, som ljudas fram. Inom Montessoripedagogiken ar det barnen som ska sta i
centrum och inte det utarbetade materialet. Férskola C arbetar med lasinlarning genom att
arbeta mycket med litteratur och gor ofta besok pa biblioteket for att barnen ska komma i
direktkontakt med en bokvénlig miljo. Pedagogerna laser mycket for barnen och lagger stor
vikt vid diskussion, samtal och reflektion kring bockerna.

Vi valde att genomféra vara undersokningar i en for barnet véalbekant miljo och ett barn i taget
medverkade i undersokningarna. Med hjalp av LUS-schemat beddmde vi barnens
lasutveckling. Av resultaten kan man se att hélften av barnen i férskola B kom ett steg langre i
LUS-schemat an vad barnen i forskola A och C gjorde. Fler barn pa denna forskola
beharskade fyra av de sex uppnadda stegen i LUS-schemat. Vad géller resultaten kan vi inte
bortse fran barnens olika personlighetsdrag, uppvaxtmiljoer och annan paverkan som kan ha
betydelse da det géller hur langt de kommit i sin lasutveckling (Dominkovic, 1984). Vi har
inte sett att det specifika lasinlarningssattet paverkar barnens lasutveckling pa ett pafallande
satt. Att forskolorna A och B har ett mer utarbetat lasinlarningssatt, an forskola C starker var
uppfattning om flera faktorers betydelse. Resultaten visar inte pa nagon markant skillnad i hur
langt barnen kommit i sin lasutveckling. Man kan dock se en liten skillnad i resultaten
exempelvis att barnen i forskola B som mott I&sinlarning genom Montessoripedagogik har
kommit langre i sin lasutveckling. Detta kan bero pa att lasinlarning genom
Montessoripedagogik dven har inslag av lasinlarningssatt med ordkort och att pedagogerna
anvander litteratur. Barnen far da ta del av flera lasinlarningssatt samtidigt. Man kan inte
heller bortse ifran att mojligheten finns att lasinlarning enligt Montessoripedagogik fungerar

battre &n de Ovriga tva vi studerat.
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