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Abstract

Syftet med denna undersokning var att studera hur ldrarens roll har forandrats med fokus pa
ett 6kat elevinflytande. | rapporten belyses centrala styrdokument som &r relevanta for denna
undersokning och i litteraturdelen diskuterades foréandringen i skolan, den fdéréndrade
lararrollen och elevinflytande. Studien baserades pa teoretiska utgangspunkter kring
demokrati och kommunikation kopplat till elevinflytande. Med hjalp av en kvalitativ
undersokningsmetod har sex larare fran senare delen av grundskolan intervjuats. Resultaten
har kategoriserats i fyra grupper — forandring, elevinflytande, lararrollen och framtiden.
Undersokningen visade att de intervjuade lararna hade svart att definiera begreppet
elevinflytande och hur det hade paverkat deras roll. Var tolkning blev da att begreppet
behovdes tydliggoras, diskuteras och inforlivas i skolans kultur.
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1 Inledning

Den nya lararrollen kannetecknas av en viss professionell osakerhet pa grund av bade yttre
och inre férandringar av samhalle och skola.

Traditionen i lararyrket sviktar. Det &r inte langre alldeles givet vad lararen ska ta
upp i klassrummet och hur. Det &r inte givet hur hon eller han ska upptrdda som
larare. | ldroplanerna och kursplanerna sdgs ingenting om hur en ldrare bor
gora...Om l&rares traditionella auktoritet inte fungerar langre, om hon eller han inte
langre &r bast i klassen, maste nya strategier anvindas i det nddvandiga arbetet med
att forma undervisningen. En sadan strategi ar att involvera eleverna i styrningen av
laroprocesserna och i arbetet med att skapa ordning i klassrummet...Det ar elevers
inflytande Over sitt eget larande som &r huvudpoangen. (SOU 1996:22, s.11 och 18)

Detta citat ger en bild av den foérandrade lararrollen i kombination med 6kat elevinflytande.
Den postmoderna samhallsutvecklingen innebér till exempel internationalisering, 6kad
mangfald, ny teknik och forandrad skolorganisation vars influenser bidrar till lararrollens
okade komplexitet. Aven Hult, Olofsson och Rénnerman (2005, s. 55-56) kommenterar
lararnas forandrade situation med att, "Léraren pressas till att forhalla sig till det “nya”
samtidigt som hon befinner sig i det “gamla”.” Samhallsforandringarna har paverkat
lararrollen bade positivt och negativt. Det finns manga intressanta forandringar att underséka
nar det géller den nya l&rarrollen.

Den inledande forstudien ledde till slutsatsen att ett 6kat elevinflytande ar en av de centrala
delarna i den forandrade lararrollen. Manga studier visar att det inte finns nagot reellt
elevinflytande i skolan. Det ar viktigt att eleverna har inflytande pa undervisningen darfor att
delaktighet ar en forutsattning for larande, dessutom &r det elevens rattighet. Eleverna ska
ocksa ha inflytande darfor att det ingdr i skolans uppgifter att fostra demokratiska
medborgare. Den nya lararrollen innebdr darfor ett enormt ansvar, kréver stor flexibilitet och
ar en svar men givande utmaning. Elevens forandrade situation i klassrummet har undersokts i
stor omfattning, men studier som ber6r l&rarens situation har inte belysts i samma omfattning.

Dérfor tycker vi att det &r intressant och utmanade att undersoka denna aspekt.

1.1 Bakgrund

Bakgrunden till detta arbete handlar om férédndringsprocessen i skolan. Den begynnande
litteraturstudien bekréftade att en forandring pagar och har pagatt under en lang tid, dock har
den accelererat de senaste 15 aren. Intresset for detta amne vécktes under vara VFU- perioder,



déar vi motte larare som uttryckte frustration dver den forandrade léararrollen, och som Hult,
Olofsson och Ronnerman (2005, s. 47) bekraftar sa har forandringarna varit kannbara for
lararen inom manga omraden i kombination med resursindragningar. Initialt amnade vi
undersoka hela férandringsprocessen, men nar vi borjade formulera fragor till intervjuer insag
vi ganska snart att omradet var allt for brett att studera. Efter ytterligare litteraturstudier och
mycket diskuterande beslot vi oss for att studera hur lararrollen har forandrats med Okat

elevinflytande.

1.2 Styrdokument

Skollagen, Grundskoleférordningen och Lpo 94 ar de styrdokument som &r relevanta for
denna undersokning. Elevinflytande tas upp i alla dessa tre dokument och betonas pa olika
satt. De talar inte detaljerat om for lararen hur man ska ga till vaga i klassrummet med
elevinflytande men direktiven maste foljas. Darfor ar det viktigt att belysa vad de sager om

elevinflytande.

1.2.1 Skollagen och grundskoleférordningen
Elevinflytande tas inte upp i sa stor omfattning i skollagen (1985) men den &r anda tydlig i

sina direktiv. Det star uttryckligen att eleverna ska ha inflytande 6ver utformningen av sin
utbildning, dessutom betonas vikten av att inflytandet ska anpassa till elevernas alder och
mognad. | grundskoleférordningen (1994) fortydligar man ytterligare hur arbetet kring
elevinflytande ska utformas. Skolorna aléggs att utarbeta en lokal plan for hur eleverna ska fa
ett Okat inflytande. |1 samarbete med lararen ska eleverna ges mojlighet att diskutera relevanta

fragor.

1.2.2 Lpo 94
| Lpo 94 (senast uppdaterad 2003) talas det om att skolan ska utforma sin verksamhet i

overrensstammelse med de grundldggande vérderingarna. Det récker inte med att undervisa
om demokrati utan man maste omsatta tankarna i praktiken och arbeta pa ett demokratiskt satt
med malet att forbereda eleven for ett liv utanfor skolan. | Lpo 94 (lbid) under avsnittet
Rattigheter och skyldigheter star det “genom att delta i planering och utvardering av den
dagliga undervisningen och fa valja kurser, amnen, teman och aktiviteter, kan eleverna
utveckla sin formaga att utdva inflytande och ta ansvar”. Medbestammande &r inget nytt utan
har funnits med i de aldre laroplanerna men det ar i Lpo 94 som det blivit ett genomgaende

tema och ett av de storre budskapen.



| Lpo 94 (Ibid) betonas elevinflytande i avsnittet Elevers ansvar och inflytande, dar star, ”De
demokratiska principerna att kunna paverka, vara delaktig och ta ansvar skall omfatta alla
elever.” Det slas ocksa fast att skolan skall strava efter att varje elev:

e tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,

e successivt utdvar ett allt storre inflytande Gver sin utbildning och
det inre arbetet i skolan och

e har kunskap om demokratins principer och utveckla sin férmaga
att arbeta i demokratiska former.

Det finns aven riktlinjer for vad lararen skall:
e utgd fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlarning och
for sitt arbete i skolan,
e svara for att eleverna far prova olika arbetssatt och arbetsformer,
¢ tillsammans med eleverna planera och utvérdera undervisningen och
o forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och for de rattigheter och

skyldigheter som praglar ett demokratiskt samhélle.

Citaten ovan visar bara ett mindre utdrag fran Lpo 94, men det visar tydligt styrdokumentens
betoning av elevinflytandets centrala roll i skolan. Det handlar om elevers rétt till inflytande

pa allt som ror deras utbildning.

1.3 Syfte

Syftet med detta arbete &r att studera hur elevinflytandet anses ha paverkat lararrollen.

1.4 Etiska 6vervaganden

Det finns flera etiska principer som bor vara vagledande i vetenskapligt arbete. All medverkan
i undersokningen ska ske pa frivillig basis dar de medverkande gett sitt godkannande. De
intervjuade ska informeras om studiens syfte och att det insamlade materialet endast far
anvandas i forskningssyfte. Materialet ska ocksa behandlas konfidentiellt och de intervjuade

lararna maste garanteras anonymitet. Enligt Vetenskapsradets Forskningsetiska principer



(senast uppdaterad 2002) sakerstalls detta genom att de fyra allménna huvudkraven foljs,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa

etiska Overvéganden beaktas i detta arbete.

1.5 Upplagg

Arbetets fortsatta upplédgg borjar med definitioner av centrala begrepp for att tydliggora
tolkningen och undvika missforstand kring begreppen. Detta foljs av ett fortydligande av
avgransningarna i arbetet. | den efterfoljande litteraturdelen presenterar vi var
litteraturgenomgang foljt av teoretiska utgangspunkter baserat pa John Dewey och Roger
Saljos teorier. Inledningsvis borjar litteraturgenomgangen med en generell Gverblick av
skolans forandringsprocess ur ett historiskt perspektiv. Darefter koncentreras arbetet pa
lararens forandrade roll, for att slutligen fokusera pa vad elevinflytande &r och hur det har

utvecklats dver tiden. Litteraturdelen avslutas med problempreciseringen.

Den efterfoljande empiriska delen bestar av en metoddel och en genomgang av
primarmaterialet. | metoddelen ges forst en allman 6verblick Gver de problem som en forskare
kan traffa pa nar han genomfor en undersokning. Darefter granskas narmare den metod som
valts och har namns dven kritik, styrka och svagheter. Aven intervjuns tillvigagangssatt med
begrénsningar och mojligheter diskuteras i foljande avsnitt for att undvika missuppfattningar.
Metoddelen avslutas med en genomgang av intervjutekniken och en sammanstallning av
intervjufragorna. Till sist diskuteras tolkningen av intervjuresultaten. | avsnittet som
behandlar priméarmaterial diskuteras forst urval och genomférande varefter resultatet

redovisas i fyra kategorier. Arbetet avslutas med en diskussion och till sist sammanfattningen.

1.6 Definitioner

Om begreppet forandring slas upp i Nationalencyklopedin (1992) far man bara oklara
definitioner om vasterl&andsk filosofi. Forandring kan tydligen ha en mangd olika betydelser.
Saljo (2000) ar dock en av dem som tydliggora begreppet och néar han skriver om skolans
pagaende forandring sa kallar han det en brytningstid. Om ordet daremot slas upp i
synonymordboken (senast uppdaterad 2005) erhalls en rad olika forslag pa hur det kan tolkas,
till  exempel omvandling, metamorfos, omstéllning, process, differentiering,

strukturomvandling och skifte for att bara namna nagra. Arbetet fokuseras pa forandringen i



skolan, mer specifikt den foradndrade lararrollen, det vill sdga omvandlingen av lararnas

situation.

Aven begreppet inflytande innehéller en rad olika definitioner till exempel kan det betyda
paverkan, inverkan, influens, betydelse och makt. (lbid) | detta arbete anvéands en

kombination av paverkan och inverkan som definition av inflytande.

| uppsatsen definieras begreppet “den nya lararrollen” pa samma satt som Carlstrom och
Werséll (2005) gor i sin artikel:

Det finns olika foérandringskrav pa lararna, som t ex att folja utvecklingen av olika

pedagogiska teorier och larandestrategier for att darigenom skaffa sig en kompetens
som sedan ska kunna anpassas till bade nya och gamla juridiska, etiska, sociala,
ekonomiska och fackliga realiteter. L&rarna ska samtidigt ha sunt fornuft,
amneskunskaper och garna yrkeserfarenheter samt ratta attityder sa att de kan klara
av sin praktik pa ett sadant satt att deras arbete tal kritisk offentlig granskning. De

ska ha intuition och kansla fér mojligheter och behov hos sina elever. (s. 10)

Detta citat illustrerar tydligt lararens komplexa situation i dagens skola. Skolan har under de
senaste aren genomgatt en rad forandringar, sd som till exempel &ndrade laroplaner och
kursplaner mot ett tydligt mal och resultatstyrning, andring av betygssystem och arbetslag
samt som larare ska man nu inta en mer handledande roll. Aven Normell (2002, s. 41)
uttrycker att, ”[en] Pedagog ar inte l&ngre den person som ska “l&ra ut” dvs. sjalv beratta for de
unga allt vad de behdver veta, utan den som ska félja eleverna till de stéllen dér kunskapen
finns och pa véagen undanrdja olika hinder som kan uppsta for larandet”. Lararen ska i dagens
skola ta storre hansyn till elevens intresse och behov for att underlatta elevens tillgodogtrande

av kunskap och stimulera deras utveckling.

1.7 Avgransningar

Arbetet har avgransats till att enbart undersoka lararens fordndrade roll och exkludera
eleverna. Naturligtvis finns det mycket att undersdka kring elevernas situation men denna
uppsats har fokuserat pa forandring for lararen da detta ar en forbisedd aspekt av
elevinflytande. Dessutom begransas det till att bara titta pa lararrollens forandring med fokus

pa okat elevinflytande och inte alla andra forandringar som sker i dagens skola.



Undersokningen fokuserar enbart pa lararens uppfattningar och erfarenheter om

elevinflytande 6ver undervisningen.



2 Litteraturdel

| litteraturdelen &r litteraturgenomgangen placerad tillsammans med teoretiska utgangspunkter

och avslutas med problempreciseringen.

2.1 Litteraturgenomgang

Fragestallningen kan placeras in i det existerande forskningsfaltet kring forandring i dagens
skola. Litteraturgenomgangen inleds med en genomgang av férandringen i skolan under
1900-talet och hér anvéands styrdokumenten som stdd for att visa forandringen. Detta kanns
relevant for att understryka sattet att se foérandring som en process Over tiden. Dérefter
diskuteras lararens forandrade roll. Avslutningsvis ndmns elevinflytande ur ett historiskt
perspektiv for att pa sa satt belysa att detta begrepp inte &r ett nytt fenomen i skolan utan har

utvecklats 6ver tiden fram till nuvarande situation.

2.1.1 Skolans forandringsprocess under 1900-talet
Sett ur ett historiskt perspektiv har utbildning alltid varit en mer eller mindre viktig foreteelse

i samhallet, i och med det har skolans uppdrag forandrats ¢ver tiden. Traditionellt har den
svenska utbildningen varit foremal for stark centralstyrning. Fran folkskolans start 1842 fram
till tiden efter forsta varldskriget var det staten och kyrkan som styrde skolan. Kyrkans
inflytande minskade efter hand under borjan av 1900 — talet och detta kan ses som starten pa
Sveriges sekulariseringsprocess (Richardsson, 2004). Leif Berg (1999, s. 98) skriver att,
”1919 ars laroplan blev en milstolpe for skolan i Sverige. Den nya laroplanen minskade
kyrkans inflytande Over skolan pd ett dramatiskt sitt.” Richardsson (2004) menar att
mellankrigstidens skola préaglades av en statisk och passiv skola och inte forran pa 40-talet
inleddes en period med intensivt reformarbete.

Richardsson (2004) skriver att skolpolitiken under 1940-talet och de nastkommande 20 aren
framforallt handlade om att hitta atgarder for att minska de sociala klyftorna. Han utvecklar
detta med att h&vda att, "Man ville bl.a. att folkskolan skulle utvecklas till en skola for alla
barn...Och inte forbli den ’fattigskola’ som den faktiskt lange var.” (Ibid, s. 13-14) Under 40-
och 50-talet genomférdes flera stora skolutredningar. Bland annat ledde utredningarna och
dess betdnkande fram till att en enhetsskola infordes pa forsok. Baserat pa resultat fran dessa
forsok fattade politikerna 1900-talets mest genomgripande skolbeslut. Detta mynnade ut i Lgr
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62 som skulle motsvara de krav som det nya industrisamhallet stallde och dérmed inférdes
den 9-ariga grundskolan. Utbildningen skulle nu vara likvardig och demokratisk och varje
elev skulle utvecklas efter sin egen féormaga och inriktning (Richardsson, 2004). Berg (1999,
s. 98) utvecklar Richardssons tanke genom att konstatera att, "Denna goda skola var ténkt att
ldgga grunden for en utveckling mot ett allt mer rattvist och demokratiskt samhaélle.”

Decentraliseringen var nu ett faktum. Staten och kommunerna delade pa ansvaret for skolan.

1970-talet blev sedan nésta spannande fas i den svenska skolans féréndringsprocess.
Inférandet av grundskolan skedde successivt och var helt genomford i borjan av 1970- talet.
Grundskolan, gymnasieskolan och den kommunala vuxenskolan hade da implementerats.
Men debatten var intensiv och olika utredningar under 70-talet pekade ofta pa att skolsystemet
var alltfor centralstyrt for att kunna hantera alla problem som fanns i skolan. Fokus sattes nu
pa att accelerera decentraliseringen. Men processen var trog. (Richardsson, 2004) Efter manga
ars arbete kunde regeringen 1980 utfarda Laroplanen for grundskolan (Lgr 80). Har skedde
stora forandringar av skolans inriktning. Mal och riktlinjer, kursplaner och timplaner infordes.

Eleverna fick 6kade mojligheter till fritt studieval och praktisk arbetslivserfarenhet utokades.

Det var inte forran i slutet av 1980-talet som férandringsprocessen tog riktig fart. Lidstrém
och Hudson (1995, s. 11) menar att, "Kommunerna hade da fatt ett langtgaende ansvar for
skolan och kunde sjalvstandigt avgora hur den egna skolverksamheten skulle organiseras och
styras. Reformer genomfordes ocksa for att oka foraldrars och elevers valfrinet och
inflytande.” Stora férandringar skedde inte bara i skolan under denna period utan hela
samhallet stod infor en global forandring. (Richardsson, 2004) Ellmin och Levén (1998, s. 16)
lyfter fram nagra viktiga handelser, "I slutet av 80-talet uppstod en ny vérldsbild nar
Ostblocket kollapsade och ett antal nya stater uppstod pa kartan. Ungefar samtidigt visade det
sig att den svenska ekonomin vara brackligare &n vad nagon hade kunnat forestalla sig.”
Parallellt med denna utveckling av samhélle och skola skedde en kommunikationsrevolution.
Video, cd:n och datorn blev var mans egendom. Kunskapssamhallet utvecklas. (Ellmin och
Levén, 1998) De lyfter en intressant fraga nar det galler skola och samhalle, "Med en nagot
forenklad bild skulle man alltsa kunna séga att bondesamhallet och folkskolan horde ihop
precis som grundskolan och industrisamhallet. Fragan ar da hur kunskapssamhallet som vi nu

bildligt talat rusar in i ska forma skolan?” (Ibid, s. 16)
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Dagens kunskapssamhélle &r individualiserat, mangkulturellt, multireligést och sekulariserat.
(Hargreaves, 2004) Nar den nya laroplanen, Lpo 94, presenterades visade det sig att den
skiljde sig fran de tidigare pa flera punkter for att kunna mota utmaningarna i den nya
samhaéllsstrukturen. | stora drag handlade forandringen om att en ny organisation infordes i
skolan, lararnas roll férandrades mot en mer handledande roll och dessutom blev elevernas
roll férandrad. (Jonsson, 2001)

Stora forandringar har skett under hela 1900-talet i skolan, men processen verkar vara trog.
Jonsson (2001, s. 11) menar att, “Skolan har visat en enastaende motstandskraft mot
forandringar av sin organisation”. Aven om politiker i laroplanerna har forsokt skifta fokus till
ett mer individualiserat arbetssatt for eleverna, sa fortsatter skolan anda att snurra runt sina
grundbultar. Jonsson (Ibid) menar att detta leder till att lararna har fastnat i en forlegad
arbetsmodell och i den miljon blir formedlingspedagogiken den naturliga pedagogiska

metoden.

2.1.2 Lararnas forandrade roll
Det finns mycket forskning som diskuterar varfor férandringen i skolan och férandringen for

lararna inte har genomforts i den omfattning som intentionen och styrdokumenten pekar pa.
Till exempel Falkner (1997, s. 95) wvisar i sin avhandling bland annat att
omstruktureringsprocessen maste drivas framat med hjalp av en Omsesidig maktrelation
mellan de utbildningspolitiska intentionerna och lararuppfattningarna. Aven Berg (1995) har
uttalat sig om forandringen i skolan och for lararna. Han skriver att skolans inre arbeten i stort
sett ar sig likt sen forr i varlden. Berg (Ibid, s. 11) konkretiserar sina tankar med att havda,
"For att andra det svenska skolklimatet kravs darfor radikala atgarder. Egentligen en
pedagogisk revolution.” Aven Groth (2002) har i SLAV 2-projektet (SLAV= Skolledares
arbete och arbetsvillkor. Det ar ett forskningsprojekt som inleddes 1989 vid Pedagogiska
institutionen vid Uppsala universitet) diskuterat den utvidgade l&rarrollen, dar havdar &ven
han att det nya synséttet i skolan inte implementerats fullt ut. Groth (Ibid) menar att
styrdokumenten har haft ringa effekt pa skolans vardagsarbete och hans slutsats av detta &r att

implementeringsarbetet borde ha inletts med en studie av skolors kulturer.
Som visas ovan ar den svenska skoldebatten intensiv, allt fran ett samhalle i forandring till hur

det paverkar lararens roll debatteras. Ellmin och Levén (1998, s. 19) skriver att i den

offentliga skoldebatten speglas bade skolans och dess ledares "kris” i en blandning av
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forskningsresultat, egna erfarenheter och fragor samt personliga asikter av mer eller mindre
valgrundat slag. Debatten ar lika het i dag som for nagra ar sedan och till exempel Hult,
Olofsson och Ronnerman. (2005, s. 51) medverkar till att halla den vid liv med sitt inlagg,
"Istéllet for ett livslangt yrkesliv talat man idag om ett livslangt larande, vilket innebar att nya
fardigheter och darmed nya uppgifter ar ideligen nabara. Och det far konsekvenser for

lararens arbete och métet med eleven.”

Det talas alltsa idag mer om ett livslangt larande dar kompetensen sétts i centrum. Eleverna
gar fran att vara kunskapsmottagare till att vara kunskapssokare. Hult, Olofsson och
Ronnerman (lbid, s. 55-56) menar att detta bidrar till lararens forandrade roll da lararen i
dagens skola ar fast mellan gammalt och nytt. Skolverket (1997) tar ocksa upp detta i sin
rapport dar de beskriver ldrarens situation i termer av att ha hamnat i en trdngd situation

mellan l&roplaner, decentralisering och ekonomiska incitament.

Dagens larare befinner sig alltsa i en ny och svar situation, detta &r vad Hargreaves (1998, s.
131) redan 1994 uttryckte som en intensifiering av lararyrket. Han menar att, "lararna
forvantas mota fler krav och forhalla sig till ett otal innovationer under betingelser som i basta
fall &r stabila och i vérsta fall sondervittrande.” Hargreaves (2004, s. 20) utvecklar detta nér
han diskuterar lararen i kunskapssamhallet, han menar da att lararna och skolan star infor
grundlaggande forandringar samtidigt som lararkaren genomgar ett generationsskifte. De
hoga kraven pa lararna debatteras fortfarande och Tham (2005, s. 18) menar att
forandringarna kan upplevas hotande for lararna och leda till att deras forsvarsmekanismer
satts igang, darfor satter manga gransen for sina elevers inflytande alldeles for tidigt, av ren
radsla.”

2.1.3 Elevinflytande

Visst ar larare manniskor men de har en oerhdrd makt, ett enormt ansvar. De &r inte
direkt manniskor man stoter sig med...Lararna satter betygen det kommer man inte
ifran, de haller i var framtid. (Orlenius 2000, s. 184)

Att vilja ha inflytande och kunna utdva sin samhalleliga rattighet ar inget nytt pahitt. Att
manniskor ville bestamma &ver sin egen existens ar inget som uppfunnits under nittiotalet.

Redan pad 1700-talet utvecklade Jean-Jeaques Rousseau sitt motto “allméanviljan” vilket
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innebar att alla skulle vara delaktiga i samhallets styrning. Det &r nagot av demokratins

nyckelord, att alla ska fa vara med och gdra sin rost hord.

Nar den forsta laroplanen kom 1919 lag inte elevinflytande i fokus, med det namndes att
eleven skulle vara den aktive individen som sjalv sokte sin kunskap. Elevernas inflytande pa
skolans beslutsprocess och undervisning har betonats pa allvar sedan 1940-talet. Till en
borjan fokuserades inneborden pa demokratiaspekten. Men i och med inférandet av Lgr 80
tydliggjordes elevinflytandet. (Richardsson, 2004) Mattsson och Svensson (1994, s. 8)
skriver, "Demokrati-aspekten handlade l&nge om traning i demokratins arbetsformer och
spelregler, men kom fran och med Lgr 80...ocksa att handla om elevernas rétt till inflytande i
linje med de diskussioner om okat brukarinflytande som agde rum pa 70- och 80-talet.” Det
skedde samtidigt en évergang fran betoningen pa kollektivet till fokus pa det individuella.
(Richardsson, 2004)

| slutet av sjuttiotalet borjade SIA-reformen (skolans inre arbete) att genomféras. Dess
intentioner var att fordjupa bade larares och elevers deltagande och inflytande pa skolan. |
reformen formulerades ocksa konkreta idéer for elevinflytande. Blossing (Blossing se Tham
2005, s. 20) undersoker i ett av sina arbeten om SIA: s intentioner har infriats. Han stéller sig
fragan, ”Hur gick det da med SIA: s genomslag nar det galler elevers inflytande? — Den

allmanna bilden &r att SIA-reformen inte lyckades, inte fick nagra resultat pa lang sikt.”

Selberg (1999) har behandlat amnet elevinflytande men da kopplat till larandeprocessen. Hon
papekar i sin avhandling bland annat hur viktigt det ar for elever att ha inflytande Gver sin
inldrning och i sin bok (2001, s. 163) utvecklar hon dessa tankar. Dar skriver hon, "Klart &r att
lusten for larandet 6kar om man far mojlighet att vara med och paverka det man ska arbeta
med och hur det arbetet ska ske. Klart ar ocksa att eleverna vill ha mer inflytande Gver sin
situation i skolan, inte bara for trivselns skull utan &ven for larandet...” Selberg har hér visat
pa ett motiv for utokat elevinflytande. Men hur uppfattar eleverna egentligen sin méjlighet att

paverka och sitt reella inflytande?

| en rapport fran SLAV-projektet undersoks vilket inflytande eleverna anser att de har i
klassrummet. Deras forskning visar att eleverna menar att elevinflytande betyder i forsta hand
att olika planeringsfragor diskuteras tillsammans med lararen och sedan kommer de Gverens

om hur undervisningsprocessen ska se ut. | en annan studie fran SLAV-projektet har
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skolforskaren Forsberg (1992) behandlat elevers inflytande éver undervisningen och dar visar
resultatet, att elevernas subjektiva uppfattningar om elevinflytandet framst kan beskrivas med

begrepp som vanmakt, maktldshet samt undersatlighet.

2.2 Teoretiska utgangspunkter

Dewey (2004) bygger sina teorier med utgangspunkt fran tva kategorier — individen och det
sociala sammanhanget. Dewey havdar att individen ska sta i centrum for utbildningen och
utvecklas genom samspel med omvarlden. Det &r i detta samspel som individen lar sig sociala
regler och att forstd sammanhang. Eftersom skolan ar en del av samhallet ar det viktigt att
eleverna kanner sig delaktiga i vad som sker i skolan. Begreppet demokrati ar centralt for
Deweys (1999, s. 39) filosofi. Han menar att, ”"Demokrati uppfostras man till genom att leva i
ett demokratiskt samhélle, under medborgerligt ansvar. Var traditionella skola &r inget
demokratiskt samhéalle med larjungarnas medbestdammande, snarast motsatsen. Den maste
emellertid bli det for att fylla sin uppgift.” Aven statens offentliga utredningar (1996:22,

s. 21) pekar pa att samspelet mellan utbildning, erfarenhet och omgivning ger en kunskap
som &r en forutsattning for att individen aktivt ska kunna paverka det samhallssystem
individen lever i. Skolan ska fostra demokratiska medborgare. Detta forutsatter att eleven far
konkreta erfarenheter av hur det &r att ta ansvar och utdva inflytande for att senare i livet

kunna anvanda sig av demokratins byggstenar.

Dewey (1999) menar att larare ska forbereda eleverna for framtiden genom att gora eleverna
anpassningsbara och lata dem ta initiativ. Han havdar ocksa att individen utvecklas i samspel
med omvarlden. For att eleven ska kunna utvecklas kravs att eleven ges mojligheter att aktivt
prova och experimentera i sin utbildning. Det &r detta som Dewey kallar ”Learning by doing”.
Ett erfarenhetsbaserat larande dar kunskapsinhdmtningen &r en aktiv process. Dewey (lIbid)
poangterar ocksa hur viktig kommunikation &r i utbildning och s& adven for demokratisk
fostran. Han ser samhéllet som nagot som standigt &r i rorelse, nagot som forandras
kontinuerligt. Undervisningen ska na en viss social dimension, larandet blir da en del av
samhallet dar eleverna lar sig forsta och respektera de demokratiska vérderingarna. Det &r
viktigt att synliggéra och medvetandeg6ra individens syn pa kunskap da den i hdg
utstrackning paverkar hennes uppfattning om hur hon lar sig och vad hon skall lara sig.
(Dewey, 1999)
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Precis som Dewey papekar dven Saljo (2000) vikten av ett kommunikativt samspel med andra
individer for en okad inlarning. Saljo som grundar sina tankar pa bland annat Vygotiskijs
teorier menar att det &r i samspelet, diskussionen och reflektionen mellan klasskamrater samt
mellan elev och larare som kunskap erhalls. Dessutom lar sig eleverna ett demokratiskt
arbetssatt som ligger till grund for ett okat elevinflytande pa undervisningssituationen. Saljo

(2000) utvecklar detta genom att saga,

Var syn pa larande befinner sig idag i en brytningstid och det gor dven skolans
kommunikativa traditioner. | vad som kallas informations- eller kunskapssamhallet
ar larande och kunskapsbildning fragor som &r mer synliga och centrala &n nagonsin
tidigare. Utbildning ses allt mer som ett livslangt projekt och &r inget som vi gér en
gang for alla i var ungdomstid. (s. 239)

Kommunikation kan ske pa valdigt varierande satt, men hur kommunikation sker &r
avgorande i undervisningssammanhang. Saljo (Ibid, s. 137) havdar att det &r svart att dndra pa
kommunikativa monster nar de har befasts och da ar det svart att se andra mojligheter till
utveckling. Men den gamla envagskommunikationen, i vilken skolorganisationen alltsa har
fastnat, maste ersattas med modernare syn pa kommunikativa former. Till exempel
flervagskommunikation dar eleverna har inflytande pad undervisningen. Malet lararen ska
strava mot ar att skapa en éppen kultur i klassrummet dér eleven kénner sig bekvam att
paverka. (Saljo, 2000)

Séljo (2000) menar att man ska betrakta larandet ur ett sociokulturellt perspektiv dar
erfarenheter av spraklig och kulturell natur spelar en avgorande roll for inlarningen. Han
(Ibid, s. 105) skriver, "Individers satt att uppfatta vérlden och agera i den har ett intimt
samband med det omgivande sociala och kulturella monstren.” Eleverna maste ges mojlighet
att uttrycka sina onskemal och tankar kring alla aspekter pa undervisningen. Lararen maste
skapa en tradition och en Gppen miljo dar elevens inflytande satts i fokus. Pa sa satt ges
eleven mojligheter att paverka samt far erfarenhet av inflytande och demokrati i skolan.
(Saljo, 2000)

2.3 Problemprecisering

Litteraturgenomgang har lett fram till problempreciseringen och den ar forskningsbar. Lantz

(1993) menar att behovet av,

Att formulera en forskningsbar fragestallning mot bakgrund av tidigare kunskap
innebér att teorianknyta problemet. Att formulera en frdga som &r praktiskt méjlig
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att undersoka och som samtidigt belyser problemets karna ar en balansgdng. En
balansgang mellan de krav pa avgransningar av omradet som metodiken kraver och
risken att fragan avgransas sa att endast en liten del av det ursprungliga problemet

blir belyst. Det &r inte mojligt att pa ett professionellt satt undersoka ett problem i
alla dess aspekter. (s. 44)

De flesta studierna som ar gjorda kring amnet “6kat elevinflytande” ar dock gjorda utifran
elevernas perspektiv. Vi viljer darfor att studera amnet utifran lararnas situation och kommer
darfor att avgransa vara fragor till denna del av temat. Var fragestallning blir da:

- Hur menar dagens larare att lararens roll forandrats med fokus pa ett Okat
elevinflytande?
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3 Empiriskdel

I denna del presenteras forst en allman dverblick éver de problem som en forskare kan tréffa
pa nar han ska genomfora en undersokning. Dérefter granskas narmare den metod som valts

samt diskuteras framtagning av relevanta fragestallningar.

3.1 Metod

Né&r en forskare ska gora en empirisk undersdkning stélls han infoér en rad olika problem.
Forskaren maste bestdmma hur den teoretiska ansatsen ska undersokas sa att de
fragestallningarna besvaras pa ett tillfredsstallande satt. Det handlar alltsa om att definiera
problemet tydligt och till detta koppla relevanta och vél avgransade fragor. Forskaren maste
strava efter att undersoka det som han avser att undersoka for att na en sa hog validitet som
mojligt. Dessutom maste studien ha en hog realibilitet det vill saga tillforlitlighet. Det handlar
om att balansera flera parametrar (till exempel tidsramar for projektet, ekonomiska ramar,
populationsurvalet) for att kunna erhalla sa hog realibilitet som mojligt. Oavsett vilken metod
som valjs kan aldrig helt tillforlitliga resultat erhallas. Darfor ar det av storsta vikt att
forskaren kritiskt granskar resultaten och 6ppet redovisar felkallor och som Wallén (1996)
papekar kan fel uppsta men inverkan av olika felkallor maste beddmas och om mgjligt
undvikas. Det kan darmed konstateras att det finns manga hinder for att en kvalitativ

undersokning ska lyckas. Detta beaktas i arbetet.

Studien grundar sig pa en kvalitativ undersékning framforallt pa grund av var
problemprecisering, dar lararnas forandrade roll i relation till 6kat elevinflytande i skolan
undersoks. Lararnas subjektiva kanslor och upplevelser kartlaggs men de gar inte att méata
kvantitativt. Kvale (1997) menar att med resultaten fran en kvalitativ undersdkning kan inte
nagra absoluta fakta havdas utan endast beskriva och tolka intervjupersonernas svar. Med
autentiska fragor, diskussioner och genom analyser kommer en sammanstallning av de
intervjuades uppfattningar att kunna goras. Intervjusvaren kategoriseras och ligger till grund
for arbetets analys. Stravan med den kvalitativa undersékningen &r att ge en bild av lararens
erfarenheter kring fragestéllningen. En kvalitativ undersokning ger oss mojligheter att tranga
ner pa djupet kring fragestallningen.
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En grundlaggande metod att ta reda pa manniskors upplevelser ar helt enkelt att fraga
dem. Det finns inget sétt att “"mata”. Utfragning med standardiserad intervju eller
enkat fungerar i allmanhet inte sd bra, man maste kunna anpassa fragorna efter varje
individ, kunna félja en fraga med fordjupningsfragor. Kvalitativt inriktade intervjuer
av denna senare art brukar kallas djupintervjuer. (Wallén 1996, s. 76)

En av osédkerhetsaspekterna med den kvalitativa undersokningen &r att objektiviteten ar svar
att uppna. Det finns alltid med subjektiva tolkningar i alla situationer och det resulterar i att
det kan vara svart att uppna en hog validitet respektive reliabilitet i undersokningen. (Wallén,
1996) Andersen (1990, s. 80) betonar detta genom att papeka att, ”Intervjusituationen &r en
kommunikationsprocess dar tva personer paverkar varandra. Detta ar oundvikligt men i basta
fall kan man halla sig medveten om det och darigenom minska paverkan.” En av de
bidragande subjektiva aspekterna ar spraket. Arfwedson och Odman (1998, s. 12) menar att,
"Spraket kan aldrig prestera nagon >>exakt<< atergivning av ett tankeinnehall. Varje
sprakligt yttrande ar...en forenkling...” Aven fragestallningar och intervjusituationen kan
paverka resultatet. Kvale (1997) pekar ocksd pa brister i den kvalitativa
undersokningsmetoden. Han tar upp tio standardreaktioner som kan anvéndas som kritik och
invandningar mot det kvalitativa forskningsresultatet. Nagra reaktioner &r till exempel att den
kvalitativa intervjun inte &r generaliserbar, objektiv eller hypotesprévade, men genom att den
kvalitative forskaren & medveten om dessa fallgropar kan han minimera felkallorna i sitt
arbete. (Kvale, 1997)

En annan felkdlla som maste beaktas ar att frdgorna kan vara oklart formulerade och
intervjuaren kan paverka med sina egna varderingar eller med ledande fragor. Dessutom kan
den intervjuade kanna obehag infor vissa saker eller fragor och kan da kanna sig “tvingad” att
ge en forskonad bild eller ett vinklat svar pa fragan. Det finns dven en risk att forskaren tolkar
resultaten fel vid analysen och later sina egna varderingar eller attityder styra slutsatserna.
(Anderssen, 1990)

| litteratur som behandlar den kvalitativa intervjumetodiken, till exempel Kvale (1997),
understryks att det vanligaste sattet att registrera intervjuer ar med hjalp av bandspelare.
Kvale (1997, s. 147) pekar pa att, "Intervjuaren kan da koncentrera sig pa amnet och
dynamiken i intervjun. Orden, tonfallet, pauserna och dylikt registreras i en permanent form
som intervjuaren kan ateranvanda till omlyssning.” Men en nackdel med den bandade
intervjun anser Arfwedson och Odman (1998, s. 13) &r att ”...nar den blir utskriven, kan [den]

overraska bade intervjuaren och den intervjuade...Mimik och annan icke-spraklig
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kommunikation &r bortskalad...Den intervjuade ser ett sprakligt skelett, fullt av
ofullstandigheter...sammanhang och perspektiv har foréndrats.” Intervjumetodikbdckerna,
som till exempel Arfwedsson och Odman (1998), tas det &ven upp att det kan vara hammande
for intervjuobjektet att bli inspelad. Enligt Kvale (1997) dras oftast en suck av lattnad da
bandspelaren stangs av, for da kanner sig intervjuobjektet bekvamare i situationen. Amnen

som hon inte formar ta upp nar bandspelaren &r pa kanns nu lattare att diskutera.

De etiska Overvdagandena (se stycke 1.4) ligger som bas fér genomférandet av intervjuerna.
Anonymitet och sekretess ar tva nyckelord som de intervjuade lararna garanteras. Ett kort
informationsmaéte genomfors for larare om hur intervjun ska ga till och vad som ska tas upp.
De far aven fragorna i forhand. Vid detta informationsmote har tva larare invandningar mot
att intervjun ska dokumenteras pa bandspelare. De har tidigare erfarenheter av denna
intervjuform och har da kant sig otroligt hammade av en bandspelare. De kan ténka sig att
stalla upp pa intervju om den dokumenteras pa ett annat satt. Tillvagagangssattet blir darfor
att en intervjuare dokumenterar intervjun skriftligt medan den andra fokuserar pa den

muntliga kommunikationen. Kvale (1997) skriver att,

En intervju kan dven registreras genom medveten anvandning av forskarens
subjektivitet och formaga att komma ihdg: Forskaren litar till sin empati och sitt
minne och skriver ner de viktigaste aspekterna av intervjun efterat, ibland med hjalp
av anteckningar som forts under sjélva intervjun. Det ar uppenbara begransningar
forbundna med att lita pa sitt minne vid intervju analys, till exempel att man snabbt

glommer bort detaljer och att minnet &r selektivt. (s. 148)

For att minimera denna felkalla deltar tva intervjuare under intervjun och arbetsfordelningen
ar tydlig. En intervjuare har enbart i uppgift att skriftligt dokumentera diskussionen, det vill
s&ga deltar inte i den muntliga kommunikationen. Transkriberingen sker direkt efter intervjun

for att inte detaljer och nyanser ska tappas bort.

3.2 Intervjuteknik

En intervju ar en diskussion och som Kvale (1997, s. 13) uttrycker det kan ” [man]...anvénda
sig av intervju som forskningsmetod...en intervju &r ett samtal som har en struktur och ett
syfte.” For att fa en strukturerad djupintervju ska en intervjuplan tas fram. Planen bestar av tre
delar, en del som beskriver syfte och bakgrundsinformation som ska formedlas till den
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intervjuade och den andra delen ska tydligt beskriva ramen for intervjun till exempel
tidsatgangen, dokumenteringen av intervjun, resultatanvandning, hur den intervjuade far ta del
av resultatet och etiska aspekter. Den tredje delen bestar av véldefinierade frageomraden och
oppna fragestallningar ordnade i den foljd de stalls under intervjun. Djupintervjun
kénnetecknas av 6ppna och vida "ingangsfragor” som foljs upp av fordjupningsfragor. Dessa
maste inte finnas med i intervjuplanen men for den ovane kan det vara bra att ha skissat pa
nagra forslag pa foljdfragor som &r nerskrivna som minneshjalp. Hager (2001, s. 221)
fordjupar sig i intervjuteknik och har sammanstallt en lathund. Enligt honom ska de 6ppna
frdgorna borja med, ”Vad, hur, varfér, vem, nar och var eller innehalla orden beréatta och
beskriva.” Lantz (1993) sammanfattar tankarna om intervjuplanen genom att papeka att
planen fungerar som stdd for intervjuaren under intervjun och hjalper den som intervjuar att

undvika att glida ivag och skifta fokus.

3.3 Intervjufragor

Baserat pa problempreciseringen utarbetas foljande fem frdgor som utgor basen i

djupintervjuerna.

1. Vad innebar begreppet forandring for dig?

2. Vad menar du med elevinflytande?

3. Hur jobbar du konkret med att 6ka elevinflytandet?

4. Hur har din roll som larare forandrats da elevinflytandet har 6kat?
5. Hur skulle du konkret vilja arbeta for att 6ka elevinflytandet?

3.4 Urval och genomfdrande

En skola kontaktas och rektorn samt en storre grupp larare introduceras i temat och
fragestallningen. Malsattningen med introduktionsmotet &r att entusiasmera lararna sa att de
blir intresserade och vill stalla upp pa en diskussion kring fragorna. Sex larare staller upp pa
en djupintervju. Det visar sig vara svart att fa fler larare intresserade. Flera anledningar kan
finnas till detta till exempel, tidsbrist for de tillfragade lararna, &mnet upplevs ointressant eller
uppfattas fragestallningarna obekvama. | och med att lararna anmaler sig frivilligt till
intervjun gors inget specifikt urval. Det enda dnskemalet &r att lararna ska ha arbetat i cirka

tio ar eller mer for att ha en uppfattning och praktisk erfarenhet relaterat till fragestallningen.

21



Det betyder att ingen hansyn tas exempelvis till kon och undervisningsdmne. Intervjuerna
genomfors pa lararnas skola och tidsatgangen per intervju ar 60 minuter. Djupintervjun
dokumenteras skriftligt av en intervjuare under pagdende diskussion och slutsatserna

verifieras med den intervjuade nar diskussionen sammanfattas.

3.5 Tolkning

Intervjuresultaten kommer att bearbetas genom en innehallsanalys dar materialet reduceras
och konkluderas till ett fatal kategorier dvs. en kvalitativ analys. I den kvalitativa analysen
maste man ta hansyn till variationen i svaren. Analysen bekréaftar antaganden eller resulterar i

nya slutsatser som ligger till grund for vidare forskning. (Kvale, 1997)

Tolkningen av resultatet ar baserat pa var uppfattning om vad som sagts. Tolkning ar ett
risktagande och Arfwedson och Odman (1998, s. 19) papekar Att tolka innebar...att man tar
en risk...Oséakerheten finns redan i sjélva tolkningsbegreppet; det bygger implicit pa att det
kan finnas alternativa sétt att uppfatta verkligheten”. Den kvalitativa undersokningen
resulterar i vad lararna tycker vid den tidpunkten da intervjun sker. Tolkningen paverkas
ocksa av intervjuarens personlighet och erfarenheter. Detta bekraftar Kvale (1997, s. 182)
genom att papekat att, “"Forskaren har ett perspektiv pa vad som undersoks och tolkar

intervjuerna ur detta perspektiv”.

3.6 Redovisning av resultat

Informationsreduktionen resulterar i fyra kategorier: Forandring, elevinflytande, lararrollen
och framtid. | resultatet jamfors inte respektive larares svar utan deras kommentarer redovisas
oberoende av varandra. Lérarnas svar och beskrivningar aterges i form av referat och inte
ordagranna citat. Malsattningen ar att utskriften ligger sa nara det ursprungliga talet som
mojligt for att ge en koncentrerad och realistisk atergivning av diskussionerna. (Arfwedson
och Odman, 1998)

3.6.1 Férandring — bade ja och nej
Utgangspunkten i den forsta kategorin &r innebdrden av begreppet forandring och vad det

betyder for lararna. Lararna beskriver fordndring som en fornyelse, det vill sdga

undervisningen varieras och genomfars pa ett annorlunda och nytt satt.
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... forandring innebar att inte gora likadant idag som jag gjorde igar. Préva nagot

nytt...

Forandring ar nagot positivt och upplevs ocksa som en nodvandig process for skolan, da
samhaéllet ar i stdndig forandring. Skolan &r en spegling av vad som hénder i samhéllet, darfor

maste den anpassas till vad som hander i samhallet.

...Jag tycker att vi maste forankra undervisningen i samhallet. Alltsa jag menar att vi
maste lyssna pa omgivningen...

Lararna lyfter dessutom fram den negativa sidan av forandring. De menar att eftertdanksamhet
ar viktig nar det galler till exempel pedagogiska trender och larare ska inte hoppa pa alla
moderna influenser som standigt tas fram. Dessa forandringar kan fa negativa effekter for
eleverna. Lararna poangterar vikten av att ge alla forandringar tillrackligt lang

implementeringsfas och standigt reflektera och utvardera férnyelsen.

...Forandring &r nagot jag tycker man bor vara positivt installd till men visst kan
forandring ocksa vara till det samre men jag tror att de negativa kanslorna kommer
bara for att man inte hunnit vénja sig &n.

...Man ska aldrig vara rédd for en fordndring for vad som visar sig vara negativt i
borjan kan bli positivt i slutet.

...Ibland tycker jag att man ska akta sig for trender och allt fér mycket
experimenterande med eleverna.

...Man maérker ju inte om forandringen ar bra eller dalig forran efter ett tag. Jag
menar att det &r viktigt att ge forandringar i skolan tid att ge resultat...

Lararna tycker det ar viktigt att reflektera 6ver vad forandringarna innebér darfor maste den
nya situationen standigt utvarderas sa att justeringar kontinuerligt gérs med malet att uppna

optimal undervisningsmiljo for eleverna.

... Man drar lardom frdn det man har gjort tidigare. Allt kan goras béattre. Sedan
géller det att utvardera forandringen och se om det blev battre...jag menar om det har
gett resultat.

...Fungerar det nya battre behdller vi det, annars far vi ga tillbaka till det

gamla...inte hela vagen tillbaka utan det nya kanske har gett upphov till ndgon liten
justering....

Sammanfattningsvis visas hér att lararna beskriver fordndring som en naturlig del av

vardagen. Den har bade positiv och negativ inverkan pa undervisningen. Men framforallt &r
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den helt nddvéandig for skolans framtid och utveckling. Lararna poédngterar vikten av att

forandringar ges etableringstid och att de standigt reflekterar och utvarderar férandringen.

3.6.2 Elevinflytande — pa vissa villkor
I den hér kategorin belyses vad l&rarna menar med elevinflytande. Det &r latt att bli férundrad

Over begreppet elevinflytande och dess betydelse. L&rarna upplever att det & mycket
svardefinierat da begreppet kan ses utifran olika aspekter, till exempel inflytande pa
undervisningen, miljon och beslutsprocessen. Beskrivningen lararna ger &r att elevinflytande
bygger pa ett engagemang fran eleverna och att de maste vara mogna att ta det ansvaret som

kravs.

...Vad menar ni med elevinflytande? Dar finns det ju mycket att valja pa. Till
exempel, lektionsupplagg eller planering, skolmiljon, elevrad eller kanske menar ni
klassradet?

... for mig betyder elevinflytande att eleverna ar delaktiga i upplagget. De vill
kanske ta med amnesomraden som jag hade sorterat bort om jag hade bestamt
sjélv...

Lararna upplever att elevinflytande framforallt handlar om att eleverna &r delaktiga och
involverade i planeringen av lektionerna och undervisningen. For att ytterligare oOka
elevinflytandet menar lararna, att eleverna maste fa bestimma mer och att de &ven aktivt
tranas i att ta beslut. De maste inse att inflytande inte bara ar att stalla krav utan man maste
ocksa komma med konkreta forslag.

...Elevinflytande bygger pa att eleverna tar ansvar och 4r engagerade i skolan....Jag
tycker att elevinflytande &r nar de far vara med och planera och man tillgodoser
deras onskemdl pd hur lektionerna ska utformas och péa vilket satt de ska
genomforas...

...Eleverna maste tanka till och bjuda till. Visst vill man ha eleverna med sig, man
vill ha deras engagemang men det ar svart nar de inte vill...

Lararna upplever ofta att eleverna kraver mycket men kan inte ge nagot konstruktivt tillbaka.
Ofta resulterar det darfor i att eleverna far bestimma enklare saker sa som skriftlig eller
muntlig redovisning och lararna hamnar latt i den traditionella lararrollen med klassisk

katederundervisning.

Nér lararna i diskussionen bestamt sig for hur han/hon definierar begreppet, diskuteras vad de
menar med ett Okat elevinflytande. Lararna upplever att en fordndring har skett. Lararna
beskriver hur de flesta av dagens elever ar positivt installda till ett 6kat inflytande éver sin
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egen situation. Processen med ett okat inflytande haller fortfarande pa att implementeras,
redan i tidig skolalder tranas numera eleverna i detta. Lararna menar darfor att elevinflytandet
kommer att eskalera och i framtiden blir det en naturlig del av skolans vardag. Uppfattningen
ar att ett okat elevinflytande betyder att eleverna far vara med och bestamma mer sjélv. Det
ar dock omojligt for eleverna att ha en stérre dverblick dver @mnena och det &r dessutom

orattvist att krava detta av eleverna, anser lararna.

...klimatet har forandrats, fler elever ar positiva till ett 6kat inflytande.

...Elevinflytande ar en standig process, det kommer underifran s& i framtiden
kommer det elever som &r battre pa det.

...Sjélvklart far eleverna inte igenom alla sina 6nskemal. Ibland maste jag styra mot
mitt hall men det viktiga &r att de &r delaktiga i beslutgangen och att vi diskuterar
deras syn och asikter innan beslut tas...

Summeringen visar att lararna har svart att klart och tydligt formulera vad de menar med
elevinflytande. Definitionsproblematiken hindrar hela tiden en konstruktiv diskussion.
Lararna forsoker dock beskriva begreppet genom att exemplifiera fran sin egen vardag och
menar att elevinflytande handlar om att eleverna ska vara med och planera undervisningen i
begrénsad omfattning. De ndmner att det &r viktigt att elevernas roster blir hdrda och att de ar

delaktiga i beslutsgangen, pa detta sétt anser de att ett engagemang skapas.

3.6.3 Den kontrollerade lararrollen
| den hér kategorin beskriver lararna hur de konkret arbetar med ett 6kat elevinflytande och

hur detta paverkar deras lararroll. Lararna stravar efter att ge eleverna en 6verblick 6ver amnet
genom att diskutera kursplan och mal. | huvudsak handlar dock elevinflytandet om att
eleverna far vara med och bestamma om laxor, examinationsform och arbetssatt. Nar lararna
diskuterar sin roll beskriver de hur den har forédndrats successivt over tiden, flera olika
faktorer har paverkat denna forandring. Lararrollen har blivit mer intensifierad och paverkas
bland annat av skiftande samhallsforandringar som till exempel politiska beslut,

internationalisering, kulturell mangfald och ny teknik.

Diskussionen kring hur lararna praktiskt arbetar med elevinflytande praglas ocksd av
definitionsproblematiken. D4 lararna har svart att definiera begreppet har de ocksa svart att
konkretisera hur de implementerar det i skolans vardag. Lararna beskriver dock nagra olika

infallsvinklar hur de uppfattar situationen.
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...Jag brukar visa dem kursplanen och framférallt trycka pd malen de ska na. Jag ser
det som min uppgift att koppla deras tankar till malen och om detta inte stammer
dverens maste jag justera.

...Det &r lattare inom idrotten. Dér kan jag till exempel be eleverna att skriva ner
sina intressen och sedan kopplar jag pa malen och gor en planering.

...Oftast far jag presentera forslag och sedan far de vélja. De far till exempel vara
med och bestdmma l&xor och l&x-prov.

... Jag varierar min undervisning och de far jobba mycket sjalva Men jag forsoker
anda ta tillvara pa elevernas 6nskemal och intresse.

Lararna stravar efter att oka elevinflytandet men processen upplevs som svar. De tar tillvara
pa elevernas onskemal framforallt i praktiska fragor till exempel laxor och prov, men nar det
galler undervisningen styrs de av tid och kursplan. Har upplever lararna att det ar svart att 6ka

elevinflytandet.

Samhallet, tiden, eleverna, kulturen, skolan och yrkesrollen &r fordndrad men det ar inget som
lararna reflekterar dver dagligen. De beskriver hur undervisningen har blivit ytligare pa grund
av elevinflytandet, da kursplanen ska tillgodoses samtidigt som elevernas énskemal ska

inforlivas i undervisningen.

... Visst har min roll forandrats de senaste tio aren men det har ju skett successivt
over tiden. ...visst dr det sd att eleverna far tycka till lite mera nu. Det var det ingen
diskussion om for cirka 10 ar sedan...

En forandring som lararna pekar pa ar att eleverna ar med och utvarderar undervisningen och
lektionerna. Detta sker i olika forum till exempel mentorssamtal, utvecklingssamtal, klassrad
och enkéter inom de olika &mnena. Med vérdegrunden som bas har dagens larare dessutom ett
ansvar att fostra eleverna i etik och moral. Lararna menar att idag ses eleven som en helhet,
det ar inte bara vad de presterar i skolan som &r viktigt utan lararrollen har utokats med mer

social kontakt med eleverna.

...de far gora utvarderingar pa innehall och undervisning och sé vidare...

...Jag har ofta muntlig utvardering med mina elever, déar de far tycka till om hur
momentet har fungerat.

...Nagot som har 6ppnat upp lararrollen ar att eleverna forvantas ha asikter om
undervisningen och inlérningen....
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... Om dom har valt att ha en muntlig redovisning vill jag folja upp deras tankar i
direkt anslutning till detta.

...Jag ar mentor och eleverna kommer ofta, kanske dagligen, med fragor eller bara

vill prata med mig.

Lararrollen ar i dag mer varierande och omfattande bland annat pd grund av
samhallsforandringar. Lararna tar upp hur samhallet speglas i skolan. Dagens elever praglas
av samhallets intensitet och effektivitet och detta paverkar dven undervisningen som ska vara

anpassad till nutidens individer.

...Denna generation vill ju att larandet ska vara lustbetonat larande, allt ska vara

snabbt, latt och datoriserat.
Det blir extra anstrangande att hantera dessa forandringar i skolan da de inte gar i takt med
varandra. Till exempel ar dagens elever mer tekniskt avancerade an for tio ar sedan och
skolan har inte hunnit med inom informations- och kommunikationstekniken. Enligt lararna ar

en av orsakerna till denna otakt att det saknas tid, pengar och personal.

Sammanfattningsvis tycker ldrarna att dagens lararroll ar mycket mer komplex. Rollen
paverkas av en mangd faktorer till exempel d&mneskunskaper, personlighet, vardegrunden,
social kompetens, ambitioner, skolkultur, elever, politik (laroplaner och andra styrdokument),

ny teknik, mangfald och ekonomi.

3.6.4 Att skjuta mot framtiden
Under denna rubrik reflekterar lararna om framtiden och hur de konkret vill arbeta for att 6ka

elevinflytandet. Lararna menar att om de ska klara av framtidens uppdrag behover de mer tid,

pengar och resurser. Dessutom papekar lararna att mindre elevgrupper ar det idealiska.

...Jag som &r idrottslarare skulle vilja ha fler lokaler och mindre grupper. Om det ar
mindre grupper tror jag att eleverna kan ha storre inflytande p& hur undervisningen
ska laggas upp.

...Jag skulle vilja ha ett mindre elevantal for att skapa mer trygghet at de svaga
eleverna...

...Tank om vi skulle kunna fa ha klasser med 10 elever. Da skulle vi kunna borja
prata om individualisera...

I diskussionen om framtiden kommer tankar om ett mer tvarvetenskapligt arbetssatt in. Mer

resurser hade gett okade mojligheter att utveckla skolan tekniskt och pa sa satt gora den mer
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modern. Lararna anser att detta gor eleverna mer motiverade. De papekar ocksa att samarbetet
mellan larare i till exempel ett &mnesdelat arbetslag maste starkas och ha som mal att med
eleven i centrum oka deras inflytande och med det na ett storre engagemang. Léararna vill i
framtiden arbeta mer malmedvetet med att 6ka elevinflytandet genom att till exempel tréna
eleverna i att ta ansvar och att kunna konkretisera sina idéer. Det ar forst da de kan fa ett reellt
inflytande. Léararna har svart att konkretisera nagra framtidsvisioner om hur lararrollen ska

utvecklas for att 6ka elevinflytandet.
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4 Diskussion

Lararna upplever forandringen av sin roll som en standigt pagaende process, en positiv
fornyelse som &r oundviklig och maste ske parallellt med 6vriga samhallsférandringar.
Lararna utmanar sig sjalva genom att genomfora sina lektioner pa nya satt for att standigt
forbattra dem. De har ocksa insett vikten av att forandringar maste implementeras under en
langre period for att ge “det nya” en chans att etablera sig. Precis som lararna papekar, ar det
viktigt att inte forhasta sig och hoppar pa alla nya trender som é&r tankta att forandra skolan.
Utan det ar av yttersta vikt att reflektera och utvérdera forandringar. Om inte det nya”
upplevs optimalt ar det viktigt att ta med sig erfarenheter fran detta nar man vidareutvecklar

till exempel nya undervisningsmetoder.

Diskussionen med lararna fastnade i definitionssvarigheter kring begreppet elevinflytande.
Elevinflytande &r en sjalvklarhet i dagens skola, men tolkningarna av begreppet & manga.
Larare anser att elevinflytande handlar om elevrad och klassrad men det kan ocksa definieras
som delaktighet i upplagget av lektioner. De menar att elevinflytande bygger pa ett
engagemang fran eleverna. Eleverna maste vilja och kunna ta ansvar vilket lararna kanner att
manga elever inte klarar. Saljo (2000) papekar vikten av ett kommunikativt samspel i
klassrummet vilket ar centralt for att kunskap ska erhallas. For att na dit maste eleverna tranas
i att konkret framfora sina asikter, det vill sdga att 0ka elevinflytandet maste ses som en
process. Ett Okat elevinflytande leder ocksa till en demokratisk skola som enligt Dewey
(2004) ar nagot alla skolor maste strava efter. Aven Amelie Tham (2005) funderar 6ver
skolans demokratiska uppdrag néar hon skriver att skolans demokratiuppdrag sallan kopplas
till konkret inflytande.

Undersokning efter undersdkning visar att intentionerna med elevinflytande inte uppfyllts.
Selberg (se Tham, 2005) menar till exempel att eleverna idag endast har ett skenbart
inflytande och vill ha mer inflytande &n vad de far, dven Forsberg (2005) pekar pa elevernas
maktloshet i skolan. Det kravs en definiering for att debatten och diskussionen ska bli mer
balanserad? Vi menar att tolkningsproblematiken leder till implementeringssvarigheter i
skolan. Lararna verkade osakra pa vilken niva eleverna ska ha reellt inflytande och i vissa fall
handlar det om en radsla att slappa pa makten i klassrummet. Styrdokumenten ger

tolkningsmajligheter da det géller ansvar och inflytande.
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Precis som Dewey (2004), anser vi, att elevinflytande ar en av skoldemokratins byggstenar.
Det ska vara nagot sjalvklart och en naturlig del i undervisningen, for att skapa forutsattningar
for ett engagemang och en okad inlarning for eleverna. Detta stdds av Selberg (2001), som
menar, att lusten for larandet 6kar om eleverna far maéjlighet att ha inflytande pa det man ska
arbeta med. Vi menar att lararna later eleverna fa inflytande, men enbart pa basala saker som

till exempel om provet ska vara muntligt eller skriftligt.

Lararna anser att deras roll har forandrats Gver tiden men inte bara pa grund av ett okat
elevinflytande utan flera faktorer har influerat férandringen. Det som har fordndrats kopplat
till ett okat elevinflytande ror i forsta hand planeringen av lektionerna. Lararna utgar fran
kursplaner som de diskuterar med eleverna och de har som mal att tillsammans med eleverna
lagga upp en planering som de &r 6verens om. Det handlar om att lyssna pa eleverna och
fanga deras intressen och tankar. Detta dverensstammer med riktlinjerna i Lpo 94 och lararens
uppdrag. Lararna menar att det &r orimligt att eleverna kan ha en storre dverblick dver de
olika amnena, darfor slutar det ofta med att de maste ge forslag och guida eleverna i
planeringen. Det &r viktigt att eleverna ar engagerade i processen for att k&nna sig delaktiga i
besluten. Detta stods av Séljo (2000) da han menar att flervagskommunikation ar central for
framtidens skola. Han menar alltsd att dagens skola maste ryckas upp ifran den klassiska
envagskommunikationen, det vill sdga katederundervisningen. Det kommunikativa samspelet
ar avgorande ur ett sociokulturellt perspektiv. Lararna strévar efter att bygga sociala och
kulturella miljoer dar eleverna tranas i att ta ansvar, vilket leder till att de far erfarenhet av

inflytande och demokrati.

Selberg (2001) riktar kritik mot dagens skola dar hon anser att samhéllet och l&ararna
underskattar elevernas formaga att ta egna initiativ. Tham (2005, s. 22) diskuterar Selbergs
idéer och menar att, ”Det ar fortfarande lararen som har sin idé om undervisningen i huvudet.
P& manga skolor &r eleverna fortfarande inte med i planeringsprocessen, de gar till skolan och
utfor lararnas idé.” Det handlar inte om att lararna ska abdikera for att eleverna ska fa mer
inflytande, vilket Forsberg (2005) menar &r anledningen. Hon anser att lararna ar radda att
slappa makten i klassrummet. Kanske &r det alltsa sa att sjalva lararrollen ligger som hinder
for ett okat elevinflytande. De intervjuade lararna aterkommer hela tiden i diskussionerna till
fragan — Vad &r egentligen elevinflytande? Kan detta bero pa att lararna anvander sig av

30



definitionsproblematiken for att "gomma sig” bakom och pa sa satt undviker de att svara pa

den egentliga fragestallningen.

Det ar svart att tydliggora hur mycket lararrollen har forandrats nar man inte vet i vilken
omfattning och kring vilka fragor eleverna ska ha inflytande. Lararna menar dock att
lararrollen har fordndrats med ett 6kat elevinflytande men att vi befinner oss mitt i processen.
Bade elever, larare och skola letar efter formerna for elevinflytande. Det finns exempel pa
mer moderna skolor déar eleverna har inflytande Over anstallningen av nya ldrare, men det
finns ocksa exempel dar elevinflytandet enbart handlar om de klassiska fragorna som till
exempel godisets vara eller icke vara i kafeterian. Sjélvklart fordndras lararrollen i olika grad

beroende pa hur langt utvecklingen pa skolan har kommit.

Né&r lararna diskuterar sina framtidsvisioner &r engagemanget kring utvecklingen av
elevinflytandet forvanansvart svagt. Férhoppningarna var att lararna skulle sprudla av idéer,
men det visar sig att de pekar pa de klassiska och konkreta fragorna sa som till exempel mer
resurser, mindre grupper och mer tid. Detta kan naturligtvis ha flera olika anledningar, till
exempel dagsformen, situationen, dalig arbetsmiljo, allmant ointresse, uppgivenhet eller brist
pa energi. Diskussionerna kring lararnas framtidsvisioner resulterar i funderingar kring

tvarvetenskapligt arbetssétt, ny teknik och béattre samarbete mellan lararna.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att lararrollen har forandrats 6ver tiden. Vi har i vara
diskussioner med lararna ofta fastnat i fragestdllningen vad begreppet elevinflytande
egentligen betyder. Om elevinflytande betyder elevrad, klassrad, mentorskap,
utvecklingssamtal och en Oppen dialog mellan larare och elever om det Gvergripande
upplagget av lektioner, da har vi kommit langt i forandringen av lararrollen. Men om ett 6kat
elevinflytande ar att eleverna aktivt och konkret ska delta i grundlaggande beslut pa en hogre
niva i skolan och dessutom delta i den priméara planeringen och upplagget av undervisningen,
sa kan det betyda att vi inte har natt sa langt i genomférandet av okat elevinflytande och
lararrollen har darmed inte forandrats sa mycket. Hur mycket ska lararrollen forandras och
vem avgor det? Ar det inte sa att den postmoderna lararen ska vara en “coachingledare”, det
vill séga fungera som en handledare. Vems vision med ett 6kat elevinflytande ska man arbeta
mot? Hargreaves (1998) anser att lararna maste vara flexibla, samarbetsvilliga och standigt
utvecklas men att det da maste skapas nya strukturer for att mojliggora en férandring och na

den postmoderna lararrollen, da den existerande strukturen starkt begransar denna mojlighet.
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Vi anser att det ar avgdrande att reda ut begreppsproblematiken kring elevinflytande for att

sedan kunna ta stegen mot en ny lararroll.

Det behdvs inte en ”landsomfattande” och generell definition av begreppet, men det skulle
underlatta om varje skola kommer 6verens om sin egen tolkning av elevinflytande och
inforliva den i skolans kultur. Lérare och elever maste fa majlighet att tillsammans och i en
demokratisk process komma Gverens om ramarna for elevinflytandet pa skolan och utifran
dessa gor upp en plan for hur implementeringen ska genomforas. Det bor vara en kontinuerlig
process som utvecklas med tiden. Var uppfattning ar att lararna da pa ett tydligare sétt kan
aterge sina asikter om elevinflytande och lararrollens forandring. Kan det vara denna

osakerhet som bidrog till att det var svart att fa larare att stalla upp pa intervju?

Det finns mycket mer att studera och fortsdtta att undersoka kring lararrollen och
elevinflytande. Fler skolor och fler larare bor intervjuas for att utveckla resultatet. Det kan
ocksa vara av intresse att jamfora olika stadium s som gymnasium och grundskolan och
eventuellt ocksa undersoka skillnader mellan kommunal skola och friskola. Finns det har
skillnader i lararrollen? Maojligen kan det ocksa vara av intresse att studera geografiska
variationer. Finns det nagon skillnad i lararrollen i till exempel storstadsregioner kontra
landsbygd? Det hade ocksa varit intressant att studera eventuella skillnader i elevinflytande ur
ett genusperspektiv. Har pojkar ett stérre inflytande &n flickor? Behandlar lararna flickor och
pojkar olika i avseende pa inflytande? Aven om det finns variationer pé flera olika punkter
kring elevinflytandet, gar det att sluta sig till att den postmoderna lararen inte kan ignorera
elevernas ratt till inflytande. Det ar meningslost att ga baklanges in i framtiden! (Hargreaves,
1998)
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5 Sammanfattning

Syftet med denna undersdkning var att studera hur lararens roll anses har férandrats med
fokus pa ett dkat elevinflytande och detta ar dven studiens problemprecisering. Med hjalp av
en kvalitativ undersokningsmetod har sex larare fran senare delen av grundskolan intervjuats.
Den kvalitativa metoden har valts pa grund av att den upplevs som mer personlig och
utforligare svar erhalls. Intervjumaterialet har i den kvalitativa analysen reducerats och
konkluderats till fyra kategorier. Vilket betyder att tolkningen &r var, den ar alltsa baserad pa

var uppfattning av vad som sagt under intervjuerna.

Skolans forandring har beskrivits ur ett historiskt perspektiv med fokus pd 1900-talet.
Forandringarna de senaste 25 aren har varit manga men processen verkar vara trog. Detta
stods av Jonsson (2001) som menar, att skolan visat motstandskraft mot forandringar, vilket
leder till att l&rarna fastnar i en forlegad arbetsmodell. I den blir formedlingspedagogiken det
naturliga sattet att undervisa. Aven Hult, Olofsson och Ronnerman (2004) menar att
forandringsprocessen pagar for fullt och att det tvingar lararna att forhalla sig till det nya
samtidigt som det gamla finns kvar. Dagens léarare stélls alltsa infor en komplex situation dar
deras funktion ska férandras mot en mer handledande roll. Elevinflytandet har betonats mer
och mer det senaste seklet och med inforandet av Lpo 94 har elevinflytande fatt en central roll
i skolan. Arbetets teoretiska utgangspunkter ar baserade pa Deweys och Saljos tankar kring
demokrati, samspel och kommunikation kopplat till elevinflytande. De menar att inflytande pa

sin egen situation i skolan har en gynnsam inverkan pa elevers larande.

Resultaten i undersokningen &r kategoriserade i fyra omraden — forandring, elevinflytande,
lararrollen och framtiden. L&rarna upplevde forandring som en naturlig del av vardagen, den
kan ha bade positiv och negativ inverkan pa undervisningen. Men framforallt ar forandringen,
enligt lararna, helt nédvandig for skolans framtid och utveckling. Vid intervjuerna visade det
sig att lararna hade definitionsproblem med begreppet elevinflytande och diskussionerna blev
darfor inte konstruktiva i fragan om hur elevinflytandet ska Okas. Lararna betonade dock
vikten av att eleverna har inflytande och ar delaktiga, men problematiken handlade om i
vilken utstrackning. Nar lararna diskuterar lararrollen anser de att rollen har forandrats
successivt Over tiden, flera faktorer har paverkat denna forandring inte bara ett okat
elevinflytande. De anser att lararrollen har blivit mer intensifierad pa grund av skiftande
samhéllsforandringar. Aterigen dyker definitionsproblematiken upp i diskussionen. D4 lirarna
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inte kan definiera vad ett 6kat elevinflytande innebar har de darfor svart att tydliggora hur det
har forandrat rollen. Léararna ansag att det kravs mer pengar, tid och resurser for att de battre

ska kunna arbeta med att 6ka elevinflytandet i framtiden.

Slutsatsen av undersokningen ar att lararrollen successivt har férandrats éver tiden, men inte
enbart pa grund av ett 6kat elevinflytande utan en mangd faktorer har paverkat. Arbetets syfte
har inte uppfyllts hela vagen pa grund av definitionsproblematiken kring begreppet
elevinflytande. For att kunna ta de nodvéandiga stegen mot en forandrad lararroll maste
begreppsproblematiken redas ut, vilket visades i undersokningen.
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