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Abstract

Syftet med véar studie & att undersoka vilka kunskaper rektorer, klasslarare och

special pedagoger har om stod till elever i 1as- och skrivsvarigheter. Vi vill daven undersoka
om det forekommer skillnader i kunskap mellan de olika yrkesgrupperna. Utifran intervjuer
har vi fatt insikt i vad yrkesgrupperna kanner till angaende hjalpmedel, anpassningar och
styrdokumentens innehdll vid stod till elever i 1&s- och skrivsvérigheter. En av slutsatserna vi
har dragit &r att kunskapen skiljer sig mellan yrkesgrupperna. Rektorn & den som har mest
kunskap om handlingsplan och andra teoretiska handlingar medan specia pedagoger och
klasslérare har en mer omfattande kunskap om den dagliga verksamheten och dess

problematik. Gemensamt for alla yrkesgrupperna ér kunskapen om styrdokumenten.
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FORORD

Vi avser att undersoka vilka kunskaper rektorer, klasslarare och special pedagoger pa utvalda
skolor i delagre dldrarna har om stod till elever i 1&s- och skrivsvarigheter. For att vi ska
kunna genomfdra var undersokning anvander vi oss av intervjuer, dér vi i samrad med
handledaren har gjort egnaintervjufragor. Vi stotte inte pa négra svarigheter under
undersokningens gang da alla var vanliga och tillmotesgdende med tider och engagemang.
Darfor vill vi tacka rektorer, klasslérare och special pedagoger for visat intresse och
informationsrika intervjuer. Det &r tack vare givande intervjuer som var forskningsprocess
blivit omfattande och utvecklande for oss. Vi vill &ven tacka var handledare Gerty Engh for

stod och hjalp pa vagen.



1 INLEDNING

Jag gar i forsta klass
alla kan l&sa utom jag
nér jag ska lasa
kletar alla bokstaver ihop sig
till en enda smet
och mitt i smeten star jag: ensam
(dikt av Sara Berg)

L&s- och skrivsvarigheter & idag ett utbrett problem och ingen elev ska behova kanna sig
ensam. Stod ska ges till alla elever i behov av det. Det & skolans ansvar att se till att ala
elever far den hjalp de behdver for att na upp till skolans mal.

1.1 Bakgrund

1996 startades en dyslexikampanj i Sverige och det var forst med denna som las- och
skrivsvarigheter blev ett bekant problem for allménheten och fick status som funktionshinder
(Strombom 1999). Hetsiga debatter pagar runt om i landet dar skolor har fétt kritik for att inte
veta tillrackligt om hur elever i las- och skrivsvarigheter ska hjépas (Carlstrom, 2001).
Svérigheterna borjar oftai tidig alder, och tidiga insatser & av stor vikt. Vi har darfor valt att
undersoka skolans beredskap i forskoleklassen och de yngre skoldren nar det galler stod till
elever i las- och skrivsvarigheter. Denna uppsats kommer att innehdla resultatet av en
undersokning om vilka kunskaper rektorer, klasslarare och special pedagoger pa utvalda skolor
har om stod och hjdp till elever i 1as- och skrivsvarigheter. | Lpo94 stér det att skolan har ett
sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na maen for
utbildningen, dit elever i 1as —och skrivsvarigheter raknas (Utbildningsdepartementet, 1994 s.
6).

Véraerfarenheter fran VFU-perioder (Verksamhetsforlagd Utbildning) och egen skoltid sager
oss att skolorna inte alltid har den kunskap och beredskap som behévs for att kunna hjélpa
och stodja elever i 1as- och skrivsvarigheter. Varje skola bor ha en skriven handlingsplan for

hur de ska gatill vagafor att hjalpa eleverna. Ofta har vi fétt kanslan av att detta inte uppfylls.



Under var utbildning har vi last kurser som inspirerat oss till att skaffa fordjupade kunskaper
inom detta omréde. Dessa kurser har gett oss insikt i vilket stod och vilka hjalpmedel som
finns att tillga Detta har vackt intresset till att ga in pa djupet och ta reda pa om personalen
vet vad som kan finnas och hur mycket hjalp det finns att fa Vi vill med denna uppsats
uppméarksamma skolor pa vikten av kunskap for att kunna hjdlpa elever i l&s- och

skrivsvarigheter utifran deras behov.

1.2 Syfte

Syftet & att understka vilka kunskaper rektorerna, klasslararna och specialpedagogerna pa
skolorna har om stod till elever i l&s- och skrivsvarigheter. Vet de vad som star i
styrdokumenten nér det géller att stddja och beméta dessa elever? Vi vill se om det finns

skillnader mellan yrkesgrupperna och hur dei safall yttrar sig.

1.3 Arbetets upplégg

Foljande delar kommer att behandlasi arbetet:
e Litteraturdel
e Empirisk del
e Diskussion

e Sammanfattning

| litteraturdelen vill vi lyfta fram vad litteraturen och styrdokumenten tar upp for kunskaper
som rektorer, klasslarare och specia pedagoger bor ha angaende |3s- och skrivsvérigheter. Var
problemformulering &r att se vilka kunskaper dessa yrkesgrupper har. | den empiriska delen
presenteras resultaten av intervjuer vi gjort med rektorer, klasslérare och specia pedagoger.
Dérefter foljer en diskussion dar vi belyser problematiken kring kunskapen om stod till elever
i l&s- och skrivsvarigheter utifran de olika yrkesgruppernas perspektiv. Avslutningsvis
kommer en sammanfattning dér vi tar upp om syftet & uppnétt eller g och vad vi kommit
fram till.



2 LITTERATURGENOMGANG

2.1 Historik

Redan i slutet av 1800-talet borjade elever i |as- och skrivsvarigheter att uppmarksammas. En
engelsk skollakare skrev i en medicinsk tidsskrift i slutet av 1800-talet om en pojke som hade
stora svarigheter med att l&sa och skriva. Han kallade det for ordblindhet och problemet
uppméarksammades efter dettai flera olikalander. Aven i Sverige gick forskningen kring detta
omrade framét, framst tack vare Alfhild Tamm, en |akare som i borjan av 1900-talet hjépte
de som hade problem med I&sning och skrivning. Det & pa grund av Tamm som manga lakare
och pedagoger borjade intressera sig for ordblindhet. P4 1940-talet borjades individuell
traning till elever i speciella l&s- och skrivsvarigheter att ges i form av laskliniker.
Utvecklingen gick framat under 1950-60 talet tills vandningen kom 1970. Sociaa,
psykologiska och pedagogiska faktorer sags nu som de framsta orsakerna till ordblindheten.
L asklasser och kliniker avskaffades och allaléas- och skrivsvarigheter skulle férsvinna genom
forbéttrade undervisningsmetoder. Léararutbildningen hade inte nagon sérskild undervisning
om las- och skrivsvarigheter. Under tiden fram till 1990-talet gavs inget sarskilt stod till
elever i sddana svarigheter, men nu borjade sa smétt en ny attityd vaxa fram. Problemet
erkandes som ett handikapp vilket gav personer i stora svarigheter rétt till stod och hjélp.
Flera olika hjaporganisationer véxte fram och bland dem kan Férbundet Funktionshindrade
Med Las och Skrivsvarigheter (FMLS), Svenska Dysdexistiftelsen och Svenska

Dysdlexiforeningen ndamnas (Strombom, 1999).

Runtom i landet startades 1996 en dyslexikampanj som kallades fér Dyslexifonden. Avsikten
var att 6ka allmanhetens kunskaper om problemet, och med denna kampan blev I&s- och
skrivsvarigheter ett bekant problem for allmanheten samt fick status som funktionshinder.
Flera butiker, bibliotek, teatrar och tidningar engagerade sig i kampanjen. Elever i 18s- och
skrivsvarigheter har idag stora mojligheter att med hjédp av nya undervisningsmetoder och
tekniska hjdlpmedel fa en béttre tillvaro i skolan. Dagens problem & att skolan inte har
beredskapen att taitu med svarigheterna. Pagrund av den instéllning som fanns under 70- och
80-talet finns det idag stora brister i l&rarnas kunskaper om l&s- och skrivsvérigheter. An idag
& det manga nyutbildade klasslérare som inte besitter tillrackliga kunskaper. Det finns



forskning och kunskap inom @mnet, men det ankommer pa rektorer och klasslérare att se till

att inforskaffa den genom t ex fortbildningar (a.a.).

2.2 Styrdokumenten

| de gdlande lagarna for de obligatoriska skoldren stér det inget skrivet om las- och
skrivsvarigheter eller dyslexi. | de olika styrdokumenten stér det att hjalp ska ges till elever i
behov av sarskilt stod vilket aven innefattar elever i 1as- och skrivsvarigheter. Har foljer

utdrag ur laroplanen (Lpo94), skollagen och grundskol ef rordningen:

2.2.1Lpo9%4

e Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprék och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling (Utbildningsdepartementet, 1994 s. 6).

e Hansyn skatastill elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika végar
att nd malen. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for
dla(aas. 6).

e Varje elev har rétt till att i skolan utvecklas, kdnna véaxandets gladje och fa erfara den

tillfredstéllel se som det ger att gora framsteg och 6vervinna svarigheter (a.a. s. 9).

e Rektorn har ansvaret for att undervisningen och elevvardsverksamheten utformas sa att
eleverna far det sarskilda stod och den hjép de behover. Kontakt upprattas mellan skola
och hem om det uppstar problem och svérigheter for eleven i skolan. Rektorn ansvarar
aven for att resursfordelningen och stodatgarderna anpassastill den vardering av elevernas

utveckling som lérare gér (aa. s. 19).

e Rektorn ansvarar for att personalen far den kompetensutveckling som krévs for att de

professionellt ska kunna utféra sina uppgifter (a.a. s.19).



2.2.2 Skollagen

e 1kap 28I utbildningen ska hdnsyn tastill elever i sérskilda behov
( Skolverket SFS 1985:1100).

e 4kap 18 Sarskilt stod skagestill elever som &r i svarigheter i skolarbetet (a.a.).

2.2.3 Grundskoleférordningen

e 5kap 18 Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, dennes vardnadshavare
eller pa annat sétt har framkommit att eleven behtver sirskilda stodatgarder, ska rektorn
se till att ett tgérdsprogram utarbetas. Eleven och vardnadshavare ska ges mdjlighet att
deltavid utarbetandet (Skolverket SFS 1994:1194).

e 5Skap5 § Sarskilt stod ska ges till elever i behov av special pedagogiska insatser. Sadant
stod ska i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér. Om det finns
sarskilda skél, far sddant stod istéllet ges i en sarskild undervisningsgrupp. Styrelsen ska
efter samréd med eleven och elevens vardnadshavare besluta i fraga om elevens placering

i en sérskild undervisningsgrupp (a.a.).

2.3 Lasmoddler

L&s- och skrivsvarigheter kan innebéra att eleven har en svarighet med att "knécka’ 1as- och
skrivkoden, dvs. forsta sambandet mellan ljud (fonem) och bokstavstecken (grafem), och
svarigheten kan variera fran elev till elev. Andra inlarningssvarigheter kan ocksa forekomma
tillsammans med |&s- och skrivsvarigheter (Hintikka och Strandén, 2000). Det finns olika
metoder for lasinlarning och flera av dem har utpekats som den rétta. | den pedagogiska
forskningen har det kommit fram att det inte finns en metod som & den béasta, utan det
viktigaste & att som klassarare utga fran varje elevs behov och anpassar lasinlarningen efter
dess forméaga (LASK-projektet, 2001). Vi kommer att presentera ndgra utav de |asmodeller

som vi tycker & intressanta och innehaller varierande arbetssétt.
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2.3.1 Bornholmsmodellen

En metod som anvands mycket for 1&s- och skrivinldrning & Bornholmsmodellen. Den var ett
projekt dar det visade sig att det fanns stora skillnader i lasutvecklingen beroende pa om
klassl&rarna arbetade mycket med spraklig medvetenhet eller om de arbetade med traditionell
pedagogik. Dessa tva arbetssitt utgjorde tva olika experimentgrupper som sedan jamfordes i
studier gjorda frén skolar ett till tre. Experimentgrupp ett (Bornholmsmodellen) fick agna sig
a spréklekar ca 20 min per dag i forskolan medan grupp tva (traditionell undervisning)
&gnade sig enbart &t traditionell forskolepedagogik. Studien visade att grupp ett 1&g bast till i
las- och skrivutvecklingen fran skoldr ett till skolér tre (Frost, 2002). De elever som ansags
vara i farozonen for att hamnai |&s- och skrivsvéarigheter var de som var mest beframjade av
att leka spraklekar under forskoledret och skolar ett. Detta visade sig nar de kom till skolar tre
da de hade utvecklat en god lasformaga. Studien visar att lustfylld lek och struktur ger
eleverna goda forutsdttningar for att senare klara lasinlérningen. Genom lekarna utvecklar
eleverna bade sprakets formsida och sambandet mellan ljud (fonem) och bokstaver (grafem).
Det & darfor viktigt att skriftspréket kommer in i verksamheten genom leken. | klassrummet
kan det finnas sma vrar dar eleverna pa ett naturligt satt kan anvanda skrivandet och |asandet,
och de fér pa detta sétt en insikt i hur spraket ar uppbyggt. Modellen utgar fran sprakets helhet
for att sedan bryta ner det i mindre enheter. For att befasta kunskapen hos eleverna bor arbetet
ga langsamt fram for att sedan successivt 6ka svarighetsgraden. Undervisningen avsutas med
lekar dér eleverna far anvanda sin analytiska och syntetiska forméaga. Dessa lekar &r abstrakta
och gar ut pa att eleverna ska kunna binda samman del och helhet t ex b-i-l = bil eller tvartom
bil = b-i-l (Haggstrém, 2003).

2.3.2 Anna-modellen

Anna-modellen & en annan metod, som till skillnad fran Bornholmsmodellen inte arbetar med
ljudning. Har anses det att om ljudning borjar trénas innan eleven nétt spraklig mognad kan
eleven hamna i l&s- och skrivsvarigheter eller bromsa den sprakliga utvecklingen. Modellen
utgér fran helordsmetoden vilket innebér att eleverna arbetar med ord och meningar. Det
centrala i texterna & intonation, betoning och rytm. Forskning inom sprak visar att traning
inom dessa omraden gynnar ordkunskap, uttal och meningsbyggnad. | arbetsséttet utvecklas
de sprékliga funktionerna, och elevernas brister analyseras for att komma fram till lampliga

agarder. Den lasinlarning som bedrivs har spréket som bas och utgar fran helheten till

11



delarna. Materialet bestar av arbetsbocker, 1asebocker, spel och dataspel. | vissa spel tréanar
eleverna sin rimforméaga och att lyssna ut vokalerna medan i andra spel trénas den verbala
formagan, vilket innefattar att uttrycka sig och anvanda rétt tempus. Talet utvecklas forst for
att sedan ga vidare med lasning och skrivning. Anna-spelen bestér av tre delar och det &ar
viktigt att borja med de l&ta for att sedan 6ka svarighetsgraden for att eleven ska uppna
spraklig medvetenhet pa alla plan. Att tréana elevernas tal genom lek och spel & utvecklande
vilket kan underlétta vid las- och skrivinldrning och borde ges stérre utrymme |
undervisningen. Béckerna som ingdr i modellen bygger pa att samtal, och materialet |amnar
utrymme & elevernas fantasi och kreativaténkande (Hagnas, 1995).

2.3.3 Reading Recovery

Reading Recovery (R.R.) utvecklades pa Nya Zeeland pa 1970-talet. Syftet med programmet
&r att elever som har haft svart att |ara sig lasa under skolans forsta ar ska fa aterhamta sig och
fa en chans till. Forsta aret ses som ett & att sitta sig in i verksamheten. Eleven bor under
detta ar ha borjat intressera sig for lasning och skrivning. Under detta & studeras det hur
eleven hanterar olika larandesituationer for att tidigt upptacka eventuella svarigheter och sétta
intidigainsatser. Dessatidigainsatser kan varatill stor hjdlp for elevens framtida larande, och
pa s vis forhindras att eleven kommer in i ineffektiva larandemonster. Eleverna utvarderas
efter ett &, och da upptacks de elever som inte kommit in i en positiv |1&s- och skrivutveckling,
och de far mgjlighet till individuell undervisning med specialutbildad larare. Det &r viktigt
inom denna metod att ldrarna har rétt utbildning. Precis som i Anna-modellen férekommer
lasning i hdg grad, och eleverna far samtala om bockerna och berétta historier. Kraven som
stélls & helt anpassade efter individen. Denna undervisning bestér av en halvtimme per dag
som inte far avbrytas. Forddrarna gors ocksa delaktiga framst genom att ge stod i hemmet t
ex vid laxlasning. Det &r viktigt att utga fran det eleven kan for att eleven ska kdnna sig saker
i sinl&s- och skrivutveckling (Frost, 2002). Darefter borjar undervisningen som kan innehalla
moment som att

o |dsaomtidigare lasta bocker

e skapa egna beréttel ser

e |&sanyabdcker

e brytaner meningar for att sedan bygga upp dem igen s.k; pussel-beréttel ser

e arbetamed bokstaver, ordbildning eller ordlésning

12



All undervisning utgdr fran individuella ordforrad som lararen skapat & var och en av
eleverna. Det & ocksd viktigt att spréket sitts in i ett sammanhang och att Ids- och
skrivinlarningen bygger pa en helhetssyn. Det arbetas inte direkt med fonologisk
medvetenhet, och de 6vningar som innehaller detaljer sétts alltid in i ett sammanhang (a.a.).
Denna helhetssyn pa sprakinlarning kan liknas vid det arbetssitt som anvands i Anna-
modellen. Enligt Bjork och Liberg (1996) finns det vissa brister i R.R. | jamférelse med andra
lander exempelvis Sverige sd ndr inte eleverna i Nya Zeeland béttre resultat. R.R. ar ett
utmérkt arbetssétt néar det galler att 6va upp den grammatiska kanslan i spréket under det
forsta skolaret. Men bara for att en elev & en duktig lasare och skrivare i &r ett betyder inte
det att eleven fortfarande &r det i ar tre. Det géller att vara uppmarksam och beredd pa att
&teruppta den sarskilda undervisningen allt eftersom kraven forandras. Vilka tekniker som
behover tranas forandras i takt med elevernas inlarningsgang. Det &r naturligt att det |&ggs stor
vikt vid den grammatiska kdnslan s som ljudning och bokstavskannedom i bérjan av 1as- och
skrivinlarningen da det &r detta manga har svart med. Metoden skulle behova forbéttras sa att
dven andra tekniker sasom avkodnings- och stavningstekniker som kan anvandas om eleven
kor fast kan trédnas upp pa samma utméarkta satt som den grammatiska tekniken. Det finns
dock ingen garanti for att problemen férsvinner. R.R."s huvudmodell kan anvéndas for
lektionspassen, men i lasning och skrivning kan det kompletteras med diskussioner och

ovningar inom andra tekniker (a.a.).

2.3.4 Reading intervention: First steps

Reading intervention: First Steps utvecklades i Montana, USA och har inspirerats av R.R. pa
manga sétt. De svagaste eleverna far efter utvardering gora ett test déar deras kunskaper inom
skrift, bokstavskénnedom, fonemmedvetenhet och ordlasning méts. Darefter gors ett urval till,
och de elever som kvarstar erbjuds undervisning enligt First Steps metod i grupper, vilket
innebar cafyra- fem elever per klass. Aven har &r varje lektion en halvtimme och eleverna far
ungefér 60 lektioner innan de anses kunna [amna programmet. Ett program kan boérja med att
eleverna far lasa om tidigare lasta bocker och sedan skriver eleverna egna valda meningar.
Klass&raren hjalper eleven att gora ljudanalyser s att fonemmedvetenheten forstarks och
dérefter iakttar de ord for att upptécka sambandet mellan bokstav och ljud. | programmet
anvands bildkort for att sortera ord efter rim, begynnelse-, mitt- och slutljud for att slutligen

vélja nya bocker efter eget intresse. Eleven star i fokus och undervisningen sker i elevens
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utvecklingstakt. Arbetet &r intensivt och det arbetas bade med helheten och med detaljerna
vilka ska integreras. Har behtver inte klasdararen vara specialutbildad till skillnad mot R.R.
Det & en resurskravande arbetsform men den gar att anpassa till arbetet i smagrupper eller i
sprékverkstader dér en klasslérare kan fungera som en stodperson for de elever som behover
extra hjalp. First Steps & darfor en metod vi skulle kunna anvanda i de nordiska landerna som
tidiga insatser mot las- och skrivsvarigheter da klasséraren gav kan vélja i vilken grad
metoden ska anvandas (Frost, 2002).

2.4 Allmént stoéd

Ovanstdende program & bra att hamta inspiration fran for bade klasdérare och
specia pedagoger men hela modeller behtver inte anvandas utan det gér att plocka de delar
som passar den enskilda eleven. Det &r viktigt att som klasslérare visa sitt stdd och att finnas
dér for eleven. Nér stod ska ges ska man tanka pa att

Stod ska stimulera vaxande-inte vara” goda rad” och beskéaftighet.

Stod & intresse och involvering-inte nyfikenhet.

Stod ska vara sakligt-inte moraliserande och skuldbel éggande.
(Danielsson och Liljeroth, 1987)

Det finns mycket som kan goras for att underldtta undervisningen for elever i 1&s- och
skrivsvérigheter. En god inlarningsmiljo kan ha stor betydelse for dessa elever och stérande
moment sasom spring i korridorerna, flaktar eller flimrande lysror kan hindra deras larande.
Att eleverna ska anteckna samtidigt som de lyssnar eller |aser kan orsaka onddig stress. Som
klassl&rare kan man underlétta genom att se till att alla elever far den tid de behtver och att
texten &r tydlig och lattlast. HOglasning bor varafrivillig for att alla elever ska kunna avsta av
olika anledningar och elevernai las- och skrivsvarigheter blir pa sa vis inte utpekade. Andra
faktorer som kan paverka dessa elever vid las- och skrivinlarning & nedsatt syn och horsel
vilket alltid ska kontrolleras innan andra atgarder séttsin (Lundgren och Ohlis, 1995).

Exempel pa bra évningar som trénar den sprakliga medvetenheten &r att |dta eleven |asa bade
riktiga och latsasord for att hora hur eleven l&ser. Létsasorden &r till for att eleven inte ska
kunna gissa sig till hur orden uttalas. Detta &r till stor hjalp for att kunna se om eleven har
forstatt den alfabetiska principen (Haggstrom, 2003). Att Gva rim och ramsor redan pa
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forskolan kan gynna den kommande lasutvecklingen. Studier som gjorts, dar
Bornholmsmodellen &r ett exempel, pavisar sambandet mellan spréklekar och en tidig
fonemmedvetenhet. Genom att rimma far eleverna leka med sprakets form, men samtidigt
maste de forsta innehallet. Det & viktigt att tidigt 1&ra sig skifta fram och tillbaka mellan
innehall och form for att senare ha léttare for att 1arasig lasa (Frost, 2002).

2.5 Arbete med gélvkanslan

Enligt FMLS (1990) har elever i |as- och skrivsvarigheter ofta fatt uppfattningen att de inte
duger och inte kan ta till sig kunskap. Det &r klassl@rarens uppgift att se till att eleven |ar om.
FMLS varnar for att bara anvanda sig av gavfortroendedvningar som en [6sning och menar
att det & okade kunskaper och mérkbara féardigheter som ger tkad gélvtillit. Eleven skatill en
borjan fa uppleva flera konkreta framgangar. Tillsammans med eleven kan klassléraren
komma fram till delmal som eleven ska nd upp till, men & malen for stora okar risken for
misslyckanden, och eleven gar tillbaka i utvecklingen. Klasslararen kan komma éverens med
eleven om att gora en kontrollista med olika punkter dver de vanligaste felen som eleven
brukar gora. Eleven kan sedan sjalv kontrollera dessa innan ndgon annan ska se arbetet. Att ge
denna makt gor att eleven far en kdnsla av kontroll 6ver sina skrivna alster. Givetvis kommer
det att intraffa misslyckanden vilket & oundvikligt och en del av processen. P4 alla skolor
runt om i landet jamfér eleverna sig med varandra och det & naturligt. Det & oerhért viktigt
att som klasslérare hela tiden framhéva likheter och olikheter som positivt och poéngterar att
ala har starka och svaga sidor. Elever i |8s- och skrivsvarigheter bor fa arbeta med det som
de &r bra pa for att stéarka galvkanslan. Det géller att inte bara betona den teoretiska formagan
som sa oftagors (FMLS, 1990).

2.6 Utredningar

Hetsiga debatter pagar runt om i landet dér skolorna har fatt kritik for att inte veta tillrackligt
om hur elever i lds- och skrivsvarigheter ska hjélpas. | bade styrdokument och olika
utredningar betonas det hur viktig skolans roll & (se 2.2). Klasslararna behdver kontinuerlig
utbildning inom |&s- och skrivsvarigheter for att kunna ge eleverna den hjap och det stéd som
de behdver (Carlstrom, 2001). En del av ansvaret skolan har &r att se till att utredningar och

kartlaggningar av elevernas lasning och skrivning gors. De kan goras pa olika sitt men det
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viktigaste ar att eleverna & involverade och att elev och klasslarare tillsammans diskuterar
undervisningssituationen for att klasslararen ska fa information om hur eleven kanner. Syftet
med att gora en utredning &r att ta fram elevens starka och svaga sidor for att tillsammans
komma fram till en passande dtgéard (a.a). Genom utredningar kan forstaelse fas for vilka
svarigheterna & och deras omfattning. Det kan ocksd komma fram om det enbart rér sig om
|&s- och skrivsvarigheter eller om &ven andra svarigheter forekommer. En utredning ska ligga
till grund for att ett &tgardsprogram uppréttas. Varje skola bor ha en skriven handlingsplan for
hur skolan ska ga till vaga i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter. Den bor bl a
innehdlla vad som ska testas t ex lasforstaelse, vilka metoder vid kartlaggning som ska
anvandas, tidpunkt for nar kartldggning ska géras samt ansvariga for att detta gors.
Avslutningsvis ska den innehdlla hur ett &gardsprogram utformas (LASK - projektet, 2001).

2.7 Hjalpmedel

| dtgéardsprogrammet ska forslag till nddvandiga hjdpmedel finnas med. Exempel pa
hjalpmedel som forutsatter tillgang till dator ar

e Ordbehandlare som gor att eleverna kan fokusera sig pa innehdllet istéllet for formen.
Det &r léttare att andra fel utan att det synsi den féardiga versionen. Stavningskontroll
a en del av ordbehandlaren. De ord som stavats fel markeras och rétta
stavningsforslag anges. Eleven maste gav ta stéllning och vélja det som &r rétt. |
négra ordbehandlingsprogram finns hjalp att fa med att hitta synonymer till olika ord.

e Talsyntes & en konstgjord rost som laser skrift pa skarmen. For vissa elever & det
|&ttare att upptéacka fel om de far anvanda det auditiva sinnet. Det gor det majligt for
eleven att méarka grammatiska fel och bristande sammanhang i texten. Talsyntes kan
aven anvandas for lasning. DA markeras bokstéverna/orden eller meningarna efterhand
som de l&ses upp. Anvandaren bestammer gjdlv vad som ska l&sas upp. Scanner och

OCR-program (textomvandlingsprogram) & nddvandigt for anvandning av talsyntes.
e Taligenkdnning omvandlar det eleven dikterar till datorn. Det blir sedan synligt pa

datorskarmen och kan kontrolleras sa att det stéammer med det som sagts. For de elever
som uttrycker sig béttre i tal ani skrift ger detta systemet mojligheten att producera en

16



béttre text. Taligenkénning kréver att de elever som ska anvanda det har en egen
ljudfil. Ju mer systemet anvands desto lattare kdnns elevens rdst igen, och orden

uppfattas l&ttare.

Ordbocker, lexikon och uppslagsverk pa cd-rom kan underl&tta for eleven vid eget
arbete. De har flera olika sokfunktioner som gér att det blir l&ttare att hittaan i vanliga

ordbdcker. Skriften kan sedan lasas upp med tal syntes.

Andra hjalpmedel som inte kraver dator &r

Bandspelare dar eleven kan lyssna pa bocker, bade skonlitteréra och laromedel,
inspelade pa band & ett av de vanligast forekommande hjadpmedlen. Ett modernare
alternativ till en vanlig bandspelare kan vara en DAISY -spelare som &r en foérkortning
av Digitalt Audiobaserat Informationssystem déar cd-romskivor spelas istélet for
kassettband. DAISY -spelaren har manga fler finesser &n bandspelaren och nagra av
dem &r att det far plats mer pad en CD-romskiva &@n pa ett band och att det gar att
bldddra mellan avsnitten eller sétta bokmérke dér man slutar for att sedan automati skt
kunna aterga till det stélet vid nastalastillfalle.

Det finns ocksa scannerpennor som oversétter t ex fran engelskatill svenska dér texten
kan laddas in i datorn. Pennan kan 6versétta och |&sa upp det som star skrivet nar den

fors over texten.

Fickminne och talminne & sma bandspelare dar eleven kan spela in det som ska
kommas ih&g eller tala in anteckningar. Digital planeringskalender &r precis som en
vanlig kalender fast i dataform dér tider, adresser och kom-ihag-listor kan laggas in
(F6hrer och Magnusson, 2003).

Det kan vara svart att veta vilket hjadlpmedel som &r det basta. Special pedagogiska institutet

(SIT) & en myndighet som kan ge rad och hjap inom specialpedagogik. De har bland annat

radgivare speciellt utbildade inom |&s- och skrivsvarigheter. Pa special pedagogiska intitutet i

Malmo finns ett rum Kompis-rummet (kompensation i skolmiljo), som &r inrett med alla

tankbara hjalpmedel. Dar kan t.ex. rektorer, klasslarare och specialpedagoger fa rad om vilka
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hjalpmedel som finns och vilka som passar bast for den enskilde eleven. Men det &r viktigt att
komma ih&g att ett hjalpmede! inte kan hjalpa alla elever som &r i 1as- och skrivsvarigheter da
behoven varierar med individen (Danielsson, 2005).

2.8 Kunskap om hjapmedel

Trots att Sverige gétt framét i utvecklingen inom manga omraden sa &r forskningen inom |&s-
och skrivsvarigheter och dess hjalpmedel knapp. De svenska studier som finns visar att
eleverna inte haft individuellt anpassade hjdpmedel och att klasslararna inte varit tillrackligt
kunniga inom vare sig tekniken eller hur hj&lpmedlen kan anvandas i undervisningen. Dyrbar
utrustning har manga ganger kunnat kdpas till skolorna men pengar till kompetensutveckling
for klass@rarna har inte funnits. Detta har gjort att kraven pa klasslararna har blivit oerhort
hoga. 1tiS (Informationsteknik i Skolan) var ett statligt utvecklingsprojekt som hade som mal
att foréndra arbetssituationen for klassldrarna, men det visade sig att det inte gav det resultat
som onskades. Méanga klasslarare uttrycker oro 6ver att hinna med att hjdpa bade elever i
svarigheter och dvriga elever i klasssummet. | en studie framgick det att dven om ett
hjalpmedel introduceradesi klassrummet, i dettafall talsyntes och ordbehandlare, var inte det
tillrackligt for eleverna. Situationen underlétades nagot, men utan diskussion och stod fran
handledare klarade inte eleverna att skriva galva. Ovrig forskning visar att utan
lararhandledning blir det svart for eleven att hantera hjadlpmedlet. Hur ska en ensam
klassldrare kunna tillgodose alla elevers behov? Klassdrarnas oro kan vara befogad (Fohrer
och Magnusson, 2003). Viktigt att ha i tankarna &r att alla elever i behov av sarskilt stod har
rétt till hjalp. Har beskriver en man kanslan av att sakna ett sprak.
Jag kan inte forneka det:

tystnaden skrémmer mig allt mer

och den vita ytan.

Né&r orden inte finns
vibrerar luften av osynliga hot:

dadarrar ocksa fonsterrutan.
Klippor kan jag kanske vara utan

men en rost behover jag,
ett sprak att bo i. av Lennart Frick (Madison, 1988)
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2.9 Problemprecisering

e Vilken kunskap har rektorer, klasslérare och special pedagoger om kompensatoriska

anpassningar, metoder, hjdpmedel och styrdokument vid stéd till elever i 18s- och
skrivsvarigheter?

e Skiljer sig kunskapen & mellan yrkesgrupperna?
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3EMPIRISK DEL

3.1 Metodbeskrivning, under sbkningens upplagg och genomférande

Det primara materialet kommer fran 15 kvalitativa intervjuer med rektorer, klassérare och
specia pedagoger fran fem skolor i en liten kommun med ca 16 000 invanare i Sydsverige.
Den aldersgrupp vi har riktat in oss pa &r forskoleklassen till &r tre. Anledningen till att vi valt
att fokusera pa dessa yrkeskategorier & for att efter kvalitativ bearbetning av materialet kunna
se eventuella skillnader mellan grupperna. Vi valde intervjuer som metod for att vi ville ta
reda pa den kunskap de besitter nu och inte den kunskap de skulle kunna finna for en
enkatundersokning. Detta & ocksa anledningen till att vi inte delade ut intervjufrégorna i
forvag. Vi tog kontakt med informanterna genom att ka ut pa skolorna och presentera oss
och vart dende. Darefter kom vi Gverens om ett tillfale som passade. Redan dagen efter
borjade intervjuerna. De var fordelade dver tva veckor och dgde rum pa skolornai respektive
informants arbetsrum. Intervjuerna bestod av sju stycken strukturerade fragor som skiljde sig
nagot & mellan varje yrkesgrupp och vissa foljdfragor férekom. Anledningen till att fragorna
inte & identiska &r for att vi anser att de olika yrkesgrupperna har vissa omraden de bor vara
mer insatta i. Vi har valt att stélla en fraga om vilken utbildning de har, d& den kan ha
betydelse for kunskapen.

Kvalitativa intervjufragor ska ge utrymme for den intervjuade att svara med egna ord och inte
vara standardiserade (Patel och Davidsson, 2003). Varje intervju tog cirka en timme och
dokumenterades genom bandupptagning. Genom att samtidigt féra anteckningar kan
information som ansiktsuttryck, kroppssprak och olika reaktioner komma fram. Detta & saker
som vid bandupptagning annars kan ga férlorad (Denscombe, 2000). Anledningen till att vi
anvande oss av bandupptagningen var for att vi skulle kunna gora en kvalitativ bearbetning
déar mesta mojliga information kom med. En kvalitativ bearbetning innebér att efter varje
intervju paborja en analys av svaren for att se om nagot ovantat intréffat eller ndgon ny
information har tillkommit som kan berika undersokningen (Patel och Davidsson, 2003). Las-
och Skrivstugan som namns flera ganger i resultatet & ett kommunalt utredningsteam som
bestar av en special pedagog, en psykolog och en logoped. De gor en grundlig utredning efter

remiss fran skolan.
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3.2 Informanter

Skola A:

Rektor A: kvinna, mellanstadielarare i grunden, har arbetat som rektor i fem ar.
Specialpedagog A: kvinna, har tidigare arbetat pd kommunens L&s- och Skrivstuga som &r ett
kommunalt utredningsteam. Har arbetat som specialpedagog i tio ar.

Klasslarare A: kvinna, utbildad ett- suldrare svenska/samhdll, arbetar i en f-2:a, har arbetat i
14 &r.

Skola B:

Rektor B: kvinna, |agstadieldrare i grunden, har arbetat som rektor i fyraar.

Soecialpedagog B: kvinna, fritidspedagog i grunden, utbildat sig till specialpedagog och har
arbetat i nio ar.

Klassarare B: kvinna, férskolelarare i grunden, utbildat sig till 1agstadiel arare och har arbetat
som det i 20 &r. Arbetar i en trea.

Skola C:

Rektor C: man, |agstadielararei grunden, har arbetat som rektor i fem ar.

Specialpedagog C: kvinna, |agstadielérare i grunden, har arbetat som rektor i fyra &r, och
sedan utbildat sig till specialpedagog och arbetat som sadan i fyra ar.

Klassarare C: kvinna, utbildad ett- sularare svenska/samhall, har arbetat i nio ar. Arbetar i

en tvaa.

Skola D:

Rektor D: man, matematik/naturvetenskap lérare for de hogre stadiernai grunden, har arbetat
som rektor i tio .

Specialpedagog D: kvinna, forskoleldrare i grunden, har sedan arbetat pa sirskolan ett antal
ar. Uthildat sig till specialpedagog och har arbetat som sadan i et &r.

Klassarare D: kvinna, uthildad ett- julérare svenska/samhéll, har arbetat i tio &r. Arbetar nu i

en 2-3:a
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Skola E:

Rektor E: kvinna, mellanstadielarare i grunden, har arbetat som rektor i tio ar.

Soecialpedagog E: kvinna, utbildad ett- guldrare svenska/samhéll, har arbetat som
specialararei fem ar. Nyutexaminerad special pedagog.

Klassarare E: kvinna, arbetat som |agstadielararei 35 &r. Arbetar i en etta.

3.3 Intervjufragor och svar
3.3.1 Rektorer
1. Arbetar du efter styrdokumenten gallande elever i behov av sérskilt stod?

Alla rektorerna vet att det stér i styrdokumenten att alla som &r i behov av stéd ska fa det
utifran sina behov och forsoker att arbeta efter dem. De kopplar omfattningen av stod till de
resurser de har. Rektor A anser att det & svart att hadlla balansgangen mellan att folja lagen
och klassérarnas Onskemd. Kommunens budget racker inte till att individualisera
undervisningen i den man man onskar och rektorn hamnar i mitten. Rektor D och E arbetar
for att forsoka omfordela resurserna sa att alla ska fa det stod de behéver. Rektor B, D och E
namner elevvardskonferenser som en del i arbetet med att ge stod efter styrdokumentens krav.
Har diskuteras enskilda elever och de svérigheter de befinner sig i for att sedan komma fram
till 1ampliga atgarder och anpassningar. Uppfoljning sker efter ett tag och arbetet kan utmynna
i ett &tgardsprogram.

2. Har skolan en skriven handlingsplan nér det géller elever i las- och skrivsvarigheter?

Rektor E & den enda rektor som visar en direkt handlingsplan. Rektor A tar fram skolans
lokala arbetsplan som inkluderar en handlingsplan pa hur de ska ga till vaga for att hjdpa
elever i behov av sarskilt stod. Rektor B visar ocksa en lokal arbetsplan dar elever i sarskilda
behov namns men inga tillvagagangssatt pa hur stod ska ges beskrivs. Rektor C sager att de
inte har nagon handlingsplan for 1&s- och skrivsvarigheter, istdllet menar han att det ingér i
malen for svenska i den lokala arbetsplanen. Rektor D séger att personalen vet hur de ska ga
till vaga da de ofta diskuterar det under konferenser. Det finnsingen skriven handlingsplan for

elever i behov av sérskilt stdd men han & medveten om att det hade varit bra att ha. Han sager
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att de har manga andra handlingsplaner t ex mot mobbning men det gar inte att ha

handlingsplaner pa allt.

3. Hur upptacker du elever i las- och skrivsvarigheter ?

Alla rektorerna svarar att de har kompetent personal som upptécker svarigheterna tidigt. Alla
uppfattar samarbetet med forskolorna som positivt d& de ofta for en dialog om eventuella
svarigheter. | kommunen finns ett schema 6ver vilka tester som ska goras i olika adrar med
borjan redan i forskoleklassen. Tecken som namns i samband med ait upptécka las- och
skrivsvéarigheter &r talsvarigheter, koncentrationssvarigheter eller att foraldrarna kommer och

visar oro.

4. Nar satter du/ni in atgarder for elever i las och skrivsvarigheter ?

Alla rektorer & eniga om att insatserna ska séttas in sa tidigt som mgjligt och att de ska vara
individanpassade. Rektor C menar att om en elev inte har formagan att uppfylla
styrdokumentens mal far man gora undantag och sanka ribban. Rektor D anser att den forsta
atgarden blir att andra arbetsséttet och prova olika metoder da det inte finns en metod som

passar dla

5. Hur mycket av eraresurser satsar ni pahjalp till elever i las- och skrivsvarigheter?

Alla skolor har minst en specialpedagog anstalld pa heltid. De har méarkt att behovet av
utbildad personal har okat. Skola A och C hdller darfér pa att utbilda mer personal till
special pedagoger medan skola D har anstéllt en special pedagog endast avsedd for |agstadiet.
Skola E har anstéllt en specialpedagog istéllet for en speciallarare. Specialpedagoger arbetar
béde i grupp och med enskilda elever och har en handledande roll for klasséraren. En
speciallarare & mer inriktad pa att plocka ut och arbeta med enskilda elever. Skola B arbetar
efter att alla nyanstéllda ska fa en mentor. De ska ga en fortbildning i hur de kan ta vara pa
sina las- och skrivkunskaper och handleda de nyutexaminerade inom detta omréde. Alla

skolorna forsoker att skicka personalen pa utbildningar efter 6nskemal och behov.

Rektor C och E satsar mycket pa datorer i undervisningen och trénar samtliga elever i
datakunskap i tidig ader. Detta blir en hjalp for de elever som &r i las- och skrivsvérigheter.
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Rektor A har satt in extra hjdlp till 1&xlasning ett antal timmar i veckan. Detta ar framst till for

elever i |3s- och skrivsvarigheter och elever som har annat modersmal an svenska.

6. Vilken utbildning/fortbildning har du inom omr&det?

Den utbildning inom |as- och skrivsvéarigheter som rektorerna besitter har de fatt genom sina
lararutbildningar. Rektor A har |&st tio poang special pedagogik och gar pa utbildningsdagar
nér de erbjuds. Rektor C har arbetat i manga ar med elever i behov av sarskilt stod och fatt
erfarenheter dérigenom. Rektor D forsoker att uppdatera sig genom att tala med kunnig
personal. Rektor E forsoker att folja med klassldrarna pa deras fortbildningskurser for att fa
utokad kunskap samt som ett stod till klasslararen.

3.3.2Klasdarare

1. Arbetar du efter styrdokumenten nér det géller elever i behov av sarskilt stéd?

Alla klassldrarna sager att de forsoker arbeta efter styrdokumenten. Klasslérare C arbetar
framst efter instruktioner frén specialpedagogen och tror att hon pa sa sétt indirekt arbetar
efter styrdokumenten. Klassldrare A och D kan koppla arbetet till styrdokumenten genom att
ge exempel. Skola A har en lokal arbetsplan som utgar fran laroplanens mal for elever i behov
av sarskilt stod och det & genom denna klassldrare A har kunskap om vad som star i

styrdokumenten.

2. Har skolan en skriven handlingsplan nar det galler elever i |&s- och skrivsvarigheter ?

Klassé&rare B, C, D och E vet inte om det finns ndgon skriven handlingsplan. Alla
klassl&rarna ndmner Las- och Skrivstugan och hur de gér till vagavid en anméan dit. Fleraav
dem visar blanketter som de skafyllai vid en anmélan. Klasslérare A visar oss skolans lokala

arbetsplan som innehaller en handlingsplan for elever i sérskilda behov.

3. Hur upptéacker du elever i las- och skrivsvarigheter ?

Klasddrare A, B och D séger att de upptécker direkt om en elev uppvisar svarigheter i lasning

och skrivning. De ser det nér eleven skriver, laser och pratar. Klasslérare E méarker det framst
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vid svarigheter med artikulationen t.ex. vid sang. For klasséarare B och E & formen pa
bokstaverna och hur eleverna skriver bokstaven viktig. Pa skola E har de fyra
femarsverksamheten inne pa skolan i néra samarbete med de tidiga skolaren och pa sa vis
upptacker de redan dar om négot inte stammer. Aven klasséarare A, B och D siger att
samarbetet med forskolan gor att de oftast redan vet vilka som haft svarigheter tidigare. Alla
klassérare & positiva till att specialpedagogen gér in i klassen och hjalper till och ger
eleverna och klassldrarna stod. Klassldrare C och E tar upp att svarigheterna dven kan handla
om omognad. Klassarare C siger ocksa att eleven maste fa en chans att véxa in i lasningen.
Hon ser &ven foraddrarnas oro som en del i att upptécka elever i 1&s- och skrivsvarigheter.

4. Nar satter du/ni in atgarder for elever i las- och skrivsvarigheter ?

Klassdrare A, B, D och E tycker att det & bast att sétta in atgarder sa tidigt som mgjligt.
Aven klassldrare C anser att man ska Sétta in &tgérder tidigt men eleven maste f& en chans att
mogna forst och det & sdlan aktuellt med dtgéarder forran tidigast skoldr tva. Klasdarare A
menar att det ar béttre att sitta in en atgard tidigt for att sedan marka att den inte behovs,
istallet for tvartom. Bade klassérare D och E talar om mindre grupper déar eleverna far en
chans att lésa och skriva i lugn och ro. Klasdédrare E poangterar vikten av att eleven
fortfarande behdller sin klasstillhtrighet trots undervisning i mindre grupp, detta for att eleven
ska behdlla sina kamrater vilket stérker gavkandan. Klassarare A och C papekar ocksa att
man inte far kopplain specialpedagog eller sittain atgarder utan att kontakta foraldrarna. Alla
klassl@rarna anser att man har blivit béttre pa att upptéacka las- och skrivsvarigheter och att

insatser numera sétts in mycket tidigare.

5. Vilka metoder och anpassningar kanner du till?

Ingen av klasslararna arbetar efter en renodlad modell utan plockar lite fran olika laromedel
och modeller. Alla har hort talas om Bornholmsmodellen men & 6verens om att den passar
bast i forskoleklassen, eller som en fortséttning fér de elever som inte har de fonologiska
bitarna klara for sig. Klassldrare A & inte sa fortjust i den metoden i sin helhet men plockar
&ven hon bitar fran den. Hon tycker att det & viktigt att knyta an till elevernas intresse sa att
de far ett sammanhang. Klasslarare A och D borjar med att testa olika metoder och férsoker
att gora forandringar i sitt arbetssétt for att fa eleverna att "knacka” laskoden. Klassérare D

namner intensivlasning i perioder och kopplar den till R.R. Hon tar delar av R.R. for att sedan
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anpassa dem till sin egen undervisning. Eleverna l&ser bocker som de diskuterar tillsammans
med lararen. De fér dven skriva egna berattelser. Hoglasning forekommer i valdigt hog grad.
Hon forsoker att individanpassa uppgifterna. Klasslérare C anvander sig av laroboken Pojken
och Tigern dar hon plockar ut delar fran arbetsbockerna och nivaanpassar efter elevernas

utveckling.

En blandning mellan ordbilder och ljudning namner klasslérare A, B och E som ett bra
arbetssétt, da vissa elever "knacker” koden genom att se hela ord och andra genom att ljuda.
Klass&rare B, D och E tar upp vikten av att tréna den sprakliga medvetenheten genom t ex
rim, ramsor och sang. Klassarare A, B, D och E anvander mycket konkret material i
undervisningen. Tillsammans med eleverna anvander de sig av olika sinnen dar de exempelvis
formar bokstéaver i lera och ritar i sand for att kanna formen pa bokstéaverna. Klassérare B
tanker pa placeringen i klassrtummet for elever i las- och skrivsvarigheter, da det kan bl
|&ttare att koncentrera sig om de sitter langre fram. Hon gor &ven andra anpassningar t ex ger
hon inte for stora uppgifter d& det orsakar onddig stress for eleven. Vid hoglasning tvingas
inte ndgon att lasa hogt, da hon anser att detta kan paverka sjavkanslan negativt. Klassérare
C ser problematiken i att varatillracklig for alla elever. Hon vill sd mycket mer an vad tiden

racker till.

6. Vilka kompensatoriska hjalpmedel kanner du till?

Alla klasdarare namner datorer, talbocker och DAISY -spelare som hjdlpmedel. Det framgér
att skola A och D har tillgang till DAISY. Lexia & et traningsprogram pa datorn som alla
klassl&rare kanner till och som alla skolor har tillgang till. Allaklasslérare har fatt utbildning i
anvandningen av Lexia fast i olika hog grad. Klasslarare C séger att hon inte anvander sig av
datorer och talbocker sa mycket da mellanstadiet stér for det anvandandet. Skola B och E har
datakunskap redan i skoldr tva. Klassarare B ger eleverna chansen till att sittai lugn och ro
framfor datorn med horlurar pa da det kan underlétta for eleven att fa sitta enskilt och arbeta.
Klassarare A nadmner specialpedagogen och L& och Skrivstugan som hjdlpmedel.
Klassl&rare E & medveten om att skolan handlar material fran ett visst datafOretag.
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7. Vilken utbildning/fortbildning har du inom omradet?

Klasdarare A har last tva poang specialpedagogik och har erfarenhet av arbete i liten grupp
och tycker att det saknas tillrackligt med fortbildning inom omradet. Klassérare B har den
gamla | &gstadieutbildningen med mycket las- och skrivinlarning. Hon har gétt svenskkurser,
och fétt upplysningsdagar och informationstréffar fran biblioteket. Hon ska &ven pa
mentorutbildning. Klassldrare C har varit pa studiebestk pa Las- och Skrivstugan flera ganger
men har inte nagon annan direkt fortbildning inom omrédet |és- och skrivsvarigheter.
Klassérare D har deltagit i manga bokcirklar och haller sig uppdaterad om nya léaromedel och
forskning. Biblioteket brukar ha informationstréffar om nya hjdpmedel och metoder.
Klasdédrare E har ocksa den gamla |&gstadieldrarutbildningen. Hon har gatt kurser och
utbildningar efter behov men har ingen direkt utbildning inom l&s- och skrivsvarigheter.

3.3.3 Specialpedagoger

1. Arbetar du efter styrdokumenten gallande elever i behov av sérskilt st6d?

Alla kanner till styrdokumenten men kan inte citera fran dem. Specialpedagog A har goda
kunskaper om vad som stér i styrdokumenten. Hon & medveten om att det & kommunens
skyldighet att se till att hjdp ges eftersom kommunen annars kan fa en anméan.
Speciapedagog E papekar att styrdokumenten & var lag, och &en om man inte kan citera
dem méste man ha dem i dtanke i den dagliga verksamheten. Hon sager ocksa att det finns
elever som aldrig kommer att na upp till de ma som stélls och att man darfér méste vara
beredd pa att individualisera malen. Specialpedagog B menar att hur man arbetar efter
styrdokumenten & beroende pa hur de tolkas.

2. Har skolan en skriven handlingsplan nér det géller elever i las- och skrivsvarigheter?

Specialpedagog A har gjort en egen arbetsplan for hur hon ska ga till vaga med enskilda
elever. Hon visar inte nagon handlingsplan. Specialpedagog D och E & nya pa respektive
skola och kan darfor inte sikert svara pa om skolan har en handlingsplan eller inte.
Speciapedagog B tar upp Las- och Skrivstugans handlingsplan da de anvander sig av denna
vid remittering dit. Specialpedagog C ndmner inte nagon nedskriven handlingsplan men
menar att man ska hjé pa alla oavsett diagnos.
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3. Hur upptéacker du elever i las- och skrivsvéarigheter ?

Alla gor tidiga tester och kartléggningar redan pa sexaringar. De undersoker de fonologiska
bitarna genom spraklekar. Detta ska goras i hela kommunen. Alla har fatt uppfattningen att
man blivit béttre pa att upptécka svarigheterna och att séttain insatser tidigt med tanke pa att
det & sa manga elever som gar ur grundskolan utan att ha godkant i karnamnena engelska,
svenska och matematik. Specialpedagog B och D har mérkt att det oftast ar klassléararen som
upptacker elevens svéarigheter forst. Specialpedagog D och E namner ocksd sin egen
medverkan i den dagliga verksamheten som positiv och speciapedagog E menar da att det
sdllan upptacks ndgot nytt genom testerna. Specialpedagog A och C pekar pa att foraldrarna
ocksd & en viktig del i arbetet med att upptécka |as- och skrivsvarigheter. Specia pedagog D
tycker att det i storre utstréckning borde finnas extra stod pa de lagre stadierna for att undvika
svarigheter nér elevernablir ddre.

4. Har du kompetens att gora pedagogiska utredningar? Om ja- Hur? Om ngj- Vem?

Allafem har kompetens att gora utredningar pa skolan, men vid svarare fall remitteras eleven
vidare till Las- och Skrivstugan for en grundligare utredning. Specialpedagogerna gor aven
egna tester utdver pedagogiska utredningar. Testerna & anpassade efter individen och
svarigheterna. Specialpedagog A beskriver att nér de kopplar in Las- och Skrivstugan finns
det dar tillgang till logoped som gor en spréklig understkning och psykolog som gor
intelligensundersokningar. Detta kravs for en dutlig utredning som kan leda till forbéttrad
skolgang genom uttkad tillgang till hjalpmedel. Specialpedagog D ser svarigheter med att
kunna hjdpa ala. En elev i skoldr tva som &annu inte "knéackt” laskoden prioriteras fore sex
och sjudringarna vilket leder till att de far vantainnan special pedagogiska insatser séttsin och
en ond cirkel skapas.

5. Vilka metoder och anpassningar kanner du till?

Alla & 6verens om att det basta ar att plocka lite fran varje metod for att hitta en modell som
passar den enskilda eleven. Specialpedagog A anvander material frén Bornholmsmodellen,
Annamodellen och har héamtat mycket inspiration fran R.R. Hon arbetar mycket med
intensivlasning dér aven foréldrarna kopplas in. Hon diskuterar mycket med eleverna kring

lasning och skrivning. Hur kan du se att det &r ett ord eller en mening? Hon ber eleven att
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vaja ut en mening som de sedan klipper itu. Eleven ska dérefter pussla ihop den igen. Efter
sex- dtta veckor kontrollerar hon om | asutvecklingen gétt framat. Den extra traningen eleverna
far kan vara tuff och intensiv och det & da viktigt att klassl@raren & medveten om detta och
inte ger extra laxor. Hon har hort talas om First steps-metoden men kan inget ndrmare om

den.

Specia pedagog B ndmner modeller som Anna, Bornholm och Witting (en annan modell for
l&s- och skrivinldarning) men arbetar inte renodlat efter nagon av dem. Alla kanner till
Special pedagogiska institutet men endast B bestéller laromedel dérifran och endast D har varit
dér. Specialpedagog C anvander sig av spelen fran Anna-modellen och materia fran SIH-
laromedel som & en forkortning av Statens Institut for Handikappfragor. (SIH finns inte
langre utan har numera ersatts av SIT). Hon anvander sig ocksa av ett material som heter
Sjarnsvenska. Det bestar av sma bocker i olika svarighetsgrader for att dven elever i |&s- och
skrivsvarigheter ska kunna lasa ut en hel bok. Hon arbetar ocksa med |judmetoden, ordbilder
och intensivlasning. Det &r béttre att |8sa lite varje dag an mycket pa en gang. Special pedagog
D betonar vikten av daglig traning for okad spraklig medvetenhet genom spraklekar som rim
och ramsor. Hon namner ocksa att det &r viktigt att arbeta med sjavfortroendet. Far eleven
inte stod tillréckligt tidigt rasar sjalvfortroendet snabbt.

6. Vilka kompensatoriska hjalpmedel kanner du till?

Alla special pedagogerna kanner till dataprogrammet Lexia och har det pa skolan. Datorn ses
Overhuvudtaget som ett stort hjdlpmedel. De kénner @ven till talbocker och DAISY men det &
bara specialpedagog A och D som vet att skolan har kdpt in DAISY -spelare. Special pedagog
C och D namner att det &r viktigt att eleverna lér sig hantera tangentbordet. Specialpedagog B,
C och E har talsyntes pa skolan men E siger att de elever som anvant sig av det inte
uppskattat det. Specialpedagog C har daremot uppfattningen av att eleverna har hjdp av bade
talsyntes och scanner pa skolan. Specialpedagog A ser dven sig §alv som ett hjalpmedel. Hon
vet att skolan handlar hjalpmede! fran ett visst dataforetag. Specialpedagog E foredrar att |asa
in sig pa hjalpmedel nar problemen dyker upp.
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7. Vilken utbildning/fortbildning har du inom omradet?

Alla fem har specialpedagogisk utbildning. Specialpedagog A har en inriktning mot |as- och
skrivsvarigheter och hon har dven last en pabyggnadskurs pa 20 poang i tal och sprak. Hon
har dessutom nyligen gétt en fortbildningskurs for att kunna anvanda program kopplade till
l&s- och skrivsvarigheter. Specialpedagog B har l&ast en kurs i las- och skrivutveckling.
Specialpedagog C har gétt olika fortbildningskurser. Specialpedagog D har |ds- och
skrivinlarning som fordjupning och under utbildningen skrev hon ett examensarbete om tidiga
insatser mot svarigheter. Specialpedagog E tycker att hennes utbildning innehdll mycket om

|&s- och skrivsvarigheter.

3.4 Slutsats

Kunskapen om stod till elever i I&s- och skrivsvarigheter & god pa de skolor vi bestkt. De
som har mest kunskap och erfarenhet av anpassningar till, och arbete med, elever i 18s- och
skrivsvarigheter & specialpedagoger och klasslarare. Speciapedagogerna kan i stdrre
utstrackning namnge och beskriva de olika metoderna medan klassl&rarna beréttar allmant om
sina arbetssétt och anpassningar. Det &r forst och framst klasslararna som upptécker elever i
l&s- och skrivsvarigheter da de méter eleverna dagligen. Special pedagogerna kommer allt mer
in i den dagliga verksamheten och blir ett stdd till klassararen i upptéackandet av 1&s- och
skrivsvarigheter. Rektorerna vistas inte tillrackligt mycket bland eleverna for att kunna se
svarigheter. De tycker att de har kompetent personal och har stor tillit till den. Daremot &r
kunskapen om och tillgangen till hjapmedel inte sd god. Klassldrarna och special pedagogerna
namner manga olika hjapmedel men tillgangen till dessa pa skolorna &r inte sa stor. Pa vissa

skolor finns hjé pmedien men anvands inte.

Alla yrkesgrupper har kunskap om vad som star i styrdokumenten och hur de genomsyrar
verksamheten. Rektorerna kopplar omfanget av stod till resurserna. En del kénner sig
begransande av den knappa budgeten och kanner sig otillréckliga for klasslararnas och
elevernas 6nskemdl. Det & framst rektorerna som kan svara pa om det finns en handlingsplan
eller inte. De flesta klasslarare och specialpedagoger vi fragat vet inte. Det & inte manga
skolor som kan visa upp en handlingsplan utan de flesta hanvisar till den lokala arbetsplanen
dar tillvagagangssétt inte alltid beskrivs.
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En skillnad mellan yrkesgrupperna &r att rektorerna har storre kunskap inom det teoretiska,
sasom handlingsplaner, forthildningar och resursfordelningen, medan klassérare och
specialpedagoger har mer kunskap inom det praktiska i verksamheten. Klassl&rarna kan ge
flest exempel pa vardagligainsatser som kan underl&tta medan special pedagogens kompetens
ligger i att hitta den rétta kompensatoriska metoden eller hjalpmedlet for just den elevens
behov. De kan plocka det basta fran de olika metoderna for att fa fram material och anpassa
det till den enskilda eleven. Aven om de inte heller kanner sig tillrackliga har de meratid till
varje elev @n vad en klassarare har som har manga behov att tillgodose.

Alla har en pedagogisk utbildning, aven rektorerna. Alla speciapedagogerna har utbildning i

specialpedagogik och flera av dem har inriktat sig pa lés- och skrivutveckling. Klassararna
har genom sin lararutbildning fatt kunskap om las- och skrivsvarigheter.

31



4 DISKUSSION

V& undersokning gav oss givande svar och motsvarade de forvantningar vi hade. Vara
forvantningar var att informanterna skulle stélla upp och ge oss tillrackligt med material. Att
vi valde att inte dela ut fragorna i forvag kan ha paverkat resultatet men vi tror att denna
paverkan var positiv. Risken finns att vi annars inte kunnat vara sikra pa att vi fatt den
kunskap som de besitter.

Alla yrkesgrupper har kunskap om vad som stér skrivet i styrdokumenten géllande elever i
sarskilda behov och har dem som grund i arbetet. Men vad sdger det egentligen om deras
kunskap? Det som star & Gvergripande och séger inte mycket om vilket std som ska ges. Hur
styrdokumenten uppfattas & individuellt, och det kan vara farligt att lamna for stort
tolkningsutrymme da det kan ledatill att elevernainte far det stod som de behdver. Det namns
bara elever i sérskilda behov och vilka som tillhor denna grupp & en tolkningsfraga. Ofta
prioriteras de synliga funktionshindren da de &r lattast att upptécka medan dolda behov som
l&s- och skrivsvarigheter gloms bort. | skollagen ndmns det att i utbildningen ska hansyn tas
till elever i behov av sarskilt stéd (Skolverket SFS 1985:1100) men vad menas med hénsyn?
Det star aven att sarskilt stod ska ges till elever som &r i svarigheter i skolarbetet (a.a) men
vad menas med sarskilt stdd? Hansyn och stéd kan precis som Lundgren och Ohlis (1995)
skriver vara att gora anpassningar efter elevens behov i form av att ge mer tid, undvika
storande moment och att inte ge mer dn en uppgift & gangen. Genom att gora dessa
anpassningar har man foljt vad som star i styrdokumenten men &r detta tillréckligt? De flesta
klasslérarna i var undersokning individanpassar &ven undervisningen genom att plocka delar
fran olikalaromedel och metoder for att hitta utvecklande material for varje elevs behov.

Det ar specialpedagogerna som har det mesta materialet, och flera av dem kan bade namnge
och beskriva metoderna. Att kunna namnge olika metoder for 1&s- och skrivinlarning tycker vi
inte & det vasentliga da kunskapen ligger i att ha forstaelse for vad de star fér och kunna
anvanda sig av dem, vilket de ocksd kan. Flera av klassdrarna och specia pedagogerna
plockar lite fran olika metoder for att anpassa undervisningen individuellt. | LASK-projektet
(2001) stér det att den pedagogiska forskningen har kommit fram till att det inte finns en
metod som & den basta. En av klassldrarna lagger Gver alt ansvar pa specialpedagogen da

hon menar att hon inte kanner sig tillracklig for att kunna hjdpa alla elever. Visserligen &
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special pedagogen den personal som har storst kompetens inom omradet men ett samarbete
mellan rektor, klasslérare och specialpedagog tycker vi & att féredra. Alla kan ta nytta av
varandras kompetenser och var och en bor pa sitt sétt ta ansvar for att det gemensamma malet
blir uppnétt. Detta mal bor vara att alla ser till elevens basta, och med det menar vi att som
klassérare ha ett ndra samarbete med specialpedagogen da de fa timmar en elev har till
forfogande hos special pedagogen inte ar tillréckliga. Darfor har flera av specialpedagogernai
var undersokning valt att g in i klasssummet och vara mer delaktiga i den dagliga
verksamheten. Enligt Lpo94 "har skolan ansvar for ala elever som av olika anledningar ar i
svarigheter med att nd malen i utbildningen” (Utbildningsdepartementet 1994 s. 6). For att
folja detta krévs det reflektion Gver begreppen hansyn och stéd och vad de innebér.

Rektorerna kopplar omfattningen av stod till de resurser som skolan har. Problematiken ligger
I hur rektorn ska kunna fdlja lagarna och ge stod efter varje elevs behov nér det inte finns
resurser till det? Vi tror att det till stor del handlar om prioriteringar och vilka problem som
finns pa skolan. Finns det manga invandrarel ever pa skolan prioriteras oftast undervisningen i
svenska 2, och resurserna racker inte till att tdcka alla andra behov. Det gdller att som rektor
ha kunskap om vilka svarigheter som férekommer pa skolan sa att ratt stod och prioriteringar
sdtts in. Enligt Lpo94 (Utbildningsdepartementet 1994) ansvarar rektorn for att
resursfordelningen och stoddtgarderna fordelas efter utvardering av elevernas behov.
Rektorerna & begransade av budgeten da de har olika kassor for olika andamdl och inte kan
fordelaresursernafritt.

For att alla pa skolan ska vara eniga om hur stod ska ges till elever i 1&s- och skrivsvarigheter
kan det vara bra att ha en handlingsplan. Det visade sig att endast tva av de fem skolor vi
besokte har en direkt handlingsplan som innehaller tillvagagangssatt. Manga av de klasslérare
och speciapedagoger vi fragade kunde inte svara pd om skolan hade uppréttat en
handlingsplan eller g. De flesta skolor kan visa upp en handlingsplan fér mobbing och en av
rektorerna papekar att det inte kan finnas handlingsplaner for alt. Men &r inte |&s- och
skrivsvarigheter ett s utbrett problem sa att en handlingsplan bor finnas till hands? Vi anser
att vissa grundléaggande punkter bor finnas nedskrivna som t ex vilka som ska kontaktas, i
vilken ordning det ska goras och hur ett &tgardsprogram ska uppréttas. Enligt LASK-
projektet (2001) ska en handlingsplan &ven innehdlla vem som &r ansvarig for att de olika
delarna blir gjordat ex kartldggning och vilka metoder som bor anvandas. De klasslérare som

arbetat |ange pa samma skola har sakert processen om hur hjdp ska gesi baktanke och anser
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sig inte behtva en nedskriven handlingsplan. Men for nyanstallda pa skolan kan det vara en

trygghet om denna process finns nedskriven.

Litteraturen vi har anvant oss av foresprakar forebyggande arbete och tidiga insatser for att
forhindra eventuella las- och skrivsvéarigheter. | R.R. anvands ett forberedelsedr déar det
studeras hur eleven hanterar olika larandesituationer for att tidigt upptacka eventuella
svarigheter och sitta in tidiga insatser (Frost, 2002). Attityden till |&s- och skrivning har
tidigare varit att eleverna ska fa mogna in i processen men vi har genom var undersokning
markt att attityden har forandrats. Hur visar sig forandringen ute pa skolorna och vilken
betydelse har det for elevens framtid? Inom alla yrkesgrupper talas det for tidiga atgéarder och
en av klassdrarna menar att det &r béttre att sittain en atgard tidigt for att sedan méarka att den
inte behdvs &n tvartom. Alla skolor i kommunen har fatt ett schema 6ver vilka tester som ska
genomforas, och nar de ska goras vilket ocksa bor finnas nedskrivet i en handlingsplan. Det
kan underlétta for klasslararen att det finns tester med skalor som visar var eleverna befinner
sig. Vad som dock bor finnas i tankarna & att inte doma helt utifrén dessa da det finns manga
aspekter som spelar in t ex elevens koncentration och klasslararens tydlighet och hjap. En
elev som gor samma test hos olika klasslarare kan fa skilda resultat. Detta bor inte fa
forekomma och det visar vikten av att klasslararen har utbildning i testmetodik. Klassléraren
maste vara medveten om vad som ska méatas och att for gamla tester inte bor anvandas da
utvecklingen gar framét. Testerna gors redan paforskolan, déar det framst handlar om spraklig
medvetenhet.

Bornholmsmodellen anvands i olika hdg grad pa skolorna for att stéarka den sprékliga
medvetenheten genom spraklekar. Haggstrom (2003) papekar att genom att gora leken
lustfylld och strukturerad far eleverna goda forutséttningar att klara lasinlarningen. Vi har
&ven sett spar av den tidigare attityden i var undersokning men endast en klasslérare svarar att
eleven skafad mognain i lasningen och skrivningen. Hon menar att insatser sillan & aktuella
forréan i skoldr tre men i tydliga fal kan de sittas in redan i skoldr tvA Rektorn och
specialpedagogen pa samma skola siger att de sétter in insatser tidigt. Da & det av stor
betydelse vad de menar med tidigt och att alla pa skolan & Gverens om vad begreppet innebér.
Delar rektorn och special pedagogen klasslararens uppfattning om att insatser i skoldr tvé tre
ar tidigt?



Vi tror att tidiga insatser har stor betydelse for elevens framtid da kon till Las- och
Skrivstugan & lang och de inte kan ta emot det antal elever de Onskar. Aven
speci al pedagogerna har svart att fatiden att rackatill och blir tvungna att prioritera. Sjavklart
tar de da in en las- och skrivsvag elev fran skoldr tva fore en elev i skoldr ett. L&s- och
skrivsvarigheter & nagot som kan folja med eleven hela livet, och om inte stod ges innan
eleven tappat intresset for lasning och skrivning helt kan konsekvenserna bli forodande. Ju
mer intresset for lasning och skrivning minskar desto lagre blir elevens évkansa. Tvaav de
klassldrare vi intervjuat namner arbete med gavkansla som en del av anpassningarna som de
gor for elever i las- och skrivsvarigheter. FMLS (1990) skriver om vikten av att som
klass érare |&ta eleverna arbeta med det som de & bra pa for att stéarka j@vkanslan. Det géller
att inte bara poangtera det teoretiska som sa ofta gors. Ju aldre eleven blir, desto storre blir
kraven, och eleven blir allt mer beroende av fardigheter i lasning och skrivning. Det kan
innebara ett hinder i vuxen ader t ex vid arbetssokande och dven om eleverna ges tidigt stod
& det inte sakert att problemet forsvinner. Men svarigheterna kan mildras och stodet till

eleven kan gora att de blir léttare att hanterai framtiden.

Ett stod som i dagens samhélle borde férekomma mer &r datorer. Var undersokning visar att
endast tva av fem skolor har dataundervisning i skolar tva Sa anser vi att det bor vara pa ala
skolor da det kan vara ett stort stod for |as- och skrivsvaga elever att redan i tidig dlder fa
anvanda datorn. Scanner, talsyntes, ordbehandlare och stavningskontroll & enligt Fohrer och
Magnuson (2003) bra hjalpmedel, och de & beroende av datorn. For att eleverna ska fa det
stéd de har rétt till & datoranvandning nddvandig och vi anser att det ar rektorns ansvar att se
till att tiden vid datorerna fordelas jamt mellan stadierna. En forteckning over vilka
datahj@lpmedel som finns tillgangliga kan forhindra att hjdipmedel som finns inte blir
anvanda. Ingen av de skolor vi har bestkt namner nagon sadan forteckning. Vi har efter var
undersokning fétt uppfattningen av att det finns nagra hjalpmedel ute pa skolorna men att de
forst och framst anvands hos specialpedagogen. Manga av de hjadlpmedel som Foéhrer och
Magnusson (2003) foresprékar finns inte pa skolorna. Handscanner, taligenkanning och
talsyntes & exempel pa bra hjadpmedel som inte anvénds och knappt namns under
intervjuerna. Vi kan forsta att hjalpmedien prioriteras hos specialpedagogen da skolans
resurser & knappa, men vikten av att rat hjalp ges till varje elevs behov bor anda
uppmarksammas. Om anstrangningar gors kan t ex skonlitterara talbocker fran biblioteket
|anas utan kostnad. Om skolan har skollicens (licens for att falaggain program pa alla datorer

pa skolan) for datorerna kan programmen finnas installerade pa alla datorer. Det underl &tar
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att som klasslarare och special pedagog kunna anvanda datorn och tillhérande program pa ett
pedagogiskt sitt. FOr vissa program som t ex Lexia (ett traningsprogram for olika sprakliga
funktioner) krévs det att klassldrarna och specialpedagogerna har utbildat sig for att kunna
anvanda programmet rétt, vilket de flestai var undersokning har.

For att kunna beméta varje elev i |as- och skrivsvarigheter kravs det att personalen pa skolan
har utbildning inom omradet. Allavi intervjuade har en pedagogisk utbildning i grunden och
detta tror vi underl&tar bemotandet. Att lararyrket 1ange haft sa l&g status tror vi beror pa att
det varit l&tt for outbildade att fa vikariat. Darfor uppfattar vi det som positivt att alla vi
intervjuade faktiskt har en pedagogisk uthildning. Det finns krav och ma som eleverna ska
uppna vilket en outbildad inte har tillracklig kunskap om. Undervisningen bor hdlla hdg
kvalitet for att skolan och klasslararnas status ska hojas. Att alarektorerna har en pedagogisk
utbildning tror vi har valdigt stor betydelse for 6vrig personal. De kan ge stéd och rad och har
storre empati och forstéelse for klasslidraren och specialpedagogen. En rektor med t ex en
ekonomisk utbildning har svérare att sittasig in i klasslararens verklighet. | Lpo94 star det att
rektorn ansvarar for att personalen far den kompetensutveckling som kravs for att de
professionellt ska kunna utfora sina uppgifter (Utbildningsdepartementet 1994 s.19).
Klassararna tycker att de far for lite kompetensutveckling inom I&s- och skrivsvarigheter
vilket manga rektorer hdller med om. Kompetensutvecklingen inom kommunen sker oftast
gemensamt for alla skolor inom samma stadium vilket kan vara ett dilemma da det & manga
onskemdl som ska tillgodoses. For tillfalet satsar kommunen pa en gemensam
kompetensutveckling inom matematik som stracker sig 6ver tva ar. Kanske bor ett storre
samarbete mellan kommuner och nérliggande hogskolor komma till stand? Fler
uppdragsutbildningar skulle kunna ges om kommunerna & tydliga i sina onskema och
avsitter resurser for fortbildning. Var uppfattning &r att klasslérarna och specia pedagogerna
lagger ansvaret vid val av utbildning pa rektorerna som i sin tur far problem da alla 6nskemal
inte alltid gar att tillgodose. Enligt Strombom (1999) finns det &n idag nyuthildade klasslarare
som inte besitter tillrackliga kunskaper om las- och skrivsvarigheter. Strémbom menar att det
finns forskning och kunskap inom @mnet men att det ankommer pa rektorer och klasslarare att

inforskaffa den genom t ex fortbildning.

Sammanfattningsvis anser vi att rektorerna, klassléararnas och specialpedagogernas kunskap
om kompensatoriska anpassningar, metoder, hjalpmedel och styrdokument vid stod till elever

i las- och skrivsvarigheter & god. Framst klasslararna ndmner olika anpassningar de gor, t ex
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placeringen i klassrummet och val av metod. Detta for att det i forsta hand & de som ansvarar
for undervisningen. Vi tycker anda att special pedagogerna var villigatill att ge réd och stodja
klasslararna och flera av dem forsokte att ga in i klassrummen och ge hjép dérifran till bade
klasslérarna och eleverna. Klassldrarna och specialpedagogerna & insatta i flera olika metoder
och kan plocka delar av dem. Frégan vi stéller oss & hur mycket de plockar av dem, och hur
mycket de anpassar & eleverna? Det hade varit intressant att delta vid deras undervisning.
Alla yrkesgrupperna kan héanvisa till styrdokumenten och forsoker att arbeta efter dem.
Rektorerna kopplar styrdokumenten till resurserna de har. Vi forstar rektorns svarigheter med
att varaalatill lags och att samtidigt hallasig till budgeten.

Vi anser att var undersokning har gett oss mycket information om kunskapen kring stod till
elever i 1&s- och skrivsvérigheter. Vi har i denna uppsats valt att gora undersokningen i
Sydsverige i en liten kommun med ca 16 000 invanare. Kommunen ligger néra en hogskola. |
fortsatt forskning inom dmnet hade det varit intressant att undersbka om det finns skillnader i
kunskap mellan en stor kommun och en liten kommun och om nérheten till hogskola och
universitet med larar/specialpedagog- utbildning har betydelse fér kunskapen? Har va av
fortbildningar nagon betydelse for kunskapen? Vi har i denna uppsats inte undersokt om det
forekommer uppfdljning av det stdd som satts in och ytterligare ett fordag till fortsatt
forskning & om hjé pen verkligen hjalpte och vilken hjdlp som var den basta.
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S SAMMANFATTNING

Syftet med var uppsats & att undersoka om rektorerna, klasslérarna och special pedagogerna
pa utvalda skolor har kunskap om stod till elever i 1as- och skrivsvarigheter. Vi vill &ven veta
vilka kunskaper yrkesgrupperna har om vad som stér i styrdokumenten nér det galler stod till
elever i |&s- och skrivsvarigheter. Syftet & ocksa att se om det finns nagra skillnader mellan
yrkesgrupperna. | litteraturen finns det exempel pa manga olika metoder och hjalpmedel som
kan forebygga och underlétta for eleverna vid lasning och skrivning. Bornholmsmodellen &r
en metod som framst anvands i férskolan och forskoleklassen i férebyggande syfte. Andra
exempel & Reading Recovery, First Steps och Anna-modellen. Det finns manga hja pmedel
och vi har tagit upp négra av dem t ex talsyntes och ordbehandlare. De styrdokument som vi
behandlar & Lpo94, Skollagen och Grundskoleforordningen. | styrdokumenten star det att
stod ska ges till elever i behov av det. Det star ocksa att det finns olika vagar for att nd malen
och déarfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla (Utbildningsdepartementet 1994).

Vér resultatdel grundar sig pa intervjuer och ger tillsammans med litteraturdelen oss svar pa
vart syfte och véra problemformuleringar. Svaren visar att kunskapen om vad som star i
styrdokumenten ar god. Rektorerna forsoker se till att rétt stod ges i den man resurserna
tillater. Alla yrkesgrupperna har styrdokumenten som grund i det dagliga arbetet, och de har
dem i baktankarna. Klassldrarna och specia pedagogerna har god kunskap om vilka metoder
och anpassningar som finns men det framgar inte om de kan tillampa dem s att det gynnar
eleverna. Mgoriteten av informanterna var Overens om att tidiga insatser gynnar elevernas
las- och skrivutveckling. Tillgangen till kompensatoriska hjalpmedel var nagot bristfallig
vilket & synd da kunskapen anda finns. Vi vill med detta pasta att vi uppnatt vart syfte och

fétt svar pavara problemformuleringar.
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