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Abstract

| Lpfo 98 (Lararforbundet, 2001: 28) star det att det ar forskolans skyldighet att framja
barnens modersmal och det svenska spraket. Syftet med detta arbete har darfor varit att ta
reda pa om pedagogerna arbetar i forskolan med att framja barnens forsta — och andrasprak
och i sa fall hur. En kartlaggning av Skolverket (2003) visade att stodet for de tvasprakiga
barnen inom forskolan var en stor brist. Med min undersokning ville jag félja upp
kartlaggningen for att se om nagot har hant pa detta omrade efter denna. For att fa svar pa
mina fragor har jag intervjuat forskollarare i tva olika forskolor. Resultatet jag fick fram, och
som har satts i relation till forskning inom omradet, visar att pedagogerna arbetar mycket
med olika pedagogiska hjalpmedel och metoder for att framja barnens andrasprak, men inte
forstaspraket. Undersokningen visar alltsa att dessa forskolor inte foljer laroplanen i ett av
avseendena. Detta kan bidra till samre utbildningsresultat for de tvasprakiga barnen,
forskolorna borde darfor engagera sig mer i barnens modersmal for att framja deras
utveckling.

Amnesord: Forsta - och andraspraksinlarning, forskolan, laroplan, tvasprakiga barn,

modersmal.
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1. Inledning

Enligt Ladberg (2003) &r vi utan sprak ensamma i ett hal dar vi inte kan kommunicera. For att
vi ska kunna uttrycka vara kanslor och formedla det, behover vi kunna spraket. Att vilja saga
nagot men inte kunna hitta ord ar frustrerande. Jag vill citera nagra ord som Ladberg (2003) har
skrivit i sin bok, Barn med flera sprak, om sprakets betydelse.

Sprék ar liv. Sprak ar bron mellan manniskor. Vi manniskor behdver sprak for att méta varandra, for att
forsta och blir forstadda. Kan jag uttrycka mig sa kan jag na fram till andra méanniskor. Frantas jag den
mojligheten sa blir jag ensam. Fasanfullt ensam. (Ladberg, 2003: 7).

1.2 Bakgrund

I dagens samhalle kommer alla pedagoger i forskolan att méta barn med invandrarbakgrund.
Pa grund av detta ar det viktigt att ha forkunskaper for att kunna stodja tvasprakiga barn i deras
sprakutveckling. Av mina egna erfarenheter samt under VFU-perioder har jag upplevt att

tvasprakiga barn inte far lika mycket stod i modersmalet som i det svenska spraket.

I Skolverkets rapport (2003:95f) kan man l&sa att i juni 2001 fick skolverket i uppdrag av
regeringen att ta reda pd hur situationen for modersmalstodet ar i forskolan och skolan.
Undersokningen genomfordes som en postenkdt déar en blankett som roérde sig om
modersmalsstodet skickades ut (till 117 kommundelar i 17 kommuner) till forskolan. Det var
manga barn som borjade forskolan som inte kunde sa mycket svenska eller ingen svenska alls.
Kommunenkaten visade att sadant stod inte forekom i alla kommuner, 45 procent av
kommunerna erbjod inget stod pa modersmalet alls till dessa barn. Av denna anledning valde
jag att i min undersokning félja upp kartlaggningen och se om situationen har forandrats efter

att denna gjordes.



1.3 Syftet

Med denna undersdkning vill jag ta reda pa om pedagogerna i forskolan arbetar for att stodja
barns tvasprakighetsutveckling med utgangspunkt i det talande spraket. Lpfo 98 séager att;
Sprak och larande héanger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan skall
lagga stor vikt att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet
och intresse for den skriftsprakliga varlden. Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal &n

svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal. (Lararforbundet, 2001:
28)

Det star alltsa i laroplanen att barnen ska fa mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och
modersmalet. Den har studien undersoker om pedagogerna i forskolan foljer styrdokumenten.
En sadan undersokning ar viktig for att dels ta reda pa om pedagogerna stimulerar de
tvasprakiga barnens sprakutveckling, dels for att belysa vikten av att stodja

tvasprakighetsutveckling for andra pedagoger som arbetar med tvasprakiga barn.

Med utgangspunkt fran Lpfo 98 &r det foljande fraga jag koncentrerar mig pa: Arbetar

pedagogerna i forskolan for att stodja barnens forsta och andrasprakutveckling? | sa fall hur?



2. Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen handlar om sprakutveckling dar jag beskriver hur forsta- och
andrasprakinlarning sker. Darefter kommer jag att ta upp om vad som kan paverka

sprakinlarning och efter det, hur man kan stédja barnens férsta — och andrasprak.

2.1 Ord forklaringar

Enligt litteraturen finns det olika definitioner pa vad orden modersmal, forstasprak, andrasprak
m.m. innebdr. Darfor har jag valt att ange en egen forklaring av dessa olika begrepp som jag
kommer att anvanda i uppsatsen. Ordet modersmal innebéar det spraket som man hor och lar sig
forst. Forstaspraket har samma betydelse som modersmalet. Andraspraket innebar det spraket
som man lar sig efter man har lart sig det forstaspraket eller parallellt med forstaspraket.
Tvasprakighet innebar att man anvander sig av tva olika sprak.

2.2 Forstaspraksinlarning

Hakansson (2003: 146) sager att nar det galler barnens inlarning av sitt modersmal att man har
identifierat flera utvecklingsstadier som alla barn genomgar. Under barnets forsta ar kommer
en period med joller, forst enstavigt joller (”iih”, da’) och sedan reduplicerat joller
("dadadada’). Sedan kan man urskilja ord i barnets ljudyttringar. | ettarsaldern brukar de
forsta orden komma och da anvander barnet yttranden bestaende av ett ord (t.ex. boll) som
kallas ettordsyttranden. Omkring ett ar senare kommer tvaordsyttranden. Efter det slapper

begransningarna pa hur langa barnets yttrande ar, och flerordsyttranden dyker upp.

Tingbjorn (1994) poangterar att langt innan barnet har lart sig att tala har det genom att lyssna
lart sig ord. Barnet har i fyraarsaldern i allmanhet lart in alla ljud i sitt forstasprak, och i
femarsalder kan barnet i stort sett sprakets alla centrala grammatiska talsprakmadnster, aven om
det kanske for nagra dven vid skolstarten kan vara svart att halla isar likvidorna | och r eller
frikativorna s-, tj och sj —ljud. Det ar ganska manga ord (ca 10 000) som barnet lart sig nar

han/hon kommer till skolan som sjuaring.

Ladberg (2003) tar upp i sin bok den sa kallade sprakliga basen som gar ut pa den sprakliga
kompetensen som barnet tillagnar sig i modersmalet under de forsta aren. Basen bestar av
grammatik, uttal och automatiserat sprak. Pa samma gang tillignar sig barnet borjan till

ordforrad och pragmatisk kompetens. Pragmatisk kompetens ar nar man vet hur man anvander



spraket i olika sociala sammanhang. Den sprakliga basen &r nagot som man kan léara sig
fullandat. En inlarare som lart sig en perfekt spraklig bas i ett sprak talar flytande, alltsa utan
att hacka. Man hor inga fel, varken pa uttalet eller grammatiken. For att kunna kanna sig
avslappnad nar man talar ar forsta forutsattningen att beharska den sprakliga basen. Den s
kallade sprakliga utbyggnaden ar det som inlararen kan lara sig sprakligt efter att den
sprakliga basen &r lagd. Spraklig utbyggnad bestar av ordforrad, pragmatisk kompetens och
eventuellt skriftspraklig kompetens. Till skillnad fran den sprakliga basen har den sprakliga
utbyggnaden mycket storre ordférrad och den pragmatiska kompetensen ar mycket mer
omfattande. Det finns alltid mer att lara sig i livet, vilket innebéar att den sprakliga

utbyggnaden kan paga under hela livet.

Enligt Ladberg (2003) kan ett barn lara sig den sprakliga basen pa hur manga sprak som helst,
oberoende av begavning. Det som paverkar spraket ar miljon som man véxer upp i, och hur
mycket spraket anvands samt hur stor betydelse spraket har for barnet. Dock &r det inte basen
som blir lidande hos den som vaxer upp i en ostimulerande spraklig miljo, utan utbyggnaden
av spraket. Livserfarenheter som begavning och spraklig stimulans paverkar utbyggnaden av
ordforrad och pragmatik. Vilket ordférrad en inlarare tillagnar sig pa sina olika sprak beror
egentligen pa i vilken sammanhang han/hon anvéander de olika spraken. Fordelen med att vara
tvasprakig ar att man vet att det ar mojligt att lara sig tva sprak, medan ensprakiga tar for givet
att spraket ar begransat, att det ar svart att lara sig ett nytt sprak. Tror man att det ar helt
omojligt att lara sig ett nytt sprak, sa blir det svart. Dessutom &r det lattare att lara sig ett nytt

sprak nar man redan ar tvasprakig eftersom man har mer att relatera den nya kunskapen till.

2.3 Andraspraksinlarning

Hakansson (2003) menar att andraspraket utvecklas till viss del som forstaspraket. Ocksa har
anses det handla om att inlararna bygger en grammatik pa basis av det sprak som de far hora.
Skillnaden mellan forstaspraksinlarning och andraspraksinlarning ar att barnet som lar sig
forstaspraket utvecklas kognitivt pa samma gang som den sprakliga utvecklingen, medan
andrasprakinlararen redan har natt en viss kognitiv mognadsniva och redan har ett sprak. Ett
exempel pa detta ar att man inte gor samma sprakliga misstag i sitt forstasprak som i sitt andra.
Alla barn som lar sig svenska som forstasprak foljer ungefar samma utveckling och har

likadana barnspraksstrukturer vid ungefar samma alder pa sin vag mot full beharskning av



spraket. Barn och vuxna som lar sig svenska som andrasprak gor i stallet andra slags fel. Nar
man haller pa att lara sig ett nytt sprak anvander man ett sa kallat mellansprak. Detta
mellansprak innehaller drag av modersmalet, dock inte bara det. Det innehaller dven drag som
betecknas som rena utvecklingsdrag. Oberoende vad man har for modersmal, sa gér man

ungefar samma grammatiska misstag i andraspraket.

Enligt Hakansson (2003) ar det en vanligare situation for barn i invandrarfamiljer att vaxa upp
med ett sprak hemma och ett annat utanfér hemmet och om barnet bérjar i forskolan redan vid
ett ars alder kan barnet lara sig bada spraken parallellt. Detta ar bland annat beroende av
faktorer som hur bostadsomradet ser ut, hur mycket tid foraldrarna tillbringar med att prata
med sina barn och vilka vanner som barnen leker med mest. Ibland ar det svart att gdora en
avgransning mellan vad som &r forstasprak och vad som ar andrasprak, och ibland kan det dven
skifta vid olika perioder for samma barn.

Hékansson (2003) betonar att alla barn som lér sig forstaspraket nar upp till en hog spraklig
niva, med ett idiomatiskt uttal, ett stort ordforrad, satsbindning, ordbdjning, underordning och
situationsanpassning av spraket. Det ar inte lika manga andraspraksinlarare som kommer upp

till den nivan, aven om forutsattningarna ar battre for barn an vad de ar for vuxna.

Cur (1993) sager att barn har lattare att lara sig ett nytt sprak an vuxna dvs. de nar oftare en
infodd niva. | en samlingsvolym utgiven av Krashen (1982) ingar flera studier med jamforelse
av sprakbeharskningen, framforallt forekomsten av brytning i uttalet, hos personer som
paborjar inlarningen vid olika aldrar. | dessa studier fann man att beharskningen av spraket var
battre och narmare en infédd niva ju tidigare inlarningen paborjats, vilket kan sammanfattas

med att yngre inldrare nar hogre slutniva.

Ladberg (1999) poangterar att det ar en stor fordel med att borja lara sig ett sprak tidigt
eftersom det ar da man lar sig uttalet och grammatiken snabbare. Det finns ingen anledning att
vanta med att lata barn lara sig nagot sprak, eftersom barn kan lara sig manga sprak. Barnen lar
sig spraket ur minnet, alltsa de lar sig mycket utantill, utan att ens tanka och forsta och uttalet
ar ett tydligt exempel, eftersom det & nagot som man inte kan lara sig genom tinkandet. Det
handlar om att lyssna, minnas och harmas. Det &r ocksa genom att lyssna och komma ihag som
barn 1ar sig att det heter ett eller en, som t.ex. en stol, ett bord. | anvdndandet av orden ett och



en finns det inga grammatiska regler, utan de maste laras in utantill. Barn kan ocksa lara sig

sangtexter utan att forsta innehallet.

Enligt Ladberg (2003) maste ett nytt sprak bli kansloméssigt betydelsefullt for att inlarningen
ska bli effektiv. Det racker inte att spraket finns i omgivningen, det maste kannas angelaget.
For barnen blir ett sprak angelaget genom alskade manniskor. | flersprakiga samhéllen lar sig
barn oftast sprak genom sina vanner, eftersom leken i samspel med andra barn bildar en god
miljo for sprakinlarning. Karleken kan vara drivkraften till sprakinlarning ocksa hos vuxna
manniskor. Aven ett intresse kan leda till sprakinlarning. Ladberg ger exempel pé en flicka i

tonaren som borjade sin svenskinlarning med kladsomnad och en tonarspojke med fotboll.

2.4 Vad paverkar sprakinlarning?

Enligt Tingbjorn (1994) kraver sprakinlarning trygghet. Om inte inldraren kéanner sig trygg sa
forsvaras andraspraksinlarningen. Sprakinlarning paverkas negativt av de traumatiska
handelser som barn/fordldrar har upplevt i sitt land. Oron som foraldrar bar med sig som t.ex.
ekonomiska problem i det nya landet, paverkar i sin tur barnet. Det ar knappast maojligt att

koncentrera sig pa sprakinlarning.

Ladberg (2003) beskriver i sin bok en flicka som heter Leena som talar bade svenska och
finska och bor i en liten svensk stad. Nar Leena pratar pa sina olika sprak mots hon av olika
reaktioner och far olika sociala lardomar om sina olika sprak. Hon mots av intresse,
fortjusning, osékerhet och ogillande. Detta paverkar hennes identitet och hennes erfarenhet av
vad det innebadr att vara ett tvasprakigt barn i den miljon.

Vygotskij (Rinkeby Sprakforskningsinstitut, 1999) havdar att majoritetssamhallet och den egna
sprakgruppen kan paverka barnets vilja att lara sig det nya spraket och kulturer. Det ar barnets
fardigheter att kommunicera som avgér hur spraket utvecklas. Behovet av att anvanda spraket
uppstar genom kommunikation och samtal med andra barn och vuxna. | den utforskande
konversationen far barnet mdjlighet att uttrycka sina tankar och far gensvar, vilket ar
avgorande redskap for tankeutvecklingen. Tankeutvecklingen och sprakutvecklingen gar hand i
hand.



Enligt Ladberg (2003) lar barnen sig snabbt vad de kan vara stolta 6ver och vad de kan
skammas for. De ar oerhort kansliga for alla uttryck for véarderingar. Barnen ér oerhort duktiga
pa att anpassa sig till vad som véantas av dem, t.ex. att halla inne med sitt sprak om de marker
att det inte uppskattas av manniskor runt omkring. De far inte dessa lardomar enbart genom hur
de sjalva blir bemétta utan &ven hur andra ménniskor beméter varandra. T.ex. Leena lar sig
mycket genom att observera hur andra manniskor bemdoter hennes féraldrar. Vad uttrycker t.ex.
foraldrarna och personalen nar de mots? Aven andra barn ar viktiga, hur bemoter de barnet,
foraldrarna och modersmalslararen? Aldre barn och &ldre syskon ar lika viktiga forebilder for

barnen som de vuxna.

Ladberg (2003) framhaver att hos barn kan tanken att man inte duger och gor fel, komma
tidigt. Da ar den vuxnes ansvar som barnets forebild att markera att det &r okej att saga fel.
Vuxna kan paverka barnets sprakutveckling mycket. De kan géra mycket for att ge barnen ett
gladjefyllt och avspant forhallande till spraket. Vuxna kan leka med spraken, skoja, rimma,
formulera spraket fel avsiktligt och vanda pa orden. Pedagogerna kan uppmana barnen att
hjalpa varandra med spraken samt uppmuntra dem att vaga experimentera med spraken.

Barnen kan Overséatta at varandra, jamfora och leka med spraken.

Tingbjorn (1994) sdger att bosattningsmonstret tillhér den sociala situationen. De flesta
invandrare och flyktingar hamnar pa samma omraden i de stora kommunerna. T. ex. Rosengard
och Rinkeby har en mycket hég andel invandrare, och det far stora konsekvenser for
mojligheten till andrasprakinlarning. Det ger knappt tillfallen till sprakliga kontakter med
svenskar. Nagot som ytterligare forvarrar situationen for minoritetsbarnen ar att ibland blir det
till en ond spiral som far till foljd att svenskarna flyttar ut ur omradet for att deras barn ska fa
battre svenskundervisning och spraklig utveckling.

En kartlaggning (2003:78f) har visat att flersprakiga barn och elever behover béattre stod i
forskola och skola med sin utveckling som flersprakiga och flerkulturella individer. Stodet for
de flersprakiga barnen inom férskolan ar de idag storsta bristerna. Det ar bara 13 procent av de
flersprakiga barnen som far stod for att utveckla sina sprak som de ar berattigade till, enligt
laroplanen. Den kompetensen som kravs for att flersprakiga barn ska kunna fa det stod de har

ratt till i att utveckla sina sprak saknas i manga fall.
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2.5 Hur kan man stodja barnets forsta- och andrasprak?

Ladberg (1999) framhaver att det galler att vuxna anpassar sitt sprak i samtal med barnen for
att det ska bli lattare for dem att forsta. Barn lar sig spraket mycket i kontakt med en vuxen
eller ett dldre barn. Kommunikationen ar nodvandig for att barnen ska lara sig behdrska sitt
andrasprak precis som sitt forstasprak. Ju viktigare en vuxen blir for ett barn, desto viktigare ar
det for barnet att lara sig spraket. En av de viktigaste kallorna till inlarning ar forebilder. Barn
lar sig mycket genom att observera hur vuxna och éldre barn gér och gér samma sak. Om en

vuxen blandar sprak, blir det naturligt for barnet att ocksa gora det.

| Skolverkets rapport (2003) kan man lasa om sprakforskaren, Jim Cummins, som kommer fran
Canada och som agnar mycket tid at studier av tvasprakiga barn och deras utbildning. Han
séger att det ar viktigt for att stirka elevernas identitet och sjalvkansla, att visa respekt for

barnens sprak.

Enligt Ladberg (1999) &r rollekar en bra spraktraning eftersom barnen hela tiden pratar med
varandra nar de leker. Leken behover tid pa sig for att utvecklas, och en viktig uppgift ar att
skapa forutsattningar for rollek. Barnen behdver utrymme déar de inte blir stérda och dar de ar i
lagom stor grupp. Bade for modersmalet och andraspraket ar leken viktig. Om mojligheten
finns, ska barnen kunna leka omvaxlande i sin sprakgrupp och tillsammans med svenska barn.

Vuxen medvetenhet kravs eftersom det ar de som kan dela barnen i Iampliga grupper.

Loken och Melkeraaen (1996) betonar att det &r viktigt att vara medveten om att
sprakstimulering absolut inte kan begransas till den tid pd dagen da man har samlingsstund.
Nar man umgas med barnen hela dagen ska det vara naturligt att utnyttja olika tillfallen, som
till exempel fri lek, maltider, av — och pakladningssituationer, till aktivt samspel med barnen
och darigenom anvanda spraket. Den fria leken &r i allra hogsta grad goda tillfallen till
sprakstimulering. Lek &r lustbetonat och den ar nodvandigt for att barnen ska lara pa ett
effektivt satt. Vuxna kan delta i leken pa barnets premisser, ta olika roller i leken, och pa det

viset tillfora viktiga ord och uttryck.

Ladberg (1999) poangterar att samlingar inte ar en bra spraksituation for barn, och allra minst

for flersprakiga barn. Fér de barn som &r nybdrjare i ett sprak ar det svart att lyssna i en stor
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grupp. Som personal &r det viktigt att ha detta klart for sig eftersom personalen oftast tror att
samlingar ar en bra majlighet till sprakinlarning. Sprakinlarningen blir samre med pedagogiskt
styrda aktiviteter. Detta pa grund av att barnens mojligheter att komma till tals blir sma.
Dessutom gar mycket tid till att fi barnen att lyssna och sitta stilla. Ladberg tar exempel en
forskola med manga flersprakiga barn, dar personalen séger att de tycker att det ar viktigt med
samlingar for att barnen ska fa gruppkéansla, men de for aldrig nagra samtal. Personalen sager
att de bara gor sant som ar roligt och starker barnens gruppkansla, som t.ex. halsar barnen pa

deras hemsprak.

Enligt Ladberg (1999) behdver barnens sprak forankras i upplevelser och sinnesintryck. For att
barn ska kunna lara sig nya ord behdver de hdra upprepningar. Rutinerna ar anvéandbara
eftersom barnen far ord for ndgot som aterkommer och som de kéanner igen. De dagliga
rutinerna kan anvandas for spraktraning genom att man benamner och talar om det man gor, pa

samma satt som man brukar géra med sma barn nar de lar sig sitt forstasprak.

I Skolverkets rapport (2003) framhé&ver forskarna att det &r viktigt att barnen kan grunden i sitt
modersmal for att andrasprakets ska kunna utvecklas. Nar ett barn har ett utvecklat ordforrad
och kanslomassigt kan forankra det i sitt forstasprak, da blir inte andraspraket obegripligt utan

ett sprak dar barnet forstar ordens betydelse och mening.

Loken och Melkeraaen (1996) menar att oavsett hur man arbetar med de flersprakiga barnen, ar
samarbete med och handledning av hemspraksassistenter viktigt. Det ar viktigt att
hemspraksassistenten far klara och konkreta upplysningar om sina uppgifter for att hon/han ska
kunna utfora sitt arbete i enlighet med forskolans mal. Dock ar det forskollararen som har
ansvar for allt arbete i barngruppen, ocksad for samarbete med och handledning av
hemspraksassistenten. Forskolldararen dr dven ansvarig for att bade planera och lagga upp
handledningen. En av hemspraksassistentens viktigaste uppgifter ar att medverka till att de
flersprakiga barnen forstar och blir forstddda och att de blir integrerade i barngruppen.
Hemspraksassistenten maste arbeta aktivt med barnen, deras foraldrar och personalgruppen for
att uppna detta mal. Hemsprakassistenten, foraldrarna och barnen kan ofta vara goda
formedlare av sanger och musik fran sina hemlander. Musik och sang fran andra kulturer kan
tillfora forskolan nya upplevelser och spannande impulser. For de tvasprakiga barnen kan

musik fran hemlandet hjélpa till att starka identitet och kansla av tillhorighet.
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Enligt Skolverkets rapport (2003) har forskningen visat att om mojligheten finns att barnen
anvander sitt modersmal i forskolan samt om de har ndgon som talar deras hemsprak
underlattas barnens utveckling och larande. Det ar darfor viktigt att det finns personal som talar
barnens sprak och att modersmalet &r integrerad del i den pedagogiska verksamheten.

Ladberg (2003) papekar att bilder, sérskilt foton, ar ett fantastiskt pedagogiskt hjalpmedel. Ett
bra satt att forankra spraket ar att minnas, se och beratta. Med en digitalkamera kan man
snabbt fa fram foton av saker barnen kanner igen och det de har varit med om. Barnen kan folja
ett handelseforlopp genom att ta serier av bilder. Barnen kan arbeta med bilderna genom att
berdtta om dem pa svenska for froken och kamrater, medan de pa modersmalet kan beréatta for

mamma, pappa eller farmor.

| Lararforbundet och tidningen forskolan (1997) star det om Mirella Forsberg-Ahlcrona som ar
forskollarare och har en tvaarig dockteaterpedagogutbildning i bagaget fran Zagreb i Kroatien.
| dag bor hon i Géteborg dér hon ocksa jobbar pa en forskola. Dockan har en helt annan status i
Kroatien och i andra lander i Ost- och Centraleuropa &n i Sverige, sager Forsberg-Ahlcrona.
Dockan anvénds mycket som pedagogisk redskap. Enligt Forsberg-Ahlcrona skapar
handdockan kontakt med barnen, och i dockans vérld ar allting mojligt. Trots att barnen innerst
inne vet att dockan &r en sak, behandlas den som en individ. Utifran sina egna erfarenheter
tolkar barnet allt som dockan séger, och det barnet upplever i sin omgivning bearbetas ofta i
langa monologer som barnet berattar i jag-form genom dockan. Dockan &r personlig och ska
inte vandra mellan olika hander i forskolan, pa samma sétt som man inte garna lanar ut sin
tandborste. Utseendet pa dockan avslojar en del av sjalva identiteten. Nar dockan sitter pa
pedagogens hand boérjar konversationen mellan barnet och dockan om dockans utseende samt
vem dockan ar. Nér barnet beréattar vad dockan har pa sig och vem den ar, bérjar dockans andra
icke synliga egenskaper ta form i barnets huvud. Dockan boérjar handla genom barnets egna
erfarenheter, inlevelseformaga och kunskaper. Det blir ett tillvdgagangssatt att omséatta tankar
till ord och reflektera. Via dialogen utokas ordforradet och ger samtidigt traning i att bilda
meningar och forbéattra uttalet. | kontakt med dockan blir det naturligt att skratta och ha roligt,
sjunga och rora sig, svara, lyssna, tala, leka med ljud, lasa, beréatta, hdrma, upprepa och mycket
mer. Nar kontakten mellan barnet och dockan &r full med positiva upplevelser och kénslor &ar

barnet moget att svara pa fragor om hur de kanner sig, om vad de ser, osv.
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Ladberg (2003) betonar i sin bok att det &r viktigt med sagor och beréttande, for att barnen ska
fa tillgang till nya ord och sprakliga vandningar. Hon papekar att det ar viktigt att barnen far
mojlighet att forsta sagor och berattelser. Om inte barnen forstar sagorna eller beréattelserna kan
de I4tt tappa koncentrationen, eller det véarsta som kan handa &r att barnen kan ge upp. Det &r
aven viktigt att dela upp barnen i sma grupper samt att de ligger pa samma niva sprakligt. Man

kan anvanda sagokort, det kan aven berattas i teaterform dar vuxna spelar upp for barnen.

14



3. Metod

I metoden presenteras val av metod, beskrivning av undersokningsgruppen och

intervjufragorna.

3.1 Val av metod

I min underso6kning har jag anvant mig av intervjuer for att fa svar pa om pedagogerna i
forskolan arbetar for att stodja de tvasprakiga barnens sprakutveckling. En kvalitativ
undersokning innebar att man utgar ifran intervjumetoden, och att den genomfors med ett
mindre antal personer. Jag har dven funderat pa kvantitativa metoder, vilket innebar att man
anvander sig av enkater och att de genomfors i storre skala. Men for att jag skulle na malen for
min undersokning, passade mig kvalitativa metoden battre.

Jag valde att anvanda bandspelare for att fa med allt fran intervjun. Daremot antecknande jag
inte for att jag ville koncentrera mig pa samtalen. Ryan (2004) anser att det &r ett bra satt att
anvanda bandspelare for att spela in intervjun. Da missar man inte nagot da den intervjuade
sager. Dessutom lar man sig alltid ndgot genom att lyssna pa hur man sjalv stéller fragor till

intervjuaren.

Intervjuerna skedde i pedagogernas verksamhet eftersom jag ville fa en uppfattning om hur
deras verksamhet fungerade samt hur miljon sdg ut. Dessutom ansdg jag att det blir mer
naturligt for respondenterna att bli intervjuade i deras verksamhet. Intervjuerna strackte sig fran

en kvart till trettio minuter.

3.2 Beskrivning av undersékningsgruppen

Undersokningen omfattade tva forskolor. Jag valde att intervjua tre forskollarare fran en
forskola som jobbar pa olika avdelningar samt tva forskollarare fran en annan forskola. Aven
dessa jobbar pa olika avdelningar. Detta for att fa ett bredare perspektiv pa hur pedagogerna
arbetar med tvasprakiga barn pa de tva forskolorna. Istallet for att t.ex. intervjua
specialpedagoger, valde jag att intervjua forskollarare, eftersom det & de som &r med i

barngruppen varje dag. Motivet till att jag valde att genomféra undersdkningen i just dessa
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forskolor var for att dar fanns lika manga svenska barn som barn med invandrarbakgrund.

Detta gav bra underlag for undersékningen.
For att lattare skilja mellan de tva férskolorna kommer jag i fortsattningen att kalla dem for
Svalans forskola och Lérkans forskola. Respondenterna ar numrerade for att man ska kunna

skilja pa dem. Foljande tabeller beskriver respondenterna:

Svalans férskola

Tabell 1.
Pedagog Yrke Arbetserfarenhet | Avdelning Sprak
Pedagog 1 Forskollarare | Under 10 ar 3-6 ar Tre
Pedagog 2 Forskollarare | Under 10 ar 1-3ar Fyra
Pedagog 3 Forskollarare | Over 10 ar 1-3 ar Fyra

Larkans forskola

Tabell 2.
Pedagog Yrke Arbetserfarenhet | Avdelning Sprak
Pedagog 1 Forskollarare | Over 10 ar 1-5 ar atta
Pedagog 2 Forskollarare Under 10 ar 1-5 ar atta

3.3 Intervjufragor

Nar det galler intervjufragorna sa ansag jag att det var relevanta fragor till att fa svar pa om
pedagogerna arbetade for att stodja barnens tvasprakiga utveckling. Fragorna var éppna och
tydliga, vilket gjorde det lattare for respondenterna att svara. Jag pratade med respondenterna
innan jag satte pa bandspelaren om vad samtalet skulle handla om, samt att de fick berétta lite
mera om sig sjdlva, yrket och verksamheten. Detta for att nervositeten infor bandspelaren

skulle forsvinna. Jag forklarade att allting kommer att vara anonymt. Féljande fragor stalldes:

1. Hur tar ni tillvara det flersprakiga barnets erfarenheter vad galler sprak?

2. Hur stottar ni det flersprakiga barnets alla sprak? Pa vilket sétt arbetar ni for att gora detta?
Och varfor just pa detta sattet?

3. Anvander ni er av nagra speciella "redskap” eller material nar ni jobbar med de flersprakiga

barnen? (t.ex. sprakportfolio, bilder osv....)
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4. Anvander ni er av modersmallarare/hemspraksassisten? Om ja hur och varfor?, Om nej,
varfor?

5. Anvénder ni er av specialpedagog? Om ja hur och varfér?, om nej, varfor?

6. Har ni fatt nagon specialutbildning for att battre moéta barnens behov? Vilken sorts?
Behover ni mer kompetens? | sa fall vilken sorts kompetens tycker ni skulle vara relevant for

just ert arbetslag?

3.4 Bearbetning av materialet

Materialet ar transkriberat, hér foljer en forklaring till transkriptionerna:
Ohorbart (ett ord) = xx

Namn pa personer = (namn)

Uteldmnade ord =...]

Uteldamnade meningar = [---]
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4. Redovisning av resultat

| det har avsnittet redovisar jag resultatet av undersékningen som jag genomforde i Svalans och

Larkans forskola.

4.1 Svalans forskola

Pa Svalans forskola arbetar pedagogerna med att lata barnen prata sitt modersmal, dock inte
nar det finns andra barn i narheten som inte forstar deras hemsprak. Barnen far aven beratta
vad olika ord pa sitt hemsprak betyder pa samlingen. Pedagogerna tycker att det ar svart att ta
tillvara deras hemsprak eftersom de inte kan deras modersmal. De har ingen hemsprakassistent
eller hemsprakslarare som arbetar i arbetslaget. Barnen har inte heller nagon
modersmalundervisning.  Pedagogerna vet inte riktigt varfor det inte finns
modersmalsundervisning pa Svalans forskola, men de antar att det ar ekonomiska skal som
paverkar detta. Pedagog 2 tycker inte att det behdvs modersmalslarare. Hon svarar sa har pa

fraga 6:

For att vi tycker att det de behdver ldra sig som sma, det lar de sig hemma, och sa far de lara sig svenska
hos oss.

Pedagog 3 tyckte daremot att det var synd att det inte fanns ndgon form av
modersmalsundervisning.
Ja, det ar dels det att vi pratar mest svenska har och da kan det bli otryggt for barnen kanske och tro att
det inte ar tillatet och prata och anvanda sina ord och ibland &r det s& om de &r manga, just med &ldre och
de pratar sitt sprak tillsammans da ar det ibland att personalen dd, vi pedagogerna satter en grans att har
pratar vi svenska, och sé& det kan man saga lite olika for da tar man bort det lite grann att det ar tillatet att

det &r din personlighet och din integritet, att du har det spraket [...] jag forsoker att inte ta bort nar jag
liksom hor utan man kanske kan tycka det ar roligt [---].

For att lattare kommunicera med de sma barnen lar pedagog 2 och 3 sig ord som torstig, toalett
osv. pa barnens modersmal. Detta lar pedagogerna sig fran barnens foraldrar som &r med vid

inskolningen. Senare blir det bara svenska.

Pedagogerna pratar om en forelasning som pedagog 2 och 3 haft for nagra ar sedan, av en
forskare som heter Veli Tuomela. Han &r fran Finland och &r mycket duktig vad galler
tvasprakiga barn, tycker de. Hans teori bygger pa att prata tydligt med tvasprakiga barn som
t.ex. istallet for att sdga: "hamta det dar!”, sa ska man istallet saga: “kan du hamta den roda
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kudden i soffan?”. Pedagogerna observerar varandra och hjalper varandra mycket med att
paminna om att vara annu tydligare. De forsoker tanka pa detta hela tiden och inte bara under

planerade pass.

Pedagog 2 tycker inte att hon behdver mer kompetens eftersom hon arbetar med sma barn,
medan pedagog 1 och 3 tycker att man alltid behéver mer kompetens, som t.ex. foreldsningen
av Veli Tuomela eller nagon sorts kurs. De kommenterar mycket hans foreldsning trots att den
ena av pedagogerna inte var med. Pedagog 1 onskar fa hora hans forelasning nagon gang i
framtiden eftersom hon har hort att han ar duktig vad géller tvasprakiga barn. Hon berattar att
Veli Tuomela poéngterade att det ar viktigt att lata tvasprakiga barn anvanda sitt modersmal i

forskolan.

[---] Han har d& poangterat att det ar viktigt att lata de har barnen leka pa sitt eget sprak [...] alltsa ar de

bara arabiska barn sa ar det ok att leka och prata arabiska, ar det ett barn som inte forstar arabiska s& kan

de ta det spraket sé alla forstér, sa det ar val det ar ok att prata sitt hemsprak alltsd nar man ar i sin grupp

dar det alla forstar, & man tillsammans med alla, sa tar vi det sprak alla forstar.
Pedagog 2 och 3 som jobbar pd smabarnavdelning, arbetar mycket med bilder/féoremal. De
tycker att det ar viktigt att vara konkreta annars vet inte barnen vad man pratar om. Det &r inte
alla som har sett en bild pa en krokodil, menar pedagogen 2. Da visar hon det for barnen och
sjunger sangen om krokodilen. Hon anvéander sangpasar med kramdjur i och tar fram pa
samlingen. Forst pratar hon om djuren, sedan sjunger hon tillsammans med barnen. Pedagog 3
anser att det ar viktigt att satta ord pa det man pratar om, att man visar bilder eller pekar pa
bilden néar man t.ex. l&ser en saga.

Konkret, mycket att man visar bilder och [...] att man upplever tillsammans, att man sétter ord for det

man pratar och berattar och sen &r det mycket det att det maste vara konkret for de vet inte annars vad

man pratar om, sa att de kan se lite av bilderna framfor sig, [---] Det &r ju konkreta bilder nar man laser

bocker och sagor att man har det pa plan och bild och sen tar man till mycket med kroppsspraket, att man

visar och pekar de olika sakerna, man bendmner det upprepade ganger [---].
Pedagog 1 arbetar med material dér hon tillsammans med arbetslaget foljer barngruppen under
terminen. Detta for att arbetslaget ska kunna se om barnen nar upp till malen. Malet kan handla
om utveckling av barnens motorik, sprak och annat. Hon arbetar mycket med spel som &ar
anpassade till att trana svenska spraket. Hon tar upp en bild och beréattar vad bilden handlar om.
Barnen lyssnar och tittar pa sin egen bild och ser om den matchar pedagogens berattelse. |
arbetslaget har de sina ansvarsbarn, vilket innebér att de delar barngruppen i tre grupper.
Anledningen till att de delar grupperna nér de har planerade aktiviteter ar for att det ar mycket

lattare att na barnen i sma grupper.
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[---] Vi har ansvarsharn och jag har da atta och (namn) och (namn) har sju och de &tta barnen det &r de jag
sen har utvecklingssamtal, lamnar 6ver till skolan, de har samtalarna och de &tta har jag i min grupp sé de
arbetar jag med och d& gor man olika saker, dels ar det mycket lattare att prata med barnen nar det inte ar
sd manga, for da far man mer dialog &n att jag sitter och (xx) in pa samlingen och da en tredjedel lyssnar
och de andra orkar inte for det ar for mycket runt omkring [---].

Pedagog 1 tillsammans med hennes arbetslag forsoker tanka pa att prata mycket med barnen.

Arbetslaget laser mycket sagor for att barnen ska fa in flytet i det svenska spraket.

[---] man ska prata med barnen, istallet for att prata med andra vuxna s& pratar vi med barnen, mycket

spel har vi, ja, s& laser man, sjunger. Laser man mycket sagor sa far de in den har berattande, alltsd vad

heter det, flytet i hur man pratar [...]
Pa Svalans forskola har pedagogerna tillgang till specialpedagog. Specialpedagogen ar pa
Svalans forskola ca. tva dagar i veckan. Under den tiden som specialpedagogen vistas pa
forskolan, kan man alltid som pedagog vénda sig till henne/honom om det ar nagot barn som
behover sarskild hjalp, som hon kan hjalpa eller se till att personalen far handledning.
Pedagog 2 och 3 som arbetar pa smabarnsavdelning tycker att det ar svart att veta t.ex. nar det
galler tvasprakiga barn om hon/han inte kan prata svenska eller om det &r ett tyst barn som
inte vill anvanda svenska spraket men som anda kan. Da fragar de specialpedagogen som
oftast kommer fram till en 16sning. Pedagog 1 sdger att det inte alltid ar tvasprakiga barn som
behover hjélp av en specialpedagog utan att det &ven finns svenska barn som kan behova extra
hjalp.

4.2 Léarkans forskola

Pa Larkans forskola poédngterar pedagogerna for foraldrarna att de bor tala sitt modersmal
hemma med sina barn istéllet for svenska. Pedagogerna tror att fordldrarna lar sina barn fel
uttal eftersom inte fordldrarna kan sa bra svenska. Pedagogerna havdar att om man kan
grunden pa sitt hemsprak sa kan man lattare lara sig det svenska spraket. Dessutom betonar
pedagog 1 att det ar viktigt att kunna foraldrarnas modersmal eftersom barnen léttare kan
kommunicera med sin slédkt som &ar kvar i hemlandet. Pedagogerna forsoker forklara detta for
foraldrarna, men anda finns det foraldrar som bara pratar svenska med sina barn. Dessa
foraldrar tror att det ar det basta alternativet for att deras barn ska fa mojlighet att integreras i

det svenska samhallet. Pedagog 1 sager sa har:

Modersmalet sager vi till foraldrarna att de ska prata det hemma, for vissa foraldrar sager nej, men vi
pratar svenska hemma, det & mycket battre s&, sa lar barnen svenska fortare. Men det ar ju inte s&
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egentligen utan de maéste ju kunna sitt modersmal for att kunna lara sig svenska. Ja, vi forsoker saga till
de for dven, vi har en foralder som pratar polska och pratar ganska bra svenska men inte riktigt anda sa
det &r ju battre att hon pratar polska [...]. Hon gor ju inte det for hon vill prata svenska, hon tror att det &r
bra.

Pa Larkans forskola anvéander inte pedagogerna nagon form av modersmals- eller
hemspraksassistent. Detta av ekonomiska skal tror de, men vet inte sékert. Pedagogerna

namner att barnen kommer att ha modersmalsundervisning nér de borjar skolan.

Pedagog 1 tycker att det &r svart att starka barnens modersmal eftersom hon inte kan tala de
spraken. Hon tycker inte heller att barnen borde prata sitt modersmal i forskolan. Barnen gar i

forskolan for att de ska lara sig prata svenska.

Ja, alltsd om vi har nagra barn pa en avdelning som pratar bosniska t.ex. da pratar de med varandra och
det ar inte riktigt mening, alltsa de gar ju har for att de ska lara sig prata svenska. Vi sager till de att ni kan
prata svenska, prata svenska nar ni ar har, for det vill deras foréldrar, de vill att de ska lara sig svenska
och klara sig bra hdr i skolan. Sen pratar de bosniska hemma och det &r viktigt att de gor det.
Pa Larkans forskola berattar pedagog 2 att de brukar t.ex. fira nationella barndagen genom att
ha utstallningar, matratter m.m. och bjuder in foréaldrar och barn och sa firar de tillsammans.

Familjerna berattar lite om sitt land, traditioner m.m.

Pa Larkans forskola arbetar pedagogerna med sprakpasar, spel och bilder. Pedagogerna satter
bilder eller foremal till det de pratar om. Ett exempel ar att pedagog 1 visar for barnen en
necessar med tandborste, kam, harborste, spegel, tval m.m. som barnen sjalv far plocka fram
och saga vad det ar. Barnen spelar mycket spel med pedagogerna dar spelet gar ut pa att trana

svenska spraket.

Pedagog 2 samarbetar med en specialpedagog néar det har handlar om tvasprakiga barn.
Specialpedagogen har enskild undervisning med barnet pa datorn. Programmet handlar om
spraktraning. Specialpedagogen ger aven idéer och material till pedagogen sa hon kan arbeta
enskilt med barnet. Nar pedagogen har ett barn som ar i behov av extra hjalp, sa skriver hon ett

atgardsprogram dar hon satter upp mal.

Jag har jobbat en del med en specialpedagog nar det gallde ett invandrarbarn med annat sprak, dels har
hon haft enskild undervisning pa datorn, det var sprakprogram och sa sen har hon gett mig lite tips och
idéer och material, ocksa som jag har jobbat enskilt med det har barnet d&. Om vi har ett barn med extra
problem med spraket sa skriver man ett atgards program for att man ska hjélpa barnet, man satter upp
mal, som t.ex. lara sig prepositionerna, sa jobbar man med prepositionerna, det kan vara med korta, rent
praktiska dvningar, kan du lagga dig under, pa, 6ver, man gor det till lek liksom [...].
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Pedagog 1 anser att det inte ar tvasprakiga barn som behdéver hjalp med spraket utan det ar
andra barn med andra behov som hon och hennes arbetslag anvander specialpedagogen till.
Da kan pedagogen fa handledning av specialpedagogen om hur hon ska hjalpa barnet vidare.

Pedagog 1 pratar om Veli Tuomela, att hon hade varit med och lyssnat pa hans forelasning och
blivit inspirerad av hans tankande. Hon tanker mycket pa rutinerna och anvéander ofta spraket i

olika situationer.

Man skulle upprepa, man skulle prata med barnen hela tiden. [---] Ja, ndr man byter bldja t.ex. att man
pratar hela tiden, nu tar vi av det, byxorna, nu tar jag av dig bléjan, nu tar jag lite vatten har.
Pedagog 1 poangterar att det ar viktigt att saga: "kan du lagga réda pennan pa hyllan?” Istallet
for att sdga: “kan du lagga den dar?” Pedagogen kanner inte att hon behdver mer kompetens
till att mota tvasprakiga barn. Hon tycker att hon klarar barnen bra danda. Men det hon tycker att
hon behdver mest hjalp med, ar vid inskolningen da foraldrarna till tvasprakiga barn inte

forstar svenska alls. Pedagogen sa att de har tillgang till tolk, vilket hon tycker &r bra.

Pedagog 2 h&vdar att hon skulle behtva mer utbildning i just vad géller barn med
specialbehov. Hon har last ndgra poang om barn med specialbehov, under utbildningen da hon
laste till forskollarare, men hon tycker att behovet att lasa mer alltid finns.
[---] Jag &r forskollarare sd jag har fatt alltsé poang under min utbildning. Vi laste om barnet i
specialbehov, men behovet finns ju alltid, eller fortbildningar och s, att man skulle behova lite mer, men

det beror ocksa pé vilket omrade, alltsa detta &r lite tufft omrade blandat med annat. Det kan vara andra
sociala problem, alltsa sa forutom sprak [...].
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5. Sammanfattning och diskussion

Syftet med undersokningen &r att fa reda pa om pedagogerna arbetar med att stodja barnens
forsta- och andrasprak med utgangspunkt i det talande spraket, och i s& fall hur. Lpfo 98
(Lararforbundet, 2001: 28) séger att det ar forskolans skyldighet att framja barnens modersmal
och det svenska spraket.

| uppsatsens litteraturdel tas det upp att rutinerna ar viktiga for sprakinlarning. Ladberg (1999)
papekar att rutinerna ar anvandbara eftersom barnen far ord for nagot som aterkommer och
som de kanner igen. De dagliga rutinerna kan anvéandas for spraktraning genom att man
benamner och talar om det man gor, pa samma sétt som man brukar géra med sma barn nar de
lar sig sitt forstasprak. Bade pa Svalans — och Léarkans forskola arbetar pedagogerna mycket
med att utnyttja rutiner och olika situationer till sprakinlarning. Pedagogerna satter ord pa det
de gor och benamner féremal. Barnen far har alltsa bra spraktraning men det ar det svenska
spraket som forstarks, inte modersmalet.

Pa Svalans och Larkans forskolor arbetar pedagogerna med att dela upp barnen i sma grupper
istallet for att alltid ha en vanlig traditionell samling. Detta for att barnen da har lattare for att
koncentrera sig och for att personalen far mer dialog med barnen. Ladberg (1999) anser inte att
samlingar &r en bra spraksituation for barn, och allra minst for flersprakiga barn. For de barn
som ar nyborjare i ett sprak ar det svart att lyssna i en stor grupp. Sprakinlarningen blir samre
med pedagogiskt styrda aktiviteter. Detta pa grund av att barnens mojligheter att komma till
tals blir sma. Dessutom gar mycket tid till att fa barnen att lyssna och sitta stilla. Uppdelningen
i smagrupper pa Svalans och Lérkans forskolor visar alltsa att de framjar barnens

sprakinlarning pa detta satt.

Teoridelen visar hur pedagogerna kan stodja barnens forsta — och andrasprak genom att t.ex.
anvanda sig av rollekar, bilder, foton och dockor. Forsberg-Ahlcrona i lararférbundet och
tidningen Forskolan (1996) papekar att via dialog med dockan utokas ordférradet och ger
samtidigt traning i att bilda meningar och forbéattra uttalet. Ladberg (2003) betonar att bilder,
sarskilt foton, ar ett fantastiskt pedagogiskt hjalpmedel. Ett bra satt att forankra spraket ar att
minnas, se och beratta. Barnen kan arbeta med bilderna genom att beratta om dem pa svenska
for froken och kamrater och pa modersmalet for mamma, pappa eller farmor. Ladberg (2003)

menar ocksa i sin bok att det ar viktigt med sagor och berattande for att barnen ska fa tillgang
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till nya ord och sprakliga vandningar. Undersokningen visar att Svalans forskola och Larkans
forskola arbetar mycket med bilder, sprakpasar, dataspel, foremal, lasning av sagor och spel,
for att framja barnens andrasprak, dvs. det svenska spraket. Pedagogerna ar medvetna om
barnens andrasprak och arbetar aktivt for att framja det.

Undersckningen visar att det finns en viss skillnad pa arbetssattet mellan Svalans och Larkans
forskolor. P& Svalans forskola far tvasprakiga barn prata pa sitt modersmal sa ldnge det inte
finns barn i narheten som inte forstar deras sprak. Detta for att starka barnens integritet och
identitet. Barnen far inte tro att deras modersmal &r forbjudet. Medan pa Lérkans forskola far
inte tvasprakiga barn anvéanda sig av sitt modersmal alls. Detta for att pedagogerna tycker att

tvasprakiga barn ska lara sig svenska spraket sa lange de vistas pa forskolan.

P4 Svalans och Léarkans forskolor arbetar alltsd pedagogerna med olika pedagogiska
hjalpmedel och metoder for att framja barnens andrasprak. Det innebar att svenska spraket star
i centrum. Pedagogerna ar medvetna om att det ar viktigt att tvasprakiga barn far majlighet att
lara sig modersmalet, men anser inte att det &r deras uppgift, utan foraldrarnas.
Modersmalsundervisning och hemspraksassistenter forekommer inte pa Svalans och Lérkans
forskolor och darfor stimuleras alltsa inte barnens forstasprak pa detta vis. Kartlaggningen i
Skolverkets rapport (2003:78f) visade att det fanns stora brister med modersmalstodet i
forskolan. Det var bara 13 procent av de flersprakiga barnen som fick stod for att utveckla alla
sina sprak som de ar beréattigade till enligt laroplanen. Min undersokning som &r en uppféljning
av denna kartlaggning for att se om det har hant nagot efter denna, visar att det tyvarr inte
satsas sarskilt mycket pa modersmalet. Tvasprakiga barn behdver stimulera sitt forstasprak
aven i forskolan, eftersom det inte racker till att bara prata det med sina féréldrar. | Lpfo 98
(Lararférbundet, 2001: 28) star det tydligt att det ar forskolans skyldighet att framja barnens
modersmal och det svenska spraket. Dessa forskolor féljer alltsa inte laroplanen i ett av dessa
avseenden, trots att det i Skolverkets rapport (2003) star att forskningen har visat att om
mojligheten finns for barnen att anvanda sitt modersmal i forskolan samt om de har ndgon som

talar deras hemsprak, sa underlattas barnens utveckling och larande.

Sammanfattningsvis visar min uppsats att pedagogerna arbetar med olika metoder och
hjalpmedel for att framja barnens andrasprak. Tvasprakiga barn far daremot inte nagot
modersmalsstod i dessa forskolor. Lpfo 98 (Lararférbundet, 2001: 28) sager att det &r

forskolans skyldighet att framja barnens forsta — och andrasprak. Det &r viktigt att barnen far
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mojlighet att trana sitt modersmal aven i forskolan, hur ska tvasprakiga barn annars kunna
kdnna trygghet pa forskolan nar de inte far uttrycka sig pa det spraket som kanns mest
naturligt? Detta kan bidra till samre utbildningsresultat for de tvasprakiga barnen, forskolorna

borde darfor engagera sig mer i barnens modersmal for att framja deras utveckling.
Ett intressant komplement till denna uppsats vore att underséka modersmalets betydelse for

andrasprakinlarning. Detta for att belysa for pedagoger som arbetar i forskolan och skolan, att

det ar viktigt att framja barnens modersmal likavél som det svenska spraket.
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