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Motivation pa SFI- skiljer det sig mellan mé&n och kvinnor?

Abstract

Uppsatsen tar upp SFI:ns karaktdr och uppbyggnad, manligt och kvinnligt och
motivation. Syfte ar att mot bakgrund av tidigare forskning och litteratur
undersoka om det finns skillnader mellan méns och kvinnors motivation att lara
sig det svenska spraket i en SFl-klass. Det ar viktigt att uppmarksamma om
sadana skillnader finns sa att pedagoger i sa fall kan arbeta aktivt for att oka
motivationen hos den grupp dar det brister. Da kvinnor och méan skiljer sig at pa
manga omraden &r det troligt att dven atgarder for att 6ka motivationen bor se
olika ut, beroende pa vilken grupp man vander sig till. Resultaten av denna
undersokning &r darfor i hogsta grad relevanta for utformningen av en god SFI-
undervisning. Undersokningen skedde i form av enkater pa en skola dar endast
Komvux och SFI- undervisning bedrivs. Undersékningsresultaten visade att
kvinnorna tenderade att vara mer motiverade & méannen nér det galler att

tillgodogora sig det svenska spraket i en SFI-klass
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1. Inledning

Att motivation ar ett centralt begrepp i allt pedagogiskt arbete ar de flesta forskare och
pedagoger 6verens om. Nér eleverna ar okoncentrerade och tamligen ointresserade av det
lararen haller pa med talar man ofta om bristande motivation. Men vi talar dven om
motivation i mer positiva sammanhang: den uppmarksamma eleven som inte ger upp, som ar
uppmarksam och "vill ndgot”, tillskriver vi ofta epitetet motiverad (Imsen, 1988). Motivation
gynnar inlarningen. Exakt varfor det ar sa vet man alltsd inte, men det kan bero pa att
motivationen generar psykisk aktivitet och darmed paverkar hur man studerar (Hedin &
Svensson, 1997). Merparten av all forskning som hittills har gjorts géllande motivation har
gjorts pa pojkar eller man. Einarsson och Hultman har forskat pa skillnader i klassrummet
mellan pojkar och flickor. Enligt dem betraktades inte kénet som nagon speciellt intressant
variabel i sprakliga sammanhang foére 1970-talet. Under arbetet med ett antal stora
sprakundersokningar i slutet av 1960-talet upptackte man tamligen stora skillnader mellan
mans och kvinnors satt att skriva uppsats. Skillnaderna géllde bl.a. ordforrad,
ordklassfordelning och syntaktiska konstruktioner (Einarsson & Hultman, 1984). Aven nar
det galler sprakbruket hos man och kvinnor skiljer sig detta at. Kvinnor har ett “finare™ uttal
medan man anvander mer svordomar. Man talar dessutom oftare och mer &n kvinnor i
offentliga sammanhang (Einarsson & Hultman, 1984). Nar det nu verkar skilja sig at pa vissa
omraden kanns det angelaget att forska vidare pa ett omrade som ar relativt outforskat,

namligen motivationsnivan hos invandrare som laser pa SFI (svenska for invandrare).

1.2 Syfte

Uppsatsens syfte dr att undersoka om det finns skillnader mellan méns och kvinnors
motivation att lara sig det svenska spraket i en SFI-klass. Det ar viktigt att uppmarksamma om
sadana skillnader finns sa att pedagoger i sa fall kan arbeta aktivt for att 6ka motivationen hos
den grupp dér det brister. Da kvinnor och mén skiljer sig at pA manga omraden (se avsnitt 3.1)
ar det troligt att dven atgarder for att 6ka motivationen bor se olika ut, beroende pa vilken
grupp man vander sig till. Resultaten av denna undersokning &r darfor i hogsta grad relevanta

for utformningen av en god SFI-undervisning.

1.3 Upplaggning
Inledningsvis gors en historisk tillbakablick pa SFI samt en genomgang av SFI —utbildningens
karaktdar och uppbyggnad. | litteraturdelen tas olika motivationsbegrepp och



motivationsdefinitioner upp. Den empiriska delen baseras pa enkater som sedan analyseras
med hjalp av diagram. | den avslutande diskussionen knyts litteraturdelen ihop med resultaten

fran enkatundersokningen.

2. Historisk tillbakablick pa SFI

Ar 1965 infordes undervisning for vuxna invandrare till foljd av en drastisk 6kning av
invandringen till Sverige. Verksamheten forlades till studieforbunden. Till foljd av en splittrad
organisation, bristande kunskap hos lararna, avsaknad av tydliga mal och dessutom brist pa
engagemang och knappa kunskaper hos berdrda beslutsfattare fanns i detta system stora
brister. Ett nytt system tradde i kraft 1986. Det nya systemet innebar en uppdelning i grund —
och pabyggnads-SFI med kommunen som huvudman for grund-SFI. Denna SFl-reform
inforde en klar uppstramning av verksamheten, framférallt genom att tydliga mal och ett
tydligt innehall preciserades i en speciell laroplan (Styrdokument -SFI, 2004). Mellan aren
1986 och 1991 genomfdrdes ett antal granskningar, och som resultat av dessa kritiska

granskningar genomférdes olika reformer.

Fran och med 1994 innefattas SFI av Laroplanerna for de frivilliga skolformerna (Lpf 94).
Samma ar infordes betyg och centrala prov for SFI. I kursplanen finner vi mal att strava mot,
mal som ska ha uppnatts vid ett avstamningstillfalle under kursen samt mal som eleven ska ha
uppnatt efter avslutad kurs (Styrdokument— SFI, 2004). SFl-undervisningen ar alltsa en
frivillig skolform, och det & kommunerna som &r ansvariga for att ge de personer som ar
bosatta dar och som saknar de grundlaggande kunskaper i svenska som utbildningen syftar
till. Ratt att delta har de som &r bosatta i kommunen fran och med det andra kalenderaret efter
det att de fyllt 16 ar (Svenskundervisning for invandrare (SFI), 2004)

Utbildningens syfte ar att ge vuxna, som inte har grundlaggande kunskaper i svenska,
mojligheter att utifran olika personliga mal och forutsattningar kunna utveckla sin formaga att
kommunicera saval muntligt som skriftligt pa svenska spraket, bade i vardags, - samhalls- och
arbetslivet samt i studier. Utbildningens syfte ar ocksa att ge eleven kunskap om samhallets
organisation och grundldggande vérderingar. Dels for att integrationen ska underlattas for
eleven, dels for att elevens aktiva medverkan till samhallsliv, arbetsliv och kultur i Sverige
ocksa ska underlattas. Dessutom syftar utbildningen till att gora det mojligt for eleven att
planera bland annat fortsatta studier och arbete allt efter elevens egna behov och studiemal



(Styrdokument -SFI, 2004). Vissa elever behdver langre tid for att klara SFI, medan andra
klarar provet efter en kortare period. Alla studerar i sin egen takt och utifran sina
forutsattningar. De som ar klara med sin SFI kan fortsétta studera SAS -Svenska som andra
sprak- for att fa djupare kunskaper i svenska och samhallskunskap. Svenska som andra sprak
ar till for de vuxenstuderande som har ett annat hemsprak an svenska. SAS &r en bra

forberedelse for vidare studier (Eminefendic, 2003)

2.1 SFl-utbildningens karaktar och uppbyggnad

SFI-undervisningen kan ses fran olika utgangspunkter. Den kan ses som vilken undervisning
som helst, dar det handlar om att effektivt lara invandrare och flyktingar svenska sa att de sa
snabbt som mdjligt kommer in i det svenska samhéllet med allt vad det innebéar. Ju fortare
desto béattre och darfor &r det bra om undervisningen bedrivs som en heldagssysselsattning.
Detta kan ju lata bade logiskt och inte minst enkelt. Vad som da missas &r att sprakinlarning
ar en process som ar langsiktig och som bara kan paskyndas till en liten del om den
intensifieras. Denna inlarning kan alltsa inte jamforas med ett intensivt pluggande infor en
tenta. Andraspraksinlarning innebar en ldngsam och successiv uppbyggnad av ett helt nytt
system av spraklig och social samvaro. Den &r ett led i ett helt nytt satt att leva (Lindberg,
1996). Lindberg menar ocksa att sprak och kultur ar starkt sammankopplade. Detta innebaér att
andraspraksinlarning ocksa for med sig tillagnandet av en ny kultur dvs. kunskapen om ett
nytt satt att tdnka, fungera och tédnka. 1 SFl-undervisningen ska invandrare erbjudas den
sprakliga, kulturella och sociala forberedelse som behovs for ett bra liv i Sverige. Alltsa har
denna undervisning lite gemensamt med den sprakundervisning som manga av oss svenskar
har erfarenhet av, namligen den sprakundervisning dar eleverna har tamligen likartade
forutsattningar och dar de tillignade sprakkunskaperna ska anvandas pa t.ex. en resa
utomlands (Lindberg, 1996). Lindberg anser vidare att elevernas naturliga forutsattningar ar
av avgorande betydelse. Hit brukar man rakna faktorer som utbildningsbakgrund, alder och

motivation.

Det karaktaristiska for SFI-utbildningen &r att eleven utvecklar kunskaper om samhéllet samt
sprakkunskaper i landet dar spraket talas. | utbildningen integreras olika aspekter av
samhallsliv, arbetsliv och kultur i Sverige. Elevernas olika modersmal, sprakkunskaper,
yrkeserfarenheter, utbildningsbakgrund, intresse och behov &r utgangspunkter for
utbildningen. Att gora jamforelse med sitt modersmal och egna erfarenheter gentemot det

svenska spraket och det svenska samhéllet ingar i utbildningen.



Eleven utvecklar genom utbildningen en bred och kommunikativ férmaga som byggs upp av
olika kompetenser. Att beharska sprakets form, sasom prosodi, fraseologi, ordbildning,
grammatik och stavning, hor till dessa kompetenser. | utbildningen ingar ocksa att reflektera
over likheter och olikheter mellan egen kultur och kulturer eleven méter i skolan. Detta bidrar
till att 6ka forstaelsen av olika kulturer, och darmed 6kas den interkulturella kompetensen
(Styrdokument- SFI, 2004)

SFl-uthildningen ar utformad pa tre olika satt. SFI 1, SFI 2 och SFI 3 riktar sig till elever med
olika forutsattningar, bakgrund och studiemal. Var och en av de tre olika studievagarna bestar
av tva olika kurser. Detta tydliggor progressionen inom utbildningen. SFI 1 bestar av kurserna
A och B, SFI 2 av kurserna B och C samt SFI 3 av kurserna C och D. | varje kurs finns
specifika betygskriterier (Styrdokument- SFI, 2004)

2.2 Mal att uppna enligt Skolverket

Skolan ska stréva efter att SFl-eleven
-kanner lust och intresse att ldra sig det svenska spraket samt vagar och kan anvanda spraket i
olika situationer,
-utvecklar sin formaga att kommunicera pa svenska i tal och skrift i vardags-, samhalls- och
arbetsliv,
-utvecklar strategier for fortsatt larande saval inom utbildningen som i omvérlden och utvecklar
sin formaga att individuellt och i samarbete med andra planera sitt larande
-utvecklar sin formaga att gora jamforelser mellan egna erfarenheter av sprak, kulturer,
samhalls- och arbetsliv och det svenska spraket och forhallandena i Sverige
-utvecklar kunskaper om samhéllsliv, arbetsliv, och studier i Sverige och utifran sin livssituation
planerar sitt fortsatta larande, och
-utvecklar kunskaper om demokratiska principer och arbetsformer samt om vérdegrunden i det
svenska samhallet (Styrdokument- SFI, 2004)

3. Pojkar och flickor i klassrummet

Flickor och pojkar moter redan vid fodseln olika forhoppningar som blir till sdrbehandling
fran de vuxna. Flickor far ett mjukare tilltalstonfall, medan pojkar far ett kraftigare tilltal trots
att de pa manga satt ses som omognare. Det traditionella klassrummet framkallar sprakspel

som gor att pojkar och flickor far olika elevroller (Einarsson & Hultman, 1984).



Flickor har i allménhet lattare att forsta muntliga instruktioner &n pojkar vid skolstart. Flickor
ar mindre styrda av kanslor, prestige, social turordning och aggressivitet men ar lattpaverkade
for manniskors satt att prata. Kanske ar de inte lika anpassbara i val av inlarningssatt som
pojkar. Pojkar kan anvéanda tron pa sitt kunnande som en inlarningsstrategi. Oftast ar pojkar
vana vid att leka och arbeta i konkurrenssituationer. Flickor tycker ofta det ar besvéarligt med

tavlingar. Konkurrens forsummar sarskilt de osékra flickorna (Steenberg, 1997).

Sjalvuppfattning och sjalvfortroende &r viktiga for forstaelsen av konsskillnader i skolan. Det
handlar om egna och andras forestallningar, om vem man ar och vad man kan astadkomma.
Flickors sjalvuppfattning i tonaren &r ofta att de ar duktiga i t.ex. sprak, medan pojkar i
samma alder tycker att de ar duktiga i matematik. Yngre barn har inte den sjalvuppfattningen
bundet till &mnen (Steenberg, 1997).

3.1. Kvinnligt och manligt
Det vetenskapliga intresset for intellektuella skillnader mellan kénen vécktes inte forran i
slutet pa 1800-talet. Fram till dess hade kvinnan officiellt setts som sjalvklart underlagsen

mannen pa alla omraden (Larsson, 1981).

Vad som &r kvinnligt respektive manligt ses ofta som varandras motsatser. Indelningen i
manligt och kvinnligt &r en foljd av vart kulturarv och lever vidare pa grund av bland annat
sprakliga uttryck, sagor, myter och samhallets krav och forvantningar stillda pa individen
(Harding 1986 i Gannerud, 1999).

Rollbegreppet ar vasentligt nar det géller att forstd formandet av manligt och kvinnligt
(Thylefors, 1991). En roll skapas av egna och andras forvantningar pa beteendet i vissa
situationer. De egenskaper som man far av vad som &r typiskt manligt respektive kvinnligt ar
en allman forestallning som har sitt ursprung for lange sedan. Men dessa forestallningar ar
grunden till nutida uppfattningar om vad som ar manligt och kvinnligt. Egenskaper som

kommer tillbaka i manga beskrivningar &r enligt Thylefors (1991):

Manliga egenskaper Kvinnliga egenskaper
Kraftfull Mjuk
Aggressiv Blid




Oberoende Karleksfull
Sjélvhavdande Forstaende
Tavlingsinriktad Installd pa samarbete
Individualistisk Kénslig for andras behov
Dominerande Angslig

Rationell Intuitiv

Beslutsam Beroende

Malinriktad Relationsorienterad

Figur 1. Manliga och kvinnliga egenskaper enl. Thylefors 1991, 5.123

De slutsatser som Thylefors (1991) drar av denna indelning av vad som ar kvinnligt och
manligt ar att kvinnor stravar efter kansloméssig narhet. Kvinnors intuition och formaga till
empati gor att de har latt att forstd andra manniskor. De ar inte bara lyhdrda for andras behov
utan tar ocksa ett ansvar for att andra ska bli tillfredsstallda. Detta innebér att kvinnor kan tala
kring problem med storre talang och att de kan se hela bilden av problemet. En bild som finns
av kvinnor dr att de har behov av att ha goda relationer och att hon férsoker se till allas behov.
En annan bild som finns ar att de ska vara omtanksamma, talmodiga och karleksfulla, nagot
som staller krav och forvantningar pa kvinnor att de ska leva upp till bilden av "den goda
modern” (Gannerud, 1999).

4. Motivation

Det finns manga definitioner pa motivation. Enligt Hakan Jenner ar fragor som "Vad ar viljan
att lara?” och ”Vad ar vilja till férandring?” det centrala i diskussioner om motivation. Ordet
motivation kommer fran latinets “movere”, som betyder "att réra sig” Huvudfragan inom
motivationsforskningen kan enligt Jenner formuleras pa foljande satt: ”Vad ar det som far
maéanniskor att réra sig?” (Jenner, 2004)

Enligt Nationalencyklopedin & motivation “en sammanfattande psykologisk term fér de
processer som satter igang, uppratthaller och riktar beteende. Teorier om motivation forklarar
varfor vi dverhuvudtaget handlar och varfor vi gor vissa saker snarare &n andra.” Kallan till
motivation kan forlaggas till antingen en persons inre eller till yttervarlden. Man brukar skilja

mellan primar och sekundar motivation. Primar motivation antas vara biologiskt betingad och



sekunddr motivation anses vara formad av en social och kulturell inl&rningshistoria. Till
primara motivationsprocesser hor hunger, sex samt att undvika smarta. Dessa maste
tillfredsstéllas for individens och artens fortlevnad. Sjalvférverkligande och behov av makt &r
andra motivationsprocesser som betraktas som primdra trots att kunskaper om deras
biologiska grund saknas. Tyngdpunkten i teorier om sekundar motivation ligger ofta pa

malobjektet i omvérlden snarare &n pa inre drivkrafter och behov (NE, 2004).

4.1 Sex motivationsfaktorer enligt Angeléw

Enligt Angelow ar det sex olika faktorer som paverkar motivationen. Dessa ar vilja,
delaktighet, tilltro, sjalvfortroende, information, kunskap och trygghet. Viljan ar sjélva
drivkraften i en individs motivation. Viljan att uppna ett mal byggs pa sjalva tillfredsstallelsen
nar man natt malet. Om individen inte finner nagon nytta av uppgiften finns ingen drivkraft
att utfora den. Individer tycker i regel inte om att beslut fattas “6ver huvudet” pa dem.
Dessutom upplevs det negativt om de beordras att gora saker de inte kan se nyttan av. Om den
enskilde individen daremot ar delaktig i utformandet och genomférandet ger detta en positiv
kansla som i sin tur gynnar motivationen. Sjalvfortroende ar individens kansla av att klara
kommande situationer. FOr god motivation &r trygghet en forutsattning. Utan trygghet ar det
inte l&tt att uppleva vare sig tilltro eller sjalvfortroende, vilka daven de forutsatter motivation
(Angeléw, 1991).

4.2 Inre och yttre motivation

Inom motivationsforskningen skiljer man mellan inre och yttre motivation. Enligt Jenner
bestar motivation av tre faktorer som samverkar. Den forsta faktorn handlar om att motivation
ar en inre faktor. "Nagot” satter igang beteendet eller handlandet. Den andra faktorn handlar
om att det hos individen finns en malstravan som ar riktat mot nagot. Detta "nagot” kan vara
yttre mal som bra betyg, ett arbete eller pengar. "Nagot” kan ocksa vara av inre karaktar som
stolthet och kansla av sjalvforverkligande. Den tredje och sista faktorn ar en vaxelverkan
mellan individens mal och individens drivkraft. Detta hanger samman med individens

sjalvfortroende och om malen uppnas eller ej (Jenner, 2004).

Sjalva motivationsprocessen paverkas av en rad individfaktorer och sociala faktorer. Enligt
Jenner (2004) finns det tre faktorer som starkt praglar denna motivationsprocess. Den forsta

faktorn ar malet och om det verkar mojligt att uppna. Den andra ar vardet av uppnaendet:



"Varfor ska jag lara mig detta som jag inte har nadgon nytta av?”. Tredje faktorn &r individens

beddémning av chansen att lyckas.

Enligt Murray &r en individ motiverad vid en given tidpunkt av en mangd inre och yttre
faktorer. Styrkan hos motivet och motivets monster har betydelse for vart satt att se pa
varlden, sakerna vi funderar pa samt de handlingar vi utfor (Murray, 1970). Imsen talar ocksa
om inre och yttre motivation. Inre motivation innebar enligt Imsen, att aktiviteten eller
inlarningen halls vid liv genom ett intresse for larostoftet eller handlingen i sig. Inre
motivation kallas ocksa sakmotivering eller naturlig motivering. Inre motivation bidrar alltsa
till larandets kvalitet pa ett positivt sitt. Forskning (Hedin & Svensson, 1997) visar att
motivation paverkas av hur studenten bedomer inlarningssituationen. Med det menas hur den
studerande skapar sig en forestallning om inlé&rningssituationen dar erfarenheter av tidigare
liknande situationer kopplas samman med bedémningen av vad den nuvarande situationen
kan innebara. Beddomningen som l&raren gor kan vara annorlunda &n den som gors av den
studerande (Hedin & Svensson 1997). Yttre motivation innebér att en arbetsprocess eller
inlarning halls vid liv genom att individen hoppas pa en beldning eller har individen ett mal

som egentligen inte &r viktig for aktiviteten i sig (Imsen, 2000).

Brown (1994) skriver ocksa om begreppen inre och yttre motiv i sin bok. Han skriver att
motiv och motivationstyp inte behdver vara sammanhangande. Inre motiv kan enligt honom
vara grunden for instrumentell motivation. Det kan ocksa handa att yttre motiv t.ex.
foraldrarnas rad och lararens exempel kan astadkomma integrativ motivation. Nedan visas
Browns modell av olika typer av motivation och motiv och deras roll nar motivationen hos

eleven skall byggas upp.

Motivationstyp Inre motiv Yttre motiv
Integrativ Eleven vill integreras med Nagon annan vill att
malspraket. eleven ska lara sig

malspraket av
integrerade skal.

Instrumentell Eleven vill uppna vissa mal || Utomstaende vill att
med sprakkunskaperna. eleven ska léra sig
spraket av instrumentella
skal.

Figur 2: Inre/yttre motiv & integrativ/instrumentell motivation, Brown (1994, 5.156).
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Enligt Knud Illeris har man inom motivationspsykologin forst och framst intresserat sig for att
kartlagga individers behov eller motiv. Dessa har radats upp i flera listor och sorterats i olika
kategorier till exempel emotionella, sociala och kognitiva motiv. Den mest kdnda modellen &ar
Maslows “behovshierarki” (llleris, 2001). Maslow menar att det finns fem grundldggande
behov hos manniskan. Dessa behov ska ses i ett ssmmanhang och inte isolerade fran varandra.
En viktig podng i Maslows teori ar att manniskan tycks vara en sokande varelse. Nér ett behov
eller en 6nskan ar uppfyllt dyker alltid ett nytt upp. Manniskan &r aldrig riktigt néjd utan soker
standigt efter nagot nytt. Vad individen soker beror pa vilka behov som blivit tillfredsstéllda.
Maslow ordnar ménniskans behov i en hierarki. De priméra behoven kommer forst och de
sekundara behoven kommer hogre upp i hierarkin. Behoven anmadler sig i olika ordning och
det ar efter denna ordning som hierarkin bestdms. Foérst i hierarkin kommer fysiologiska
behov. P& andra plats hittar vi behov av trygghet. Sen féljer behov av kérlek och social
anknytning. Pa den fjarde “nivan” kommer behov av uppskattning och positiv
sjalvuppfattning. Hogst upp i hierarkin finner vi behov av sjalvforverkligande (Imsen, 2000).

5. Behov av sjiilviérverkligande

4. Behov av uppskattning och
positiv sjilvappfattning

3. Behov av kiirlek och social anknytning

2. Behov av trygghet och
siikerhet

1. Fysiologiska

Figur 3. Maslows behovshierarki. Baserad pa A.H Maslows: Motivation and personality. 2
utg. 1970.(Atergiven efter Imsen, 2000 s. 280)

Motivation kan alltsa definieras pa ett antal olika satt. Man hittar dock manga stora likheter
mellan dem. Dessa sammanfattas pa ett bra sétt i Imsens definition; ”Motivation &r det som
orsakar aktivitet hos individen, det som haller denna aktivitet vid liv och det som ger den mal

och mening” (Imsen, 2000).
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4.2.1 Integrativ motivation

Integrativ motivation ar viljan att integreras i en fraimmande kultur och i ett fraimmande sprak.
Denna integration kan antingen intraffa genom sprakstudier pa ett langre avstand eller genom
nédrmare kontakter till mdanniskorna och landet. Intresset for allt som fdrenas med en
fraimmande kultur i sprakinlarningsprocessen raknas med i integrativ. motivation
(McDonough, 1986). McDonough beskriver den integrativa motivationsinriktningen och
definierar den som inre motivation. Dess byggstenar sdgs vara installningar till inlarningen av
det frammande spraket och kursen eller lararen. McDonough (1986) delar in den integrativa
motivationen i tva kategorier. Den ena kallas fér stark motivation for samhorighet med
malgruppen och en vilja att likna de andra i gruppen (assimilativ motivation). Den andra
kallas for svag motivation som beskriver ett allmént behov for breda sociala kontakter med

talarna av det aktuella spraket (affiliativ motivation).

4.2.2 Instrumentell motivation

Den instrumentella motivationen pa elevniva beskrivs som intresset for hur malspraket kan
anvandas till att uppna nya mal. Eleven sags strava efter konkreta fordelar med sin uppnadda
kunskap. Dessa fordelar kan t.ex. vara en bra studieplats i framtiden, 16neforhgjning eller en
avklarad skolkurs (Gardner, 1985). McDonough (1986) tycker daremot att spraket ar ett
medel, ett instrument for att fa en bel6ning. Har &r motivationen nara sammankopplad med ett
medvetet mal. Man har inte bevisat att instrumentell motivation pa lang sikt skulle forbattra
studieresultaten Gardner och Maclntyre (1991) papekar att om eleven mister mojligheten att
fa en beloning, avtar ocksa hans/hennes intresse for prestationer vid sprakinlarningen. Samma
iakttagelse galler ocksd tvartom; om malet forblir ofdrandrat &r det mojligt att ocksa

instrumentell motivation kan fortsatta paverka inlarningen effektivt.

4.3 Motivation och sprakinlarning

Med sprak kan man bade skapa gemenskap och utestanga andra fran gemenskapen. Vi kanner
en obestamd gemenskap med manniskor som talar som oss. Med sprak kan vi halla samman
grupper och med sprak kan vi splittra dem. Sprak ar en social foreteelse. Ingen inlarning ar
opaverkad av inlararens sociala situation. Sprakinlarningen &r inget undantag. Férmodligen &r
sprakinlarningen mer paverkad av den sociala situationen eftersom spraket och
sprakanvandningen ar kopplade till den personliga identiteten. Att forsta sina egna och andras

kulturella monster ar en forutsattning for en lyckad integration (Tingbjorn, 1994).
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Andraspraksinlarning &r inte en sjalvstyrd process som kan startas automatiskt och isolerat
obunden av individens livssituation, kénsloliv och tidigare erfarenheter och kunskaper.
Andraspraksinlarning utgor istallet en sammansatt utveckling dar undervisningen bara &r en
del av det hela. Deltagarnas bakgrunder har en stor betydelse. Faktorer som
utbildningsbakgrund, alder och motivation ar avgoérande for undervisningens resultat.
Motivationen till att lara sig ett nytt sprdk kan vara beroende av t.ex. mdjligheterna att
anvanda sina sprakkunskaper i umgange med svenskar. Kontakt med talare av malspraket i
socialt umgénge utanfor arbetslivet har visat sig vara en avgoérande faktor for framgangsrik
sprakinlarning (Lindberg, 1996).

Manga invandrare och flyktingar har inte mycket kontakt med infodda svenska. Méjligheterna
att fa anvanda sina sprakkunskaper i en utbildning eller i anknytning med ett arbete som
svarar mot ens formagor paverkar ocksa motivationen. Arbetsmarknaden har forvarrats for
invandrare och flyktingar. Den psykosociala situationen k&nnetecknas av stor oro, praktiska
problem, frustration och isolering paverkar bade motivationen och méjligheterna till studiero.
Det finns manga faktorer utanfor sjalva undervisningen som paverkar inlarningsprocessen

som &r svar och komma at i klassrummet (Lindberg, 1996).

4.4 Prestationsmotivation

Prestationsmotivation ar beteckningen pa den mest férekommande inom skolsammanhang.
Prestationsmotivation handlar om den énskan vi har att utfora nagot bra i forhallande till en
eller annan kvalitetsnorm. En person som &r starkt motiverad att prestera nagot vill klara av
utmaningar, inte bara for att uppna fordelar eller status utan ocksa for att helt enkelt utfora ett
bra arbete. Prestationsmotivation innebdr en positiv instéllning till att sjalv kunna prestera och
klara av saker och ting. Den &r forst och framst inte kopplad till en énskan om beldning
(Imsen, 2000). Vi finner tva grundldggande impulser i prestationsmotivationen. | en
prestationssituation uppstar tva impulser — for det forsta lusten att borja arbeta med uppgiften.
Det ar i denna lust som prestationsmotivationen har sin grund. Men samtidigt finner vi ocksa
en annan tendens — radslan att misslyckas. | en prestationssituation upplever man darfér en
viss ambivalens, dels kdnner man lust att ta itu med uppgiften dels kdnner man en radsla for

att misslyckas (Imsen, 2000).
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4.4.1 Konsskillnader och prestationsmotivation

Undersokningsobjekten har i regel varit man nar det galler tidigare forskning pa
prestationsmotivation. Det &ar alltsd pa manliga data som merparten av alla teorier har
utvecklats. Enligt Torgrim Gjesme (Imsen, 2000) beddémer pojkar och flickor skolsituationen
olika. Duktiga pojkar tycker att skolsituationen ar latt medan duktiga flickor tycker att den ar
medelsvar. Medelduktiga pojkar anser att skolsituationen &r medelsvar och medelduktiga
flickor tycker att den ar ratt sa svar. Detta har konsekvenser for hur prestationsmotivet vacks.
Duktiga flickor "flyter” inte genom skolan som pojkar gor. Gjesme menar att flickorna ar mer
motiverade darfor att de kanner sig mer osakra nar det galler utgangen. De medelduktiga
flickorna aktiverar inte sin motivation darfor att de inte tror att de kommer att lyckas, trots att

de har goda forutsattningar att gora detta (Imsen, 2000).

En forklaring till att flickor har mindre “aktiv” prestationsmotivation &n pojkar, presenterades
av Martina Horner 1972 (Imsen, 2000). Hon menar att det finns ett tillaggsmotiv hos flickor
som verkar vara negativ, namligen radsla for framgang. Kvinnor som ar ambitiésa och
prestationsmotiverade bryter mot de konventioner som finns i vart konsrollsmonster. En
annan mojlig forklaring till att kvinnor har mindre prestationsmotivation &n man &r att de

”investerar” motsvarande mer motivation nar det galler manskliga relationer (Imsen, 2000).

5. Undersokning

Undersokningen skedde i form av enkaét (se bilaga) pa en skola dar endast Komvux och SFI-
undervisning bedrivs. Enkaten bestod 23 fragor och storsta delen av fragorna var stallda pa
sadant satt att svaren kunde kopplas till motivation. De fragor som inte hade med motivation
att gora stalldes for att fa en bild av klassen i stort. Anledningen till valet av enkater &r till
storsta delen tidsbrist. Om tid funnits hade intervjuer kunnat genomforas, och da hade en
djupare bild av varje enskild elev framkommit. Undersokningen skedde vid tva tillfallen.
Forsta gangen informerades eleverna om undersokningen och fick veta vad det hela gick ut
pa. Vid andra tillfallet genomfordes sjalva undersékningen, och da var tva man sjuka och en
ville inte deltaga i undersokningen. Slumpmaéssigt plockades tre kvinnor bort av de tillfragade

for att fa en jamn fordelning av konen.
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5.1 Metod

Vi valde att begransa oss till en klass pa C/D -niva pa grund av att enkaten maste kunna
forstas av de elever vi frdgade. | en A eller B- klass hade sprakkunskaperna varit fér knappa.
Klassen bestod av tio man och tio kvinnor och deras larare var av kvinnligt kon. Som tidigare
namnts blev det ett bortfall pa tre man och darfor plockades tre kvinnor slumpmaéssigt bort.
Aven om det ar ett litet underlag med 14 tillfrdgade personer, kan man 4nda se vissa tendenser
om skillnader mellan mén och kvinnor i en SFI-klass vad géller motivation. Vi har dven en
sammanfattande presentation (se tabell 1 och 2) dar vi sammanstéller data som inte ar av
avgorande karaktar for undersokningen men som anda ger en tydlig helhetsbild av klassen.
Majoriteten var gifta och hade barn och antalet utbildningsar i hemlandet lag pa tio ar for bade

méannen och kvinnorna.

Kon |Alder| Antal |Civilstand |Antal &r | Antal Modersmal Hemland
barn i Sverige |utbildningsar
kvinna | 23 1 gift 4 12 albanska Kosovo
kvinna | 24 1 gift 4 11 bosniska Bosnien
kvinna | 29 3 singel 8 9 thailandska Thailand
kvinna | 31 1 gift 3 8 bosniska Bosnien
kvinna | 29 2 gift 3 13 bosniska Bosnien
kvinna | 36 2 ogift 1 7 turkiska Turkiet
kvinna |47 2 gift 2 11 serbokroatiska | Kosovo

Tabell 1. Sammanstéllning av kvinnornas alder, antal barn, civilstand, antal ar i Sverige, antal

utbildningsar i hemlandet, modersmal och hemland.
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Kon |Alder | Antal | Civilstdnd | Antal &ri | Antal Modersmal Hemland
barn Sverige utbildningsar
man |31 gift 2,5 16 arabiska Irak
man |40 3 gift 2 6 arabiska Irak
man | 22 1 sambo 2 11 serbokroatiska | Serbien
man | 36 0 gift 2,5 6 arabiska Irak
man |44 3 gift 2,5 6 arabiska Irak
man |24 0 sambo 3 14 arabiska Irak
man |43 5 gift 2 12 arabiska Irak

Tabell 2. Sammanstallning av mannens alder, antal barn, civilstand, antal ar i Sverige, antal

utbildningsar i hemlandet, modersmal och hemland.

Att méata skillnader mellan mén och kvinnor &r en komplicerad historia. Kvinnor och man
lever i stor utstrackning olika liv med olika verksamheter och prioriteringar och det ar darfor
komplicerat, men anda hogst intressant att gora jamforelser. Det ar svart att komma at faktorer

som inte later sig beskrivas i siffror och procent (Gannerud, 1999).

5.2 Presentation av data

Vi har valt att visa de resultat som varit intressanta for var undersokning i diagram och
tabellform. Av de tillfragade i SFI-klassen var sju kvinnor och sju méan. Medeldldern for
kvinnor ligger pa 31 ar, och for man ligger den pa 34. Majoriteten av de tillfragade ar gifta
och har mellan 0-5 barn. Medelvardet pa antal ar de varit i Sverige ar 3 for mannen och 4 for
kvinnorna. Antal ar som de studerat i hemlandet 1ag i genomsnitt pa 10 ar for bade méan och
10 for kvinnor. Majoriteten hade svenska vénner och i hemmet foredrar de flesta att tala sitt
modersmal. Vad galler radslan att klasskamraterna skulle skratta vid felsagning finns det inga
skillnader mellan konen. Varken mannen eller kvinnorna kande nagon radsla for denna

situation.
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Planerar du att stanna i Sverige?

Oman
Ekvinna

Antal svarande
D
‘

ja nej

Svarsalternativ

Diagram 1. Planerar du att stanna i Sverige? (Fraga nr. 9 enl. bil.)

Vad galler planerna att stanna i Sverige var kvinnorna av samma asikt. Alla planerade att
stanna. Av mannen var det daremot tva som inte hade planer pa att tillbringa framtiden har.

En av mannen hade familjen kvar och ville atervanda nar det lugnat sig i hemlandet.

Ar det viktigt att kunna prata svenska?

& man
W kvinna

Antalsvarande
O RPN W M U1 O N ©

ja nej

Svarsalternativ

Diagram 2. Ar det viktigt att kunna prata svenska? (Fraga nr.23 enl. bil.)

Pa denna fraga var bada konen eniga. Alla ansag att det var viktigt att kunna prata svenska.
Merparten av de tillfragade menade att det var viktigt att kunna prata svenska for att kunna fa
arbete i framtiden och att kunna forsta och bli forstadd av svenskar. Nagra ansag att det var
viktigt for att kunna bli en del av det svenska samhéllet. En man menade att det var viktigt att

kunna prata svenska for kontakten med svenska myndigheter.
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Laser du svenska bécker?

Oman
B kvinna

Antal svarande
S
\

ja nej

Svarsalternativ

Diagram 3. Laser du svenska backer? (Fraga nr. 16 enl. bil.)

Kvinnorna laste mer svenska bocker &n mannen. Fem kvinnor angav att de lanade bocker till
sina barn och att de ibland laste dessa hogt for barnen. Av mannen var det tva stycken som
aldrig l&ste svenska bocker. Skalet till att svenska bocker inte lastes var i regel tidsbrist. En

man svarade att han tyckte det var trakigt for att det tog for lang tid.

Laser du laxorna?

Oman
HEkvinna

Antal svarande
5
‘

ja nej ibland

Svarsalternativ

Diagram 4. Laser du laxorna?(Fraga nr. 10 enl. bil.)

Nér det galler l1&xl&sning laste de flesta laxorna ibland. Anledningen till att det blev "ibland”
var tidsbrist. Av mannen var det tre som inte laste laxorna alls, till skillnad fran kvinnorna dar
det inte var nagon som hoppade 6ver laxlasningen. Av de som svarat nej var orsaken brist pa
tid. En man svarade att han inte behdvde gora l&xorna for han kunde léara sig svenska utan

dem. Av de som svarat ja var skélet att laxorna var viktiga.
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Kon Tidsintervall 0-15min Tidsintervall 15-30min Tidsintervall 30 min-

Man 3 0 4

Kvinna |1 0 6

Tabell 3. Antal minuters laxlasning per dag.( Fraga nr. 14 enl. bil.)

Majoriteten kvinnor laste mer & 30 minuter per dag. En kvinna laste laxorna en kvart eller
mindre varje dag. Skélet till att det inte blev langre tid med laxorna var att hon lagade mat till
sin familj istéllet. Fyra av mannen laste 30 minuter eller mer per dag medan resterande laste
0-15 minuter per dag. Att tid inte lades pa laxlasning berodde enligt de tillfragade pa tidsbrist.

Blir du nervos néar du ska prata hogt i klassrummet?

8
7
o 6
©
g5
T O man
> 4
4 W kvinna
o 3
c
<2
1
0

ja nej

Svarsalternativ

Diagram 5. Blir du nervos nar du ska prata hogt i klassrummet?(Fraga nr. 20 enl. bil)

Flertalet kvinnor och man blev inte nervésa nér de ska prata hogt i klassen. Man kan dock se
att en kvinna mer &n ménnen tenderade att bli nervos. Vad galler rdadslan att klasskamraterna
skulle skratta vid felsagning fanns det inga skillnader mellan konen. Bade méannen och

kvinnorna kande ingen radsla for denna situation.

Kon Tidsintervall 0-30min Tidsintervall 30-60min Tidsintervall 60 min-
Man 0 0 7
Kvinna |2 3 2

Tabell 4. Hur manga minuter tittar du pa TV med ditt sprak varje dag? (Fraga nr 15 enl. bil.)
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Pa denna fraga ser vi en tendens att mannen tittar mer pa TV med sitt” sprak an kvinnorna.
Alla mén tittade en timme eller mer per dag. Fyra man uppgav att de tittade pa arabisk TV
mer &n sex timmar per dag. Kvinnornas TV-tittande varierande fran 0 min till en timme eller
mer. Tva man hade kommenterat fragan med att det var viktigt att félja vad som hander i
hemlandet, i detta fall Irak. Dessutom tittade mannen garna pa musikvideos pa modersmalet.
Ens kvinna ansag att det var viktigare att titta pa svensk TV for att fa lyssna pa fler svenska

roster an bara lararens rost.

6. Diskussion

Det senaste halvseklets invandring har medfort stora &ndringar i Sveriges
befolkningssammansittning. Detta har kravt omorienteringar i manga av samhallets
institutioner, inte minst inom utbildningssektorn. Utbildningssystemet har bl.a. fatt en helt ny
uppgift, att genom undervisning i landets sprak, ge villkor for invandrares integration i det

svenska samhéllet med mojligheter till utbildning, arbete och ett normalt socialt liv.

SFI-undervisningen har funnits under cirka 30 ar i Sverige. Under denna tid har verksamheten
hunnit genomga manga &andringar av organisatorisk och pedagogisk sort som haft stor
betydelse for utvecklingen. Den grundldggande SFI-undervisningen ska resultera i ar att den
ska ge en allman spraklig och kulturell forberedelse for framtiden. Den grundlaggande SFI-
undervisningen maste till en bérjan undervisas inom en allman samhalls- och kulturorienterad
ram for att sedan mot slutet av utbildningen inriktas med héansyn till kursdeltagarnas framtida

sysselsattning (Lindberg, 1996).

Vi har i var uppsats velat undersoka om det finns skillnader mellan mans och kvinnors
motivation nar det galler att tillgodogora sig det svenska spraket i en SFl-klass. Att mata
motivation och skillnader mellan méan och kvinnor ar en komplicerad historia dar manga
faktorer spelar in. Indelningen manligt/kvinnligt ar en foljd av vart kulturarv, och den lever

vidare bland annat pa grund av samhallets krav och kulturtraditioner.

Som framgar av litteraturgenomgangen sa ar det manga faktorer som maste stimma om nagon
sprakinlarning ska kunna aga rum. En viktig faktor &r att eleven maste vara motiverad och ha
positiva attityder till spraket. Alla inte &r lika lampade att lara sig sprak. Man maste ha i
atanke att alla ar olika, och darfor ar det fel att tro att alla ska kunna lara sig ett sprak som en
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homogen grupp. En SFI-klass bestar av en samling individer med valdigt skiftande ambition
och kunskap. Deltagarnas bakgrunder har som nadmnts en stor betydelse. Faktorer som
utbildningsbakgrund, &lder och motivation ar avgorande for undervisningens resultat.
(Lindberg, 1996).

Det ar naturligtvis svart att dra nagra langtgaende slutsatser av den har undersokningen.
Underlaget &r litet, och differenserna ar ibland sma. | vissa fall kan man dock se vissa

tendenser att skillnader finns i motivationen mellan mén och kvinnor.

Planerna att stanna i Sverige kan vara avgdrande for motivationen. Kommer individen inte att
ha ndgon nytta av det svenska spraket i framtiden &r det tamligen meningslost att lagga ner tid
och kraft pa studierna. Svenska ar ett sa pass litet sprak att eleven med all sékerhet inte
kommer att ha nagon nytta av det i andra lander &n just Sverige. Enligt Jenner (2004) ar en
faktor i motivationsprocessen vardet av uppnaendet dvs. "Varfor ska jag lara mig detta som
jag inte har ndgon nytta av?”. Att alla kvinnor tankte stanna kan darfor ses som en orsak till
att motivationen starks i sprakinlarningen. En kvinna hade kommenterat fragan med orden”
Jag vill inte dka tillbaka och jag kan inte dka tillbaka! Min framtid &r i Sverige.” Av mannen
var det tva som inte tankte stanna, och da &r det troligt att motivationen att lara svenska inte ar
sa stark hos dessa bada. En man fran Irak hade kommenterat fragan med att slakten var kvar i

hemlandet och langtan efter dem var s stark att han inte kunde ténka sig en framtid i Sverige.

Av mannen var det tre som inte laste laxorna alls, och av kvinnorna var det ingen som inte
gjorde laxorna. Sex kvinnor léaste l&xorna ibland. Har kan vi se en tendens till att kvinnorna ar
mer benégna att lasa l&xorna vilket indikerar att de & mer motiverade att lara sig svenska. Har
kan i och for sig andra faktorer spela in som t.ex. att man fran lander med stark patriarkalisk
kultur inte tycker att det en kvinnlig larare sdger ar speciellt viktigt. | t.ex. Irak &r det vanligast
med manliga l&rare och lararen har dar en starkt dominerande roll. Att sedan komma till en
skola dar majoriteten av lararna ar kvinnor kan vara en stor omstéllning for mannen. En
kvinna svarade att hon laste laxorna for att hon inte fatt chansen att studera i sitt hemland och
att hon ké&nde sig n6jd med sig sjalv nér hon gjort sin laxa. Enligt Jenner (2004) &r just stolthet
och sjalvforverkligande en viktig faktor i begreppet inre motivation. Kvinnor som ar
ambitidsa och prestationsmotiverande bryter enligt Imsen (2000), mot de konventioner som

finns i vart konsrollsmonster. Ambitidsa invandrarkvinnor som bryter mot dessa konventioner
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och vill forverkliga sig sjalva kan fa kampa mot starka kénsrollsmonster dar hon forvantas att

”bara” vara hemma och ta hand om barnen.

Nar det galler tiden de studerande lade ner pa laxlasning kan vi se att kvinnorna lade ner mer
tid pa sin laxlasning. Kvinnorna laste alltsd laxorna oftare och langre &n méannen. Detta
indikerar att kvinnorna aven i denna fraga ar mer motiverade att lara sig det svenska spraket.
Varfor man inte gjorde ldxorna berodde, hos en klar majoritet bland bade méannen och
kvinnorna, pa tidsbrist. Bland kvinnorna var det tva som svarat att de inte kunde lagga ner
mer tid pa laxorna pga. att de lagade mat till familjen istallet.

Att mannen inte har tillrackligt med tid for laxorna kan bero pa att de hellre tittade pa TV med
sitt sprak (i de flesta fall arabisk TV). Alla man tittade mer &n 1 timme per dag pa TV med sitt
sprak. Manga tittade mer dn sex timmer per dag. Att titta pa tv med sitt sprak kan inte ses som
speciellt utvecklande for den svenska sprakutveckling och indikerar att mannen inte &r
speciellt motiverade att forbattra sina svenskkunskaper. En mojlig forklaring till att de
arabiska mannen tittade s mycket pa arabisk TV kan vara den radande krigssituationen i Irak.
Kvinnorna tittade inte pa TV med sitt modersmal i samma utstrackning som mannen. Dar var
det tva som tittade en timme eller mer per dag. Kanske hade kvinnorna tittat mer pa TV med
sitt modersmal om kanaler pa bosniska, somaliska och thailandska hade varit tillgangliga i
Sverige. En kvinna kommenterade fragan med att det var viktigt att lyssna pa andra svenska
roster och inte bara pa lararna i skolan. Majoriteten av de tillfragade tittade pa svensk TV 30
minuter eller mindre varje dag. Kvinnorna tittade pa svenska nyheter eller pa svenska
barnprogram (med sina barn) i stérre utstrdckning &n mannen. Av mannen var det fyra som
aldrig tittade pa svensk TV. Skalet till detta var i regel att de inte forstod vad som sades i de

svenska programmen.

Alla kvinnor laste svenska bocker medan tva av mannen inte gjorde det. Att lana svenska
bocker kan ses som ett forsok att lara sig mer svenska pa sin fritid. En del kvinnor angav att
de lanade och laste bocker for sina barn. Ansvaret for barnen faller som tidigare namnts pa
kvinnan och i och med hoglasning av svenska bocker, far hon svenskan ”pa kopet”. En av
mannen hade kommenterat fragan med att det var onddigt (denne man hade inte heller planer

pa att stanna i Sverige).
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Av de tillfrdgade uppgav majoriteten att de hade svenska vanner. Begreppet vanner kan vara
en tolkningsfraga. Tva av mannen uppgav att de ofta pratade med affarsbitraden med svenska
som modersmal och att dessa darfor raknades till kategorin vanner. Kanske hade svaren blivit
annorlunda om vi definierat begreppet "vanner” tydligare. Att ha vénner och att k&nna olika
personer dr inte riktigt samma sak. Enligt Lindberg (1996) har invandrare inte sa stor kontakt
med infddda svenskar i och med det minskar mojligheterna att praktisera sina nyvunna
svenska kunskaper. Kontakt med talare av malspraket i socialt umgange har visat sig vara en
framgangsrik faktor i sprakinlarning (Lindberg, 1996), och vara tillfragade elever hade alltsa
mycket kontakt med svenskar. Majligheterna att kunna anvénda sina sprakkunskaper i sitt
umgange med svenskar ar en motivationsfaktor. McDonough (1986) beskriver affilativ
motivation som ett allmant behov for sociala kontakter med talarna av det aktuella spréaket.
Finns inte fardigheter i svenska spraket ar det inte latt att kommunicera och pa ett enklare satt

umgas med svenska vanner och svenskar i allmanhet.

Tryggheten i klassrummet ar &ven det en betydelsefull faktor for motivationen. Kanner eleven
trygghet i klassrummet, dar misstag inte leder till att andra skrattar at t.ex. felsagningar,
gynnar detta motivationen att lara. Utan trygghet ar det inte latt att uppleva varken tilltro eller
sjalvfortroende, vilka &r viktiga for motivationen (Angeldow, 1991). | undersékningen
framkom att tryggheten i klassrummet var tamligen god att och flertalet av de tillfragade inte
blev nervisa nar de ska prata hogt. Man kunde dock se att en kvinna mer &n mannen
tenderade att bli nervés. Ingen hade kommenterat denna fraga vidare, sa har ar det svart att
peka pa vad som ligger bakom nervositeten hos de personer som kande olust i denna situation.

Alla tillfragade tyckte att det var viktigt att kunna prata svenska. Pa fragan om varfor, ansag
merparten att det var viktigt for att kunna fa ett arbete, kunna prata med arbetskamrater, kunna
forsta och bli forstadd av svenskar samt att bli en del av det svenska samhéllet. Enligt
Angelow (1991) ar delaktighet en faktor till motivation. Att fa ett arbete och bli delaktig i det
svenska samhallet var ndgot som de flesta tillfragade tyckte var viktigt. Viljan att bli en del av
det svenska samhallet kan kopplas till integrativ motivation. Integrativ motivation &r viljan att
integreras i en frammande kultur och i ett fraimmande sprak. Som tidigare namnts delas den
integrativa motivationen in i tva kategorier: affilativ motivation och assimilativ motivation.
Att bli en del av det svenska samhéllet kan raknas till McDonoug's (1986) assimilativa
motivation dar samhdrighet med malgruppen ar av stor betydelse. Det sociala fyller olika
behov hos manniskan och ett av dessa behov ar det samhélleliga. Med kunskaper i svenska
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spraket kan en person ta till sig bl.a. samhallsinformation och annan information som leder till
okad forstaelse och delaktighet. Detta visar hur viktig SFI: n ar for bade Sverige och den
individ som ska lara sig det svenska spraket. Utan sprakliga kunskaper har invandrare fa
mojligheter att integreras i det svenska samhéllet. Att eleven utvecklar kunskap om
vardegrunden i det svenska samhallet ingar i malen for SFI.

Malet att i framtiden fa ett arbete i Sverige kan kopplas till en av Jenners (2004) teorier om att
motivation kan handla om en yttre faktor, dar det hos individen finns en malstravan som é&r
riktat mot nagot, i detta fall ett arbete. Har ser vi dven en tydlig koppling till det McDonoug
(1986) kallar for instrumentell motivation. Da ar inlararen motiverad att lara ett nytt sprak for
t.ex. ett arbete eller att forbattra sin sociala status. Har fanns ingen skillnad mellan kénen.

Lika manga man som kvinnor ville fa ett arbete i Sverige.

7. Sammanfattning

Motivation handlar som tidigare namnts om att vilja. Motivation gynnar inlérning, och den
som ar motiverad lagger ner mer tid och ar mer energisk nar det géller studierna. Vi kunde i
var undersokning se att kvinnorna lade ner mer tid pa laxlasning, tillbringade farre timmar
framfor TV: n med modersmalet och att alla av kvinnorna planerade att stanna i Sverige.
Detta indikerar att kvinnorna ar mer motiverade att lara sig svenska &n mannen i var
undersokta SFI-klass. Om man nu tanker sig en framtid i Sverige ar svenska spraket nagot
som man verkligen kommer att ha nytta av. Har studenten nytta av sina kunskaper 6kar detta i
sin tur motivationen. Hur far vi dd mannen mer motiverade? Vi menar att det ar viktigt att
diskutera och fora en dialog med SFl-elever och da speciellt med de manliga varfor de
"tvingas” lasa pa SFl, varfor det ar viktigt att inte bara titta pa tv-program med modersmalet
samt varfor det ar viktig att beharska det svenska spraket. | slutandan lar de sig ju inte svenska

for lararens skull utan for sin egen skull. Det dr av yttersta vikt att de blir medvetna om detta.

Jenners (2004) tredje faktor i motivationsprocessen dar individens bedémning av att lyckas, &r
en viktig faktor i SFl-elevernas sprakinlarning. Har individen en bister syn pa framtiden dar
de ar medvetna om att de kommer att diskrimineras pa arbetsmarknaden trots att
svenskkunskaperna ar tillrdckliga, & motivationen inte den bésta. Eftersom det i regel &r
mannen som tanker sig en framtid som familjeforsorjare kan detta paverka motivationsbiten.

Varfor lara sig svenska nar man anda inte kommer att fa ett jobb?
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Motivation eller motivationsbrist &r en oerhort komplicerad fraga dar manga olika faktorer
spelar in. Faktorer som paverkar motivationen negativt kan vara hog alder, tidigare
upplevelser som t.ex. tortyr och langa fangelsevistelser och oro for slaktingar som ar kvar i
hemlandet dar krig rader. Dessa faktorer som ligger utanfor sjalva undervisningen, ar alltsa
faktorer som ar svara att komma at i en klassrumssituation (Lindberg, 1996). En annan
intressant aspekt pa motivation pa SFI ar kulturaspekten. Ett nasta steg i forskningen kan vara
att undersoka hur stor roll den kultur som eleven bar med sig spelar, nér det galler motivation

och sprakinlarning.
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