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Larobok i datid och nutid

En studie av gymnasielarobdcker i historia mellan 1956 och 2003,
exemplet imperialismen

Abstract

Den foreliggande uppsatsen handlar om larobdckernas framstallning av imperialismen i
gymnasieamnet historia mellan 1956 och 2003. Genomgangen av larobdckerna foljer fem
teman; diskurs, manniskan, historiesyner, kunskap och larande samt anknytning till
laroplanen. Dessa fem teman visar att laroplanens mal inte alltid foljs, detta beror framst pa
forfattarna som ofta har ett idealistiskt satt att skriva pa, forlagens krav pa gangbarhet spelar
har en viss roll. En lararenkat visar att lararna intar en mycket ambivalent hallning till sina
larobdcker, de har en stark kritik mot larobéckerna men anvéander dessa flitigt. Det de mest
saknar dar mentalitetshistoria, langa linjer den lilla ménniskan och kvinnan.

Fragor omkring vem som har skrivit larobdckerna och vilken politisk intention
larobockerna officiellt har foljt diskuteras ocksa. Skolans utveckling fran 1900-talets borjan
diskuteras och ger uppsatsen sin historiska ram. Hermeneutik har anvands som ett
forhallningssatt dar de fem teman har bearbetats. Postmodernitet ses i uppsatsen som en
forklaring till att skolan i och med Lpf 94 har tappat delar av sin styrning. Vi for ocksa en
diskussion om vilken praktisk nytta en larare kan ha med en djupgaende forstaelse for
diskursen i larobockerna. Uppsatsens langa tidsperspektiv ger ocksa en insikt om historians
tidsbundenhet, diskursen gor oss medvetna om var egen tid och det mangkulturella samhélle
vi lever i.

Nyckelord: larobok, laroplan, skola, hermeneutik, kunskap och larande, postmodernitet och
diskurs.
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1 Homo docens och laroboken

Vi hoppas att Perspektiv pa historien ska bli till nytta och gladje i gymnasiets historieundervisning och att
den ska vacka ett intresse som blir kvar aven efter skoltidens slut. Det finns ju trots allt ingen berattelse som

4r s spannande och dramatisk, s& larorik och tankevackande som historien om det som faktiskt har hant!*

Ovanstaende citat ar hamtat ur forordet till en tamligen ny larobok i historia. Forfattarna anser
som synes att laroboken spelar en betydelsefull roll i undervisningen — den ska bade vara till
nytta och gladje samt skapa ett bestaende historieintresse. | de flesta fall &r det ocksa ett
faktum att laroboken dar ett viktigt inslag i skolvardagen. Ofta utgér den stommen i
undervisningen, och den ger en 6versiktlig bild av amnets innehall. Till skillnad fran lararens
flyktiga ord &r larobokens texter dessutom bestdende och méjliga att atervanda till. Inom
historiedmnet, dar mojligheten att med egna 6gon undersoka den beskrivna verkligheten inte
existerar, borde laroboken rimligtvis spela en sarskilt viktig roll. Historia ar ju ett @amne som
till storsta delen formedlas genom det skrivna ordet.

Man kan dock fraga sig om larobéckerna alltid lyckas skapa det intresse for amnet som de
citerade forfattarna onskar. Alla har vi nog erfarenhet av larobdcker som haft en motsatt
verkan — varit sa ofantligt trakiga att intresset snarare dodats. Hur gar da laroboksforfattarna
tillvaga for att skapa ett intresse? Hur lyckas man foérmedla den spénning och dramatik som
forfattarna ovan talar om?

Fragan &r ocksa vilken bild av historien som larobockerna ger. Texterna ar namligen ett
uttryck for forfattarnas tolkningar av de beskrivna skeendena, tolkningar som &dven éar
beroende av forfattarnas historiesyn och den existerande diskursen. Vilket uttryck far detta i
larobGckerna? Ar en diskurs mojlig att spara i texterna, och vilken effekt far detta i sa fall pa
larobdckernas bild av historien? Hur bilden tecknas ar dessutom beroende av forfattarnas syn
pa larande och vad som &r vardefull kunskap. Denna syn har varit foranderlig éver tid och
beroende av hur de pedagogiska vindarna blast. Naturligtvis ar larobockerna ocksa styrda
uppifran, av direktiven fran laro- och kursplanerna. Vilka avtryck ger dessa i bockerna?

Det finns saledes en mangd fragor som kan stéllas till larobockernas texter. Syftet med
denna uppsats ar att forsoka besvara nagra av dem. Vi tror namligen att en djupare insikt i hur
laromedlen ar utformade &r viktig for en larare. En sadan insikt framjar ett kritiskt
forhallningssatt och darmed underlattas bade valet av larobok och anvandningen av den.

Att betrakta manniskan som Homo docens, den undervisande manniskan, har varit var
ledstjarna under arbetets gang. Med detta begrepp avses att manniskan drivs av en malséttning

att astadkomma en forandring hos en larande, utvardera denna forandring samt inta den

! Nystrém & Nystrom 2001, férordet.



larandes perspektiv under processens géng.? Den grundlaggande fragestallningen i vart arbete
har darfor varit att se om larobdckerna pa gymnasieniva i amnet historia &r relevanta uttryck
for denna undervisande manniska. Hur framgar detta i sa fall i bockerna — och vad anser
lararna sjalva?

Var stravan har varit att fa en sa bred dverblick 6ver larobockerna som majligt. Darfor har
vi valt att studera deras utformning i ett langt tidsperspektiv, fran mitten av 1900-talet fram
till idag. Forhoppningsvis kan man da upptacka forandringar och trender som leder fram till
dagens situation. Vi ville daven fa bredd i utbudet och har darfor valt att undersoka samtliga
tillgangliga gymnasiebdcker som utgetts under den nd&mnda tidsperioden och som behandlar
det omrade vi valt att studera. For att underlatta jamforelsen bockerna emellan har vi
namligen koncentrerat undersokningen till perioden imperialismen®. Denna ligger tillrackligt
langt tillbaka i tiden for att kunna skildras med distans i alla bockerna. Samtidigt ar perioden
tillrackligt kontroversiell for att tydliggora skiljelinjer i exempelvis historiesyn och
manniskosyn. For att ge undersokningen en ytterligare dimension har vi dessutom forankrat
laroboksanvandningen i den radande skolverkligheten. Har har vi forsokt ta reda pa lararnas
instéllning till larobdckerna och hur de anvéander dessa.

Idag ndr historiedmnet &r utsatt for nedskérningar och tidsbristen &r stor har det blivit
viktigare an nagonsin att fA maximal utdelning av undervisningen. I detta sammanhang kan en
god kannedom om larobocker vara till hjalp. Kanske kan en kritiskt seende lararkar ocksa
medverka till att bockerna verkligen blir till nytta och gladje for eleverna samt leder till ett
bestaende historieintresse. | sadana fall fungerar larobockerna som ett vardefullt hjalpmedel
bade for elever och for larare.

Vi hoppas ocksa att detta arbete skall ge oss en klarare bild av det material vi kommer att
stota pa ute pa vara blivande arbetsplatser och medvetandegora oss om vikten av att folja
styrdokumentens intentioner. Uppsatsen kan ocksa tjana som en sammanfattande reflektion av
vara tankar omkring skolan ar 2004.

% Se Marton & Booth 1997, s. 213-214 for en diskussion om Homo docens.

® Imperialismen i denna kontext innefattar tidsperioden mellan ca: 1880 till 1914. De var d& som kampen
hardnade mellan de europeiska staterna i jakten pa utomeuropeiska landomraden. Imperialismen skiljer sig fran
den tidigare kolonialismen genom att de europeiska staterna knét de erévrade omradena fastare till sig rent
ekonomiskt.



1.1 Fragestallningar
| var uppsats undersoker vi larobdcker i historia pa gymnasiet mellan aren 1955 och 2004.
Vart 6vergripande syfte ar att med utgangspunkt i exemplet imperialismen ta reda pa vilken
bild av historien larobockerna ger och vilket perspektiv forfattarna har. En fragestéllning
handlar om vilket diskurstankande som larobdckerna ger uttryck foér. Hur framstélls
imperialismen och ur vems perspektiv? Vilken syn pa manniskan finns i bockerna? En annan
fragestallning handlar om historiesyner. Vilka historiesyner finns representerade i bockerna?
Ar nédgon dominerande och i sa fall varfor? Ytterligare en fragestallning handlar om kunskap
och larande. Vilka kunskapssyner framkommer i de olika bockerna? Vilka uttryck tar sig
kunskapssynen i relation till den ténkta ldsaren? Realiseras laroplanernas intentioner om
larande i bockerna? Den sista fragestéllningen handlar om hur larobockerna fungerar ute i
skolverkligheten. Hur anvands och uppfattas de av yrkesverksamma larare?

Vi soker svaren pa dessa fragor inom fem teman. De fem teman ar Diskurs, Méanniska,
Historiesyner, Ldrande och kunskap, och Anknytning till laroplanen.  Eftersom de
analyserade bockerna tidsméassigt spanner dver femtio ar ar det aven av stort intresse for oss

att forsoka spara eventuella trender och forandringar éver tid.

1.2 Material

1.2.1 Priméarmaterial

Vart huvudsakliga primarmaterial bestar av larobdcker for gymnasiet mellan aren 1955 och
2003. Vi har endast anvant de larobdcker som behandlar imperialismen. | de fall dar det finns
olika upplagor av samma bok, och variationerna mellan dessa &r ringa, har vi valt att endast
analysera den senaste utgavan.

Till ett av vara fem teman anvander vi ocksa ett primarmaterial som bestar av laroplaner
och kursplaner i historia for gymnasiet. Vi anvander de som utkom med nya riktlinjer (eller
reformerades) aren 1956, 1965, 1970, 1981 och 1994. Under denna tid kom aven nyutgavor
med smajusteringar till huvudtexten regelbundet. Dessa har vi valt att inte behandla da vi
anser att de inte tillfor undersokningen nagot utdver det som framkommer i de huvudsakliga
utgavorna.

Vi anvander oss ocksd av en lararenkat for att fa reda pa vilket forhallningssatt till
larobdckerna som finns ute i skolverkligheten. Denna enkat skall ses som en pilotstudie for
framtida forskning. Vi faster darfor inte allt for stort hanseende vid den i var 6vergripande

diskussion da tyngdpunkten i uppsatsen ligger pa laroboksanalys.



1.2.2 Sekundarmaterial
Sekundarmaterialet innefattar teoretiska diskussioner kring l&randetorier, diskursbegrepp,
laroplansanalys och ldaromedelsanalys. Materialet tillnandahaller ocksa en teoretisk ram for

var hermeneutiska tolkning samt material som berdér postmoderniteten.

1.3 Forskningslaget
Forskningen kring larobocker for gymnasiet har i Sverige inte varit s& omfangsrik som man
skulle onska. Det ar for perioden fram till 1970 frdmst Herbert Tingsten som har granskat
gymnasielarobocker. Betraffande den senare tiden har bland andra Stig Hadenius och Claes-
Olof Olsson gjort en undersdkning 1971 som heter Historiebdckerna i det nya gymnasiet. Har
har man undersokt historiebdcker som gavs ut 1967-1970. Denna undersékning har vi dock
inte anvant oss av da den fran vissa hall varit utsatt for skarp kritik, kritiken har framst rort
fragan om representativiteten av materialet och de slutsatser forfattarna har dragit.
Forskningen om gymnasielaroboksforfattarna ar ocksa bristfallig. Det ar for svenskt
vidkommande framst Sture Langstém som har forskat kring detta. Hans avhandling som
behandlar tidsperioden 1958-1993 har varit en betydelsefull inspirationskalla for denna
uppsats. Inspirationen kan framst ses i var genomgang och diskussion av laroplanerna, och
situationen de tillkommit i. Aven Géran Andolf har forskat kring laroboksforfattare. I sin
avhandling Historien pd gymnasiet fran 1972 fokuserar han sina studier pa tiden fore 1965.
Dérfor anser vi att detta arbete ar inaktuellt for oss. Staffan Selander diskuterar i sin bok
Larobokskunskap fran 1988 framst forfattarnas satt att skriva historia. En narmare analys av
innehallet gors inte. Foreliggande uppsats kan forhoppningsvis i en begransad omfattning

tappa till denna lucka i forskningen.

1.4 Metod

Vi har liksom alla andra som l&ser en text solglaségon av skiftande nyanser. Detta
hermeneutiska konstaterande gor att vi tolkar larobockerna och laroplanerna utifran vara egna
forutsattningar. Har blir vi en del av det som i 1994 ars laroplan beskrivs som "att gangna
tiders manniskor skall bedomas utifran deras forutsattningar och villkor”. Vi vill med detta
inte sdga att vi tillhor det férgangna men vi tolkar, och tolkningen ar tidsbunden. Var tolkning
baserar sig pa en forforstaelse och det ar forforstaelsen som avgor vilken aspekt vi lagger pa

det foremal som studeras.



Per-Johan Odman skriver att vi kan inte forstd utan att redan ha forstatt”.* Nar man laser

den typ av texter som vi arbetar med &ar tolkningen och medvetenheten om tolkningsprocessen
ett grundlaggande antagande. For att fa en insikt i vart satt att lasa och forsta har vi sneglat pa
det ovan namnda citatet fran Odman.

Men vad ar da hermeneutik? Detta svargripbara begrepp som spokar inom de flesta
humanvetenskapliga discipliner har vi férsokt att forstd med hjalp av Richard E Palmer.”
Palmer identifierar och definierar tre moderna betydelser av hermeneutik; att sdga (att
uttrycka), att forklara och att dversatta. Den sista betydelsen att 6versatta utelamnar vi har da
den inte har samma signifikans for vart anvandande av hermeneutik som de andra har.

Att uttrycka (séga) betyder att nar man laser en text sa gor man automatiskt en muntlig
tolkning, tyst eller med hjalp av ljud. Man forsoker att fa tilloaka texten “live” fran
textmassan. Lasaren forsoker alltsa att forsta texten genom att tyst for sig sjalv eller hogt
uttala texten. Detta praglar tolkningen (forstaelsen) av texten.

En fraga man har kan stalla sig ar hur vi laser idag i férhallande till nar texten skrevs och
hur den skrevs. Viss (framst aldre) text skrevs for att reciteras hogt. Idag laser vi en text allt
som oftast tyst och snabbt. Fragan blir alltsd hur vi forstar texten i forhallande till hur den
skulle forstdas nar den skrevs. Diskursen spelar har en viss roll da den styr de
forstaelseparadigm som férekommer i olika tider. Paradigmen i sin tur styr vad som é&r att
betrakta som accepterad kunskap. Sprak ar i forsta hand inte tecken utan ljud, spraket tappar
en del av sin uttryckande kraft (och darigenom en del av sin mening) nar den reduceras till
bilder och i forlangningen text.

Att forklara betyder i hermeneutiska sammanhang att man &r medveten om att ord inte bara
sager nagonting, de forklarar och rationaliserar ocksa nagonting. Forforstaelsen inom
hermeneutiken forstas sa att den forklarande proceduren har ger en spelplan for forstaelse,
"meaning is a matter of context”.® En forklarande tolkning gér oss medvetna om att
forklaringen ar kontextuell. Denna méaste gdras inom en ’bubbla’’ av redan givna
uppfattningar och intentioner. Vi goér som ovan ndmnts en muntlig tolkning nar vi laser en
text, och for att tolkaren skall kunna framfora texten maste tolkaren forsta den. Han maste ha
en forforstaelse av subjektet (texten) och situationen innan han kan ge sig in i “bubblans’

mening. Detta &r den hermeneutiska cirkeln.

* Odman, 1994 s. 81

® Palmer, 1969, s. 17-26

® palmer, 1969, s 24

" Ordet bubbla anvénds héar i brist p& annat.



Det &r framst hos Friedrich Schleiermacher och Wilhelm Dilthey som vi har funnit
berdringspunkter till var uppsats, da den hermeneutik vi har anvant oss av i vart arbete
fokuserar mer pd en generell medvetenhet om manniskan som ett historiskt vasen och att
manniskan for att fa sjalvforstdelse méste ta en omvag via historien. ® Vi tycker ocksa att
Schleiermachers perspektiv &r intressant nér han genom att forvandla sig till fOrfattaren
forsoker nd fram till individualitet pa ett direkt satt for att forstd.” Detta ar intressant darfor att
man genom att vara medveten om och forsdka leva sig in i forna tiders ménniskors
levnadsvillkor och forutsattningar efter modellen ’sin tids kontext” kan komma en bit mot
forstaelsen av en annan tid. Att detta ocksa ar tydligt formulerat i Lpf 94 gor saken &nnu
intressantare da bristen pa detta perspektiv ar tydligt i de flesta larobdckerna. Dar
Schleiermacher ville forsta personen sjalv ville Dilthey mer forsta den sociala och historiska
varld vilken forfattaren var en del av.

Diltheys distinktion mellan humanvetenskap och naturvetenskap, att ”naturen forklarar vi,

sjalslivet forstar vi”, har vi ocksa tagit fasta pa.'°

Hans forsok att finna vetenskapliga modeller
for tolkning av humanvetenskapliga fenomen ar sjalvklart for oss. Med detta menar vi att det
finns en grundlédggande skillnad mellan humanvetenskap och naturvetenskap som blir ganska
tydlig om man jamfor olika gymnasieamnen som till exempel historia och kemi. Var
hermeneutik ar alltsa framst applicerad pa det humanistiska gymnasieamnet historia. Svaret
pa om larobockerna ar medvetna om dven detta blir till storsta delen negativt. Vetenskapsteori
i nagon form stéter man bara pa (i basta fall) i historia C. Det man da tar upp ar har allt som
oftast begrénsat till olika historiesyner.

En annan intressant idé hos Dilthey ar hans syn pa manniskan som “ett historiskt vasen”.
Manniskans "historikalitet” innebar har att manniskan forstar sig sjalv genom livets olika
objektiviseringar, inte genom introspektion. Manniskans sjalvforstaelse ar saledes inte direkt
utan hon maste ta en omvag via historien. Manniskan ar historisk genom att skapa sin egen

historia, harigenom omskapar hon sig sjalv. Forstaelsen ar liksom manniskan historisk.*!

8 Odman, 1994, s. 30
® Odman, 1994, s. 27
10 Gdman, 1994, s. 28
1 Gdman, 1994, s. 30



Odman menar att hermeneutiken ar pd vag mot ett normalvetenskapligt skede®?. Detta
skulle da indikera att det som Thomas S Kuhn kallar for vetenskapliga revolutioner nu inom
humanvetenskapen ar inne i en mellanfas. Kuhn menar som sagt att det kontinuerligt sker en
véxling mellan vetenskapliga revolutioner och lugnare perioder av normalvetenskap.*®

Detta kan vara en nog sa problematisk héllning d& Odmans generaliserande har blir
tamligen tydligt. Om vi lyfter blicken mot postmoderniteten kan man fa intrycket av att det

inte rader nagon lugn period av normalvetenskap.

1.5 Larobokens och laroplanens utveckling
Hér diskuterar vi laroboken respektive laroplanens utveckling i Sverige. Orsaken till detta ar
att vi vill forankra vara undersokningsobjekt i historien.

Larobocker borjade produceras under 1500-talet och 1600-talet. Boktryckarkonsten hade
da fatt genomslagskraft samtidigt som undervisningen bérjade ske under mer organiserade
former. Genom 6vergangen fran muntlig till skriftlig undervisningstradition uppstod ett behov
av texter som strukturerade kunskapen och gjorde den latt att minnas. Larobdcker i en modern
mening, som grundstommen i en undervisning for allménheten, uppstod dock férst under
1800-talet. | samband med nationella satsningar pa massutbildning for hela folket borjade det
produceras larobocker for olika aldersgrupper och olika amnen.

De flesta larobocker i Sverige under modern tid har publicerats av ett fatal stora forlag.
Forfattarna till dessa larobocker har for det mesta sjalv varit gymnasieldrare. Hur har dessa
valts, vem har granskat dem och for vem har de skrivit sina larobocker i historia? Man kan
ocksa undra om granskningen paverkat innehallet eller utformningen av larobockerna. Manga
av laroboksforfattarna har medverkat i flera larobdcker. De som fick i uppdrag av ett forlag att
skriva en larobok rekryterade medarbetare inom sin bekantskapskrets. ”Vi bodde grannar”,
”det var personliga kontakter”, ”vi kande varandra sedan studietiden”, ”det var min gamle
larare som fragade mig”, sdger nagra av laroboksforfattarna. Ett par av initiativen till
larobdcker kom fran forfattare sjalva, sésom Sven Tagil och Goran Graninger.*

Kan man se en politisk utveckling i larobockerna? Sture Langstrom menar detta nar han
skriver att sjalva utformningen av ett skolamne som till exempel historia kan saga oss en hel
del om olika tiders kultur och vérderingar hos dem som haft makten.'® Efter det forsta

varldskriget, och med de fredsvindar som blaste da, skrevs det 1935 rent ut att historien skulle

2 Odman, 1994, s. 33-34.

3 Gdman, 1994, s. 43

1 &ngstrém, 1997, s. 81-82
5 L&ngstrém, 1997, s. 64



anvandas for att paverka eleverna i en for de styrande i samhéllet dnskvard riktning. Samma
sak kunde man se efter det andra varldskriget. Demokratierna hade gatt segrande ur striden
och detta syntes i laroplanen. Demokratin och toleransen mot oliktdnkande skulle nu beféstas
och genomsyra samhallet, inte minst i skola och uppfostran. 1946 ars skolkommission blev
det ideologiska instrumentet som den socialdemokratiska regeringen behévde.*® Denna
uppfattning om den politiska utvecklingen kan man diskutera.!’

Inom historieamnet drojde det dock innan dessa politiska idéer genomfordes. Forst pa
1950- och 60-talet, da fostran och kritisk instéllning till propaganda och demokrati kom pa
modet, blev historiedamnet pa gymnasieniva assimilerat med den gallande politiska ideologin.
Samhallskunskap var sedan lasaret 1960/1961 ett eget &mne, och i Lgy 65 forandrades den
didaktiska vad-fragan®® da fokus nu lades pa de nya staterna i Asien och frigorelsen i Afrika.

Nar det galler den didaktiska hur-frdgan'® s& var tematiska studier den viktigaste
forandringen.”® Man kan har konstatera att tematisering som begrepp ar minst sagt luddigt.
Detta syns inte minst i de larobocker vi granskat dar teman i realiteten lyser med sin franvaro.
Langstrom tar ocksa upp “den didaktiska vad-fragan” och menar att “vad som bor finnas i
laroboken ar ett av de storsta problemen for en forfattare som skriver historia. Men forfattarna
har trots detta i regel inte redovisat nigot av dessa problem for eleverna och lararna.”?*

Larobdckerna har ocksa styrts mer eller mindre hart av laroplanernas intentioner. Lgy 70
innefattade en kort allman del och ett mer ingdende supplement. Materialet organiserades i
den allménna delen i olika huvudmoment vilket lamnade faltet relativt fritt for
laroboksforfattarnas tolkningar. 1 supplementet dominerade den allmdnna historien, och
forslag gavs pa olika teman. 1981 faststalldes ett nytt supplement, supplement 71 for historia.
Historiekurserna delades hér in i tvd huvudmoment, en kronologiskt upplagd karnkurs och ett
tematiskt studium bestdende av fritt valda fordjupningar. Supplementet tog upp Kritisk
lasning, historieuppfattningar, periodindelning, varlden, Europa, Norden och hembygden,
invandringen, planering, studieupptakt, arbetssatt, bedémning och samverkan.?

16| &ngstrém, 1997, s. 67

17 Se 5.8-9 for diskussion.

'8 Fragan handlar om vad man praktiskt skall undervisa om allts& undervisningens inneh&ll. Se till exempel
Marton, Carlgren, Lérare av i morgon

19 Fragan handlar om hur man skall undervisa, det handlar allts& om undervisningsmetoden. Se till exempel
Marton, Carlgren, Lérare av i morgon

20 |_&ngstrém, 1997, s. 68

2L | &ngstrém, 1997, s. 96

22 |_&ngstrom, 1997, s. 70



I Laroplan for de frivilliga skolformerna 1994 (Lpf 94) blev historia ett karaktarsamne.
Kursplanen ger hér lararen och eleverna stora friheter nar det géller val av stoff och
uppléaggning av kurserna. Ett historiemedvetande och darigenom en insikt om den egna
identiteten skall skapas. Man fokuserar ocksa pa kritisk analys och ett interkulturellt synsétt.

Hur har da forandringen sett ut? Langstrém skriver att ”"gymnasiedamnet historia har det
senaste seklet forandrats fran ett amne dar det nationella stoffet haft en stark stallning till en
situation dar det internationella materialet Gvervager. Nagot forenklat kan det ségas att
forandringen ocksa har gatt fran ett *pluggamne’, som skulle tjana det bestaende samhallet
och dess makthavare, till ett &mne som atminstone enligt styrdokumenten kan anvandas som
instrument for att 6ka kunskapen om sig sjélv, sin nation och mansklighetens livsvillkor samt
for att skapa aktiva, kritiskt vérderande och inkdnnande medborgare i en fordjupad
demokrati.”?®

Betraffande det internationella materialet och den minskade fokuseringen pa Norden sa
stammer det nog ganska sa bra. Att historia som amne skulle tjana det bestdende samhallet
och dess makthavare ar mer tveksamt. Lat vara att det fanns (finns) en grundlaggande politisk
agenda, men det ar tveksamt om malsattningen med denna var att historieamnet skulle tjana
samhallet och dess makthavare.

Herbert Tingsten lyfter 1968 fram ett citat fran ett skolkommissionstankande 1948:

"Satsen (att skolan skall fostra demokratiska manniskor) far inte missforstds. Den innebéar
inte, att skolan skall férkunna demokratisk-politiska doktriner. Undervisningen far inte vara
auktoritdr, vilken den skulle bli, om den stélldes i en politisk doktrins tjanst vore denna
doktrin an demokratins egen. Demokratisk undervisning maste tvartom vila pa objektiv
vetenskaplig grundval. Den skall hos larjungarna beframja aktning for sanningen och lust att
soka den. Larjungarna é&ger ratt till saklig upplysning om de stora ideologiska och
samhélleliga stridsfragorna och bor hadrav sjalva sedan arbeta sig fram till en personlig

uppfattning”.?*

28 |&ngstrém, 1997, s. 72
2 Tingsten, 1969, s. 280



Om resonemang liknande detta var att betrakta som allmant politiskt tankegods hos dem
som drev igenom besluten om laroplanerna ar det som sagt tveksamt om Langstréms tolkning
stdimmer. Om politikerna som bestdmmer laroplanernas utseende har denna instéllning kan
man knappast sdga att de hade som avsikt att historia som @mne skulle tjana det bestaende
samhallet och dess makthavare.”

Langstroms andra sats om mansklighetens villkor stimmer nog battre. Om det sedan har
skapats aktiva, kritiskt varderande och inkannande medborgare i en fordjupad demokrati ar
daremot mer tveksamt.

Man kan har gora ett i manga stycken tragiskt konstaterande — kvinnorna ar i det narmsta
franvarande i laroboksvarlden. | de larobocker vi analyserat har det endast funnits tva
kvinnliga forfattare. Man kan bara hoppas att framtidens laromedel kommer att ha en
annorlunda konsfordelning.

Kring sekelskiftet 1900 var de flesta av de betydande laroboksférfattarna politiskt aktiva,
alla var klart konservativa utom en. Om man fortsatter att titta pa Langstrom och hans
studieobjekt sa var tva forfattare politiska aktiva socialdemokrater, de Ovriga nio kan
karakteriseras som borgerliga. Majoriteten av forfattarna tror att deras politiska asikter
medvetet eller omedvetet spelat en roll vid forfattandet. Detta ar en intressant observation da
manga av forfattarna var aktiva under bland annat 1970-talet. Man skulle har kunna tro att
manga av dem da skulle ha klart tydligare vanstersympatier i sin politiska laggning. Var de
kanske fangade av sin tids politiska vindar’? Manga av Langstroms intervjuobjekt menar det.
Nastan alla som skrev fran slutet av 1960-talet fram till bérjan av 1980 —talet sager sig ha
varit mer eller mindre paverkade av att "vanstervinden var stark’ och tycker sig ha skrivit for
mycket ur ett vansterperspektiv, om Vietnamkriget och U-lander.?® Hur eleverna praglades av
detta (om de gjorde det) fortaljer inte Langstroms avhandling.

De flesta laroboksforfattare har skrivit vid sidan om sitt vanliga arbete. Det &r tanken pa att
fa producera som har lockat flertalet av dem till att skriva. Sven Tagil och Ernst Soderlund
sager att laroboksforfattande anses vara en merit i universitetssammanhang.?’

En intressant sak i Langstroms avhandling ar Hans Almgrens svar "man vet ju vad lararna
vill ha” pa fradgan om urvalet. Skriver da laroboksforfattarna huvudsakligen for lararna eller
for eleverna? Man kan tycka att det vore bra om laroboken var skriven med eleverna for

ogonen, och inte lararen. P4 sa satt hade man kanske sluppit den negativa installningen till

 Min tolkning hér bygger pa en ordagrann lasning av L&ngstrém, om man tolkar L&ngstrom lite mildare s& kan
hans poang fortfarande gélla.

% | &ngstrém, 1997, s. 95

27 |_&ngstrom, 1997, s. 82-86
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laroboken som manga elever ger uttryck for. Almgrens svar fortsatter att intressera nar
laroboksforfattarna far fragan om varfor eleverna skall lasa historia i skolan. Har varierar
svaren, bland annat ségs det att eleverna skall forsta, forklara och klara av sitt liv. Historia &r
ett kulturamne som ger bildning.?®

Vem bestamde da vad det skulle std i larobdckerna? Majoriteten av forfattarna menar att de
sjalv bestamt det mesta av innehallet larobockerna och omfanget, men forlagen har gatt in
med asikter baserade pa ekonomiska kalkyler kring ett visst antal sidor. Nar det géller bilder,
kartor och diagram har det ofta skett i samrad mellan forfattare och férlag.”® Man kan undra
om laroboksforfattarna har minns korrekt i alla lagen for som vi skall se langre fram sa fanns
det en ganska valutvecklad kontrollapprat kring innehallet och utformningen av larobockerna.

Hur har da statens roll sett ut vid framstéllningen av larobockerna fran borjan av 1900-talet
och fram till Lpf 94? Ar 1938 inrattades en laroboksnamnd, ett fristdende organ som skulle
granska alla larobockers kvalitet och pris. | praktiken kunde inget undga att granskas i statens
laroboksndmnd. Budskapet som framkommer genom ndmndens granskningsprinciper &r ett
budskap till laroboksforfattarna och forlagsfolket. De skall se till att stoffet stammer och att
samtliga kursmoment ska finnas med.*

Ar 1948 upphérde skoléverstyrelsens (SO) prévning. En ny namnd bildades och i den fick
SO in tva representanter. Ovriga fem forordnades av konungen. Av dessa skulle tva vara
larare och tre representera allmanna intressen. Fran och med 1948 fick namnden ocksa ratt att
praktiskt préva béckerna innan de granskades.™

Granskningen tog fasta pa i stort sett samma saker som innan. Under 1950- och 60-talen
gjordes inga storre forandringar i granskningen. Ar 1969 tillsattes en granskargrupp som
skulle granska larobdcker i modern historia. Anvisningarna angav stoffets fordelning mellan
olika arskurser, att stoff skulle analyseras och att principiella perspektiv borde beredas
utrymme framfor detaljer och anhopning av fakta. Man skulle ocksa titta pa rena pedagogiska
fragor, hur studieteknisk fardighetstraning, kartor, bilder och dylikt var utformat. Detta
signalerar en skillnad gentemot de tidigvarande instruktionerna, dar korrekthet, pris och

papperskvalitet var viktigt.*

%8 |_&ngstrém, 1997, s. 112-114
29| &ngstrom, 1997, s. 87-88

%0 |_&ngstrém, 1997, s. 193-195
3 | &ngstrém, 1997, s. 195

%2 |_&ngstrom, 1997, s. 197
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Statens laroboksnamnd avvecklades 1974 och man inrattade inom SO en sarskild namnd,
laromedelsnamnden.  Objektivitetsgranskning  blev  nu  endast  obligatorisk  for
samhallsorienterade &mnen i grundskolan. Fér de frivilliga skolformerna tolkades detta som
att historia, samhallskunskap, religionskunskap och geografi. Man ville objektivitetsgranska
larobockerna darfor att staten ville vara med och bestdmma vad som skulle l&ras ut i skolorna,
inte bara genom olika styrdokument utan ocksa genom att kontrollera att larobdckerna hade
ratt innehall.®

Samtidigt med laromedelsnamndens inférande startades ett frdn SO fristdende organ,
statens institut for laromedelsinformation (SIL). Administrativt stod, laromedelsregistrering
och laromedelsinformation blev  SIL:s huvudarbetsuppgifter. Ar 1983 flyttades
laromedelsnamnden o6ver till SO fran SIL, nu skulle endast SO-dmnen granskas. Riksdagen
fattade 1991 ett beslut om att objektivitetsgranskningen av laromedel skulle upphora.
Kommunerna blev nu ansvariga for de offentliga skolorna.** L&ngstrém menar att det finns all
anledning att tro att forfattarna och forlagen uppmarksamt féljde férandringarna i de statliga
reglerna om laromedel under de &r d& granskningen av laromedel pagick.®

Langstrom skriver vidare att ”den statliga granskningen i vart land har haft direkta och
indirekta effekter. En direkt effekt &r att laromedelsstandarden som en féljd av granskningen
troligen blivit jamnare och laromedlens framstallning av kéansliga avsnitt mangsidigare. En
indirekt effekt ar att forfattarna och forlagen kan ha blivit mer forsiktiga sa att larobockerna
blivit utslatade, i vissa fall trakiga och intetsdgande samt att produktionstiden férlangts.” Att
laromedlens framstallning av kansligare avsnitt skulle ha blivit mer mangsidiga som en
direkteffekt av den statliga granskningen tvivlar jag pa, snarare tvartom. Den indirekta

effekten hos Langstrom ar troligen mer éverrensstimmande med sanningen.

1.6 Larobokstextens form och funktion

Larobokstexten skiljer sig fran andra texttyper i flera avseenden. Till att borja med &r texten
producerad for en bestdamd situation, ndmligen for att anvandas som ett hjalpmedel i skolans
undervisning. Texten ar darfor strukturerad pa ett 6verskadligt sétt dar de ingaende delarna
har ett logiskt sammanhang. Genomgaende &r texten fasettordnad, vilket innebér att den
innehaller olika teman som behandlas pa likartat vis. Overgripande ar larobokstexten ocksa

anpassad till en bestamd malgrupp. | dagens heterogena klasser kan det uppsta svarigheter

% |&ngstrém, 1997, s. 197-198
3 Langstrém, 1997, s. 199-201
¥ | &ngstrém, 1997, s. 203
% &ngstrom, 1997, s. 206
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har. Pedagogen Staffan Selander papekar att lararens roll i detta sasmmanhang blir dubbel -
dels ska denne anpassa eleverna till texten, dels ska texten vid behov anpassas till eleverna.

Larobokstextens syfte ar att reproducera befintlig kunskap samt att forklara denna. Den
process varigenom den vetenskapliga kunskapen férenklas och anpassas till larobokens krav
kallas for pedagogisk text-traduktion. Den pedadagogiska texten ar vidare uppbyggd av
kognem, vilket betyder den minsta meningsfullt kunskapsbdrande enheten. |
historielarobdckerna utgors kognemen av olika sammansattningar av bestamningarna agent,
handelse, tid, plats och objekt. Larobokstextens kognem har ocksa realreferens, de beskriver
verkliga héndelser och personer.

Ett annat drag hos larobokstexten ar att den ar sluten. Detta innebér att den rymmer det
som ar vasentligt att veta om det aktuella @mnesomradet. Textens innehall blir darmed
synonymt med amnet. Detta synsatt andras dock allt mer beroende pa konkurrens fran andra
informationskanaler samt en vidgad syn pa vad som ar vasentlig kunskap. En flitigt anvand
larobok blir dock centralpunkten i den pedagogiska spiralen, den blir bade undervisningens
start- och slutpunkt och det som strukturerar den beskrivna verkligheten daremellan. Vid
sadana tillfallen blir naturligtvis larobokens roll som auktoritet stark, och bilden som
laroboken ger av verkligheten blir darmed synonym med den enda och sanna verkligheten.*’

Pedagogen Roger Saljo diskuterar begreppet mediering, vilket innebér att fysiska och
psykiska redskap formedlar, och darmed formar, vér forestallningsvarld.®® I skolsituationer
intar laroboken ofta en sadan medierande roll. Genom att vara ett féremal som man kan
handha och snabbt plocka fram vetande ur fungerar den som ett fysiskt redskap, en artefakt.
Men genom sitt innehall blir larobokstexten ocksa ett psykiskt, eller diskursivt redskap. De
diskurser som den larande moter i texten paverkar pa sa satt dennes diskurs om varlden. Inom
historiedmnet ar det sarskilt viktigt att uppméarksamma denna egenskap hos laroboken,
eftersom mojligheten for de larande att gora egna studier av den beskrivna verkligheten &r
obefintliga.

1.7 Den svenska gymnasieskolans utveckling

Vi har i detta avsnitt valt att ge en kort genomgang av den svenska gymnasieskolans historia
fram till 1940-talet och sedan fortsatt med en mer ingdende studie av gymnasieskolans
utveckling. Detta gor vi for att ge en historisk ram at vart arbete och déarigenom

forhoppningsvis underlatta for oinvigda lasare. Orsaken till att ha 1940-talet som

3 Framstéliningen bygger pé Selander 1988, s. 17-22, 27-41.
% Se Saljo 2000, kapitel 2 och 4.
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skarningspunkt ar helt enkelt att vara larobocker och laroplanerna till dem utgavs vid denna
tid.* Motivet till vdr genomgang har r att vi vill satta undersokningsobjekten i sin historiska
kontext, sammanhangen forstas lattare med denna bakgrund.

Foregangarna till dagens gymnasieskola var medeltidens och reformationstidens
domskolor och katedralskolor. Fran 1620-talet borjade gymnasier att upprattas i ett antal
stiftsstader, det forsta i Vasteras 1623. Undervisningen i dessa skolor var teologiskt forankrad
och latinstudier upptog ett stort utrymme.

Man bestdmde 1649 att det skulle finnas akademier, gymnasier och trivialskolor. I och
med skolordningen 1693 infordes kunskapsprovning i gymnasiet for dem som ville fortsétta
att studera vid universitetet. Syftet med denna férsta form av studentexamen var att hindra
adelns séner fran att borja vid universitetet utan en grundlaggande utbildning, nagot som de
tidigare kunnat gora.

| borjan av 1800-talet hade medelklassen vuxit sig stark och fatt politiskt inflytande. Krav
stalldes nu pa en vidgad medborgarfostran med annat innehall an i den traditionella
utbildningen. | 1820 ars skolordning infordes laroverken och kring mitten av arhundradet
infordes tva parallella studievagar da gymnasiet fick en latinlinje och en reallinje. 1905
delades laroverket i en lagre och en hogre skola, realskolan och gymnasiet. En ny
laroverksstadga med tillnorande undervisningsplaner kom darefter 1928. Ytterligare en
fornyad stadga och undervisningsplan kom 1933, metodiska anvisningar till denna
undervisningsplan kom 1935.

Flickorna var daremot lange utestangda frn hdgre utbildning i statlig regi. Ar 1870
beslutades det att flickor kunde avlagga studentexamen, men med undantag av nagra fataliga
flickgymnasier fick de da studera som privatister. Fran 1905 fick flickor dock tilltrade till
realskolan och fran 1928 till gymnasieskolan pa samma villkor som pojkar.

Da den 9-driga grundskolan var helt genomford 1953 infordes en delreform av 1933 ars
forordning. Denna reform innebar att man inférde en allmén linje vid forséksgymnasierna vid
sidan av latin- och reallinjen. Ar 1965 ombildades gymnasiet aterigen som ett resultat av
gymnasiereformen 1964. Denna reform medforde stora strukturella forandringar i férhallande
till det tidigare skolsystemet med liknande inriktning.*® Man fick nu fem linjer. Férutom den
humanistiska, naturvetenskapliga samt samhallsvetenskapliga linjen, som narmast motsvarade

de tidigare tre linjerna, tillkom nu &ven en ekonomisk och en teknisk linje. Samtliga fem nya

% Termerna for begreppet laroplan har skiftat under &ren, det har hetat alltifrn skolordning, l4rokurs, studieplan,
normalplan, normalundervisningsplan till undervisningsplan. Se Lindmark 2004, s. 4.
“* Dahll6f, 1971, s. 66

14



linjer blev 3-ariga, den tekniska dven med en 4-arig studiegang. Den tidigare fackskolan
inordnades ocksa i det nya gymnasiet som 2-ariga allmanna linjer, en ekonomisk, en teknisk
och en social. Alla gymnasier blev nu kommunala.

Riksdagen tog 1968 beslut om ett nytt integrerat gymnasium som infordes fran 1971.
Namnet andrades nu fran gymnasium till gymnasieskola. Detta markerade att en ny era intrétt
och att det traditionella urvals- och examensgymnasiet inte langre existerade. Ar 1994 kom
laroplanen for det frivilliga gymnasiet (Lpf 94). Har ersattes den statliga detaljregleringen av
mal och resultatstyrning. Kommunerna blev alltsa skyldiga att uppratta skolplaner och att
folja upp dem.*

For att forsta de larobocker och laroplaner vi har arbetat med i praktiken bor man ta i
beaktande skolans utveckling fran 1940-talet fram till idag. Kortfattat kan man konstatera att
gymnasieskolans utveckling fran 1930-talet fram till 1991 ars skolutredning, signerad Goran
Persson, praglades av framtidsoptimism. Man satsade pa en stark utbyggnad, baserad pa en
vaxande industrialism. Statens detaljreglering upphdvs i samband med inférandet av Lpf 94
och det blir de enskilda kommunerna som blir verkliga huvudman fér skolan.** Detta sker
samtidigt som att elevernas valmajligheter 6kat undan for undan. Tendenserna liknar bade den
svenska hégskolan och den amerikanska High School.*®

Detta medfor saval frinet som ekonomiskt ansvar. Friheten kan manga ganger ha kants
befriande da man inte som forr behdvde félja den byrakratiska ordningen med lansskolndgmnd
och skoléverstyrelse nar man skulle starta nya gymnasielinjer. ** Daremot ar det mer troligt att
den ekonomiska friheten dven medforde en kris fér manga skolor da statens detaljreglering
aven medforde statliga anslag. Nar staten tog bort sin styrmdjlighet forsvann dven anslagen
automatiskt. Detta ldamnade manga kommuner pa en osaker grund, speciellt nar
lagkonjunkturen kom i slutet pa 1990-talet.

Nér staten sl&ppte sitt grepp om skolan sldppte den inte bara den Overgripande styrningen
av skolan som institution, man sléppte i praktiken dven greppet om laroplanerna. Visserligen
finns det allménna laroplaner for &mnena i gymnasieskolan, men dessa har mer formen av ett
allmant hallet politisk viljeuttryck som omfattar de for dagen gallande grundlaggande

demokratiska varderingarna.

4 Jarlén, 2000, s. 10
2 Corné, 1999, s. 72
3 Richardson, 1999, s. 134
4 Corné, 1999, s. 72
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Det &r i detta sammanhang man bor se laroplanerna for gymnasieskolan fore Lpf 94. Man
bor se laroplanerna som ett uttryck for en expanderande skola saval amnesméssigt som
geografiskt. Laroplanerna foljer har helt naturligt statens uttalade vilja att modernisera
Sverige och fa fram manniskor som i skolan fatt en yrkesutbildning for att sedan direkt ga ut i
arbetslivet. |1 dagens samhalle finns det forsvinnande sma mojligheter att sluta skolan efter
nionde klass och borja arbeta. Vad gor man da? Var skall ungdomarna bli av? Vad skall
samhallet gora nar eleverna efter skolan inte har ndgon mojlighet att fa ett arbete och
darigenom betala skatt? Kanske har man halvt medvetet I0st problemet genom att bredda
dagens gymnasieutbildning sa att alla, oavsett om de har tillrackliga kunskaper med sig fran
hogstadiet eller ej, kan lasa vidare pa gymnasiet. Har gymnasiet blivit en forvaringsplats och
har den tolvariga obligatoriska skolan da kommit ett steg narmare ett forverkligande?

Tiden efter Lpf 94 kan ibland kdnnas som vdgen mot ingenmansland. Skolan byggs inte ut
langre, den skars i stdllet ned. Staten anvander inte skolan for att sdkra nya
utbildningsomraden i den utstrackning man gjorde forut, istallet & kommunerna fria att vélja
de utbildningsomraden som orten kan tankas ha nytta av, och eftersom det &r "budgeten som
styr verksamheten” sd har skolan och dess utbildningar blivit starkt reducerade i manga
kommuner. Till detta kommer &ven att de utbildningar som finns kvar &r bantade® i en sédan
utstrackning att kvaliteten pa undervisningen ibland kan ifragasattas.

Om man i detta sammanhang identifierar dagens skolsverige som existerande i ett
postmodernistiskt samhalle kan man forstd bristen pa en uttalad och medveten strategi fran
saval kommun som statsmakt for skolan. Man kan helt enkelt inte ens gissa hur framtiden
kommer att se ut, och da ar det svart for att inte séga omojligt att ha nagon medveten strategi.

Existerar da dagens skolsverige i nagon form av ett postmodernistiskt samhélle? Vi féljer
har Andy Hargreaves*® och skiljer p& postmodernismen och det postmodernistiska samhallet.
Hargreaves definierar postmodernismen som ett estetiskt, kulturellt och intellektuellt fenomen
som omfattar olika stilformer och kulturella yttringsformer inom bland annat konst, musik,
filosofi och litteratur. Postmoderniteten ar hos Hargreaves ett samhallstillstand som omfattar
monster av sociala, ekonomiska, politiska och kulturella relationer. Postmodernismen blir

darmed en del av samt en konsekvens av postmoderniteten.

** Bantade i form av bland annat personalneddragningar och lokalbrist.
* Hargreaves, 1998, s. 52-55
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Sjalva motorn till postmoderniteten hamtar Hargreaves hos Anthony Giddens och hans
strukturens dualitet.*” Strukturens dualitet slr fast att sociala strukturer bade ar mediet och
resultatet av manskliga interaktioner. Denna motor &r nog sa nara en perpetuum mobile som
man kan komma. Det har nog mer eller mindre alltid fungerat pa ett liknande stt.

Om man féljer Hargreaves och hans funktionella arbetsdefinition av postmodernismen,*®
och konstaterar att denna leder till kvalitativa forskjutningar i den etiska diskursen, sa star
lararen infor en helt ny situation med bade konsekvenser och mojligheter. Och da lever vi i ett
postmodernt samhalle.

Man hor ofta larare klaga over att eleverna inte kan sa mycket. Detta galler saval
hogstadiet och gymnasiet som den eftergymnasiala utbildningen i form av universitet och
hogskolor. Stammer detta eller ar det bara frdgan om en perspektivforskjutning i samhallet dar
lararen lever kvar i en fordldrad kunskapsdiskurs? Om man svarar ja pa den fragan ar det
ganska latt att hitta stod for sin uppfattning om en férandrad kunskapsdiskurs.

Urban Dahll6f presenterar i sin bok Svensk utbildningsplanering under 25 ar fran 1971 ett
intressant datidsperspektiv. Detta pekar pa en forlegad kunskapsdiskurs som kontinuerligt blir
just forlegad. Han anvander en enkatundersokning *° frdn 1963 dar universitets- och
hogskolelarare far svara pa hur de ser pa elevernas forkunskaper och fardigheter nér borjar pa
den hogre uthildningen. Resultatet av understkningen ar sldende intressant.
Samstammigheten mellan universitetslarare inom olika grupper innefattande allt fran
teologiprofessorer till larare vid tekniska hogskolor ar pafallande stor. Man klagar fran
universitetshall bland annat pa bristande studieteknik, brister i franska, tyska, statistik,
sannolikhetslara och samhallskunskap. Engelskan och matematiken framstar dock som
positiva undantag fran regeln om bristande kunskaper.

Studien innefattade ocksa en fraga dar universitets- och hdgskolelararna fick gora en
beddmning av ett moment ur allmanbildningssynpunkt. Naturvetarna satte manga
humanistiska och samhéllsvetenskapiga @mnesomraden mycket hégt medan humanister och
samhéllsvetare inte alls uppskattade naturvetenskapliga @mnen ur allmanbildningssynpunkt.

Om man till denna undersokning fran 1963 lagger den idag vanliga uppfattningen att
eleverna saknar olika typer av forkunskaper, sasom studieteknik, studiedisciplin och
allmankunskaper, kan man fundera pa om det anda inte ar sa att det gamla talesattet ”det var

béattre forr” galler som vanlig norm i skolan idag. Kritiken ”ta av dig solglaségonen” som

*" Hargreaves, 1998, s. 56-57

*® Dar till exempel bilden "en visuell dgonblickskultur” dominerar i férhallande till den kunskapsrika reflektion
och formaliserad debatt som kannetecknade tidigare mer verbala perioder.

“ Dahllsf, 1971, s. 72-74

17



anvands mot detta talesatt blir i allra hogsta grad giltig. Det postmodernistiska perspektivet
positivt tolkat kan da ge en dagsaktuell verklighetsforankring som hjalper lararen att bearbeta
och kontextualisera sin undervisning sa att eleverna har ndgon nytta av den.

Om man istéllet svarar nej pa fragan om lararen lever i en foraldrad kunskapsdiskurs, och
menar att de kunskaper som manga elever idag saknar pa gymnasiet framst bestar av en brist
pa en grundlaggande formaga att lasa och skriva samt bristande formaga att narvara, sa kan
det postmodernistiska perspektivet (positivt eller negativt tolkat) inte hjéalpa de larare som inte
vill &ndra sin kunskapsdiskurs. Utan i basta fall modifiera den nagot.

Man kan &ven goéra en annan jamforelse mellan d& och nu. Om vi &tervander till 1963
och tittar p& en annan undersdkning som Dahll6f refererar till>* ser vi att 74% av pojkarna och
60% av flickorna motiverade sina gymnasiestudier med orden ”jag behdver ga till gymnasium
for att komma till det yrke som jag helst vill 4gna mig at”. Néar det géller de som inte borjade
pa gymnasium sa svarar 71% av pojkarna och 61% av flickorna att jag "inte &r sa bra att jag
kan komma in i gymnasium”. Tar man i beaktande att enbart 23% gick vidare 1963 mot att
nastan alla gar vidare idag kanske antalet elever med sa kallat goda kunskaper, enligt den
gamla kunskapsdiskursen, ar lika manga idag.>® Men att det ar latt att f& en annan uppfattning
da kvantiteten idag har helt andra proportioner, orsakade av ett paradigmskifte i samhéllet,
bort fran industrialismen och mot nagot relativt odefinierat. Teorin om postmoderniteten
kanske kan hjalpa oss att identifiera detta odefinierade, som samhaéllet i sina sdmsta stunder
forsoker losa genom en evig kvarsittning” (det vill siga i praktiken den 12-ariga
gymnasieskolan). | vantan pa ett totalt paradigmskifte dar industrialismen slutligen gatt i
graven och ersatts av nagot helt nytt — kanske en post post modernitet — sa far vi talmodigt

tillampa Lpf 94:s intentioner.

1.8 Undersodkningens disposition

Uppléagget i den undersokande delen av uppsatsen foljer fem teman. Dessa &r i tur och ordning
Diskurs, Manniskan, Historiesyner, Larande och kunskap samt Anknytning till laroplanerna.
Inom dessa teman diskuterar vi de analyserade larobtdckerna i kronologisk foljd. Slutligen

foljer en sammanfattande diskussion.

0 Gemensamt for dessa siffror &r att 23% av eleverna 1963 gick vidare till gymnasiet, Dahllof, 1971, s. 67
*! Danhllgf, 1971, s. 71-72
%2 Den kunskapsdiskurs som med relativt stor omfattning harskade p& gymnasiet pa 60, 70, 80 — talen.
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2 Undersdkningen

2.1 Tema diskurs

Den teori vi har valt for att tolka larobdckernas framstallning av imperialismen har sitt
ursprung i den palestinenske litteraturkritikern Edward Saids omformulering av Foucaults
diskursbegrepp. Said menar liksom Claude Lévi-Strauss® att hjarnan kraver ordning. Denna
uppnas genom att sarskilja och notera allt och placera det som hjarnan ar medveten om pa en
saker plats som gar att aterfinna. Enligt Said finns det tre diskurser som anda fran 1700-talet
ar forbundna i samhéllet (idag finns det ingen diskurslds situation). Redan William
Shakespeare anvande begreppet diskurs som “beteckning pa Asien eller Osterlandet i
geografisk, moralisk och kulturell mening.” ®* Saids tre diskurser &ar maktdiskurs,
kunskapsdiskurs och kulturdiskurs. Dessa tre diskurser anvands av individer med makt mot de
individer som inte har makt. Enligt Said ar begreppet Orienten medvetet skapat av
vasterlandets imperialister for att kontrollera/fortrycka andra folk och andra
kontinenter/regioner. Har anvéands diskursen som ett maktinstrument. Said menar vidare att
diskursen om Orienten &r ett tankesystem.

Saids kunskapsdiskurs, kulturdiskurs och maktdiskurs kommer att tolkas sa att
kunskapsdiskursen interagerar med kulturdiskursen. Dessa ger sedan en legitimering for
maktdiskursen som i sin tur behdvs for att uppratthalla kunskaps- och kulturdiskurserna (ett
gammaldags hederligt cirkelresonemang men &nda inte).

Said menar att kunskapen om Orienten har utbrett sig som vansterinriktad
kunskapssociologi enligt modellen lar in (signifikanta andra), bekréaftas (befasts), formedlas
(till andra). Denna modell styrs enligt Said av diskursen. Said ser Israels kolonisering av
Palestina som ett exempel pa en vasterlandsk diskurs.

Said hamtar den historiska forankringen for sin diskurs fran 1800-talet och dess
skrivbordsforskare.> Majoriteten av de stora filologerna var aldrig i Mellandstern utan de satt
hemma pa sina universitet. Problemen med denna typ av forskning &r uppenbara. Man kan
sdga att man talar om orientalisterna utan att traffa dem, och man undersoker orientalisterna
utan att resa dit. Man sitter i de akademiska fikarummen och kastar idéer fram och tillbaka for
att fa dem bekréaftade och strukturerar saledes kunskap med diskurser. Dessa diskurser
fungerar ocksa som “nedtystare” i akademiska sammanhang. De forstarker/forsvagar olika

grupper, man disciplinerar ocksa kunskap med hjalp av diskurser.

> Strauss, 1984, kap 2-7.
> Said, 1995, s. 49.
*® T ex Herbert Spencer, George Frazer m.fl.
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Diskursen tar sig dven uttryck i poesi, litteratur och konst for att fortrycka de upproriska.
En diskurs styr tillika vilken kunskap som &r att se som representativ och vilken som inte &r
det.

Diskursen och larobdckerna

De larobdcker vi har analyserat har det gemensamt att de inte innehaller nagon reflektion fran
forfattaren om forfattarens egna vasterlandska diskurs. 1 vissa larobocker (framst fran 1990 —
talet och framat) finns det visserligen en uttalad medvetenhet om Europa och européernas
aktiva agerande och fortryckande roll under imperialismens tidevarv, men nagon medvetenhet
om den egna kontexten finns inte.

| vara forsta analyserade larobocker, skrivna under 1950-talet, framstalls imperialismen i en
positiv dager. Tack vare enskilda individer sasom Disraeli, Chamberlain och Rhodes kunde
européerna bibehalla och forstarka sin makt. Deras driftighet och engagemang betonas genom
larobokforfattarnas ordval. Dessa individer dgde ndmligen en ”glédande valtalighet”, arbetade
med "stdrre iver”. eller “energiskt” for imperialismens sak och var "kraftfulla”. Da det gick
illa for dem i kontakten med de koloniserande folken dog de fér en god sak, som nar ”den
engelska generalen Gordon fann hjaltedéden” i Sudan. (Larobok i allmén historia 1955, s.
357-361) Perspektivet ar helt europeiskt, de koloniserade folken existerar inte alls. De
intressemotsattningar som namns finns inom de europeiska landerna, exempelvis mellan
foretradarna for en “lillengelsk” respektive storengelsk” installning till kolonisering och
imperialism. Englands forvarv av Suezkanalen framstdlls ocksa som en inomeuropeisk
intressemotsattning mellan England och Frankrike utan att det egyptiska perspektivet ndmns.
(Medeltidens och nya tidens historia 1958).

Under 1960-talet blir tongangarna i larobockerna nagot mer negativt installda mot
imperialismen. L&robodckerna borjar diskutera forklaringar till imperialismen i termer av en
feltolkad darwinism (Historia 1967) eller ett kapitalistiskt begar efter vinst och makt dér
socialisterna var emot och de konservativa var for imperialismen (Historia 2 1967). Man
borjar aven diskutera européernas grymhet mot de infodda folken: ”Med vald och list gjorde
sig Europa till herre dver Afrika” (Historia 2 1967, s. 192) samt "under svara grymheter
tvangs de afrikanska stammarna till arbete” (Historiens huvudlinjer 2 A, s. 131). Det papekas
att "alla kolonialmakter har en tung skuldbdrda” (Historia 2 1967, s. 192), men ocksa att
imperialismen inte var entydigt negativ. Bland annat gjorde européerna positiva insatser ” mot
sjukdom och andlig n6d” och de hade “allvarligt framjat infédingarnas uppfostran” (Historia
2, s. 193). Man papekar aven att det var tack vare en europeisk uthildning som den afrikanska
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nationalismen sa smaningom kunde uppsta och att den ekonomiska utvecklingen pa sikt kom
de infodda till godo (Historiens huvudlinjer 2 A 1967). En av larobdckerna antyder till och
med att de infodda pa satt och vis var medskyldiga till imperialismen. Exempelvis var det
"Kedivens tilltrasslade finanser” samt en massaker pa kristna som gav England och Frankrike
anledning att ingripa i Egypten, och “de lattkdpta framgangarna i Afrika okade ocksa den
maktberusning som praglar de europeiska makterna vid 1900 —talets borjan” (Historiens
huvudlinjer 2 A, s. 127, s. 133).

Perspektivet i samtliga tre larobocker fran 1960-talet ar 6vervagande europeiskt, men det
finns tendenser till att uppmérksamma existensen av andra perspektiv. En av bockerna inleder
kapitlet om imperialismen med att gora ett nedslag i Afrika och man diskuterar afrikansk och
egyptisk kultur. Dock tappas detta perspektiv helt efter inledningen och blir sedan uteslutande
europeiskt med undantag av vissa papekanden om ett afrikanskt motstand (Historia 1967).
En av de andra bockerna uppmarksammar ocksa att Afrika hade en kultur fore européerna,
men det framgar tydligt med vilkas 6gon imperialismen betraktas: ”Aven i véstra Afrika
raddade England det viktigaste” (Historiens huvudlinjer 2, s. 131). | dessa bdcker finns &ven
tendenser till att satta in imperialismen i ett stérre sammanhang och man diskuterar att denna
bidrog bade till en enhetligare varld med minskande avstand och till de kommande
vérldskrigen (Historia 1967; Historiens huvudlinjer 2 A 1967).

| larobockerna fran 1970-talet och 1980 befasts och forstarks tendenserna fran 1960-talet.
Man fokuserar pa kapitalismen som imperialismens framsta drivkraft och att det fanns en
motséttning mellan vénster- och hdgergrupper. Perspektivet ar &ven nu europeiskt, men tonen
ar allt mer kritisk. Exempelvis beskrivs Englands forvéarv av Suezkanalen som “kuppartat”
(Historia for alla 1970, s. 60) och europeernas agerande som uttryck for “erdvrarpolitik”
(Folkens historia 1971, s. 215). Detta ar dock inte helt entydigt. Visserligen papekar man att
“gamla kulturer vittrade sonder under trycket fran erévrarna” men ocksa att "nya livsvarden
borjade gora sig gallande”. Man diskuterar &ven att den vasterlandska utbildningen medforde
en medveten nationalism som inte existerade tidigare (Historia i centrum och periferi 1977, s.
255). Tendensen till historierelativism blir tydlig. Man diskuterar om tidsandan, det vill séga
darwinismen, kan forklara eller till och med rattfardiga imperialismen (Historia fér alla 1970;
Historia i centrum och periferi 1977).

| larobdckerna fran 1990-talet och framat betonas européernas grymma och fornedrande
behandling av de infodda bade i texten och i bilderna, och mer &n tidigare diskuteras
konsekvenser som att deras kultur och samhallsstruktur forstordes. Diskussionen om att varje
tids manniskor ska domas efter tidens forutsattningar ar dock genomgaende. "Manga
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[européer] var besjélade av en djup kénsla av ansvar och verklig humanism. /.../ att avlagsna
de mest skrammande exemplen pa vidskepelse och héxkonster”, menar exempelvis en
laroboksforfattare. Samtidigt menar han att “alla system var rasistiska och exploaterande”
(Manniskans historia 1993, s. 322). Imperialismens positiva konsekvenser, sdsom utbildning
och en uppbyggd infrastruktur, namns ocksa genomgaende, utom i den tidigaste av bockerna
(Vagar till nuet 1992). De politiskt fargade diskussionerna med en tydlig uppdelning i
vanster- och hdgergrupperingar ar daremot borta ur samtliga bocker.

Perspektivet ar som tidigare europeiskt, men nagra av bockerna diskuterar de koloniserade
landernas forhistoria (t ex Manniskans historia 1993).

Larobockerna fran 1990-talet rojer en stor forsiktighet i hanteringen av rasproblematiken.
”Sasom de vita betedde sig mot manniskor av andra raser’, skulle de svarligen kunnat bete
sig mot dem av samma hudfarg” star det exempelvis i | historiens spegel (1997, s. 179) Att
ordet ras satts i inom citationstecken kan man mycket vél tolka som en forandrad
maktdiskurs, eller atminstone en 6kad medvetenhet om diskursens existens. Nutida utslag av
denna medvetenhet &r att indiska forskares mer negativa uppfattning av imperialismen stalls
mot brittiska forskares mer positiva (Manniskan genom tiderna 2003) och att det finns
tendenser till att forsoka se imperialismen ur de infoéddas perspektiv. Det betonas att den
europeiska rattsskipningen upplevdes som obegriplig for de infédda och "vad afrikanerna
sjalva tyckte om européernas erdvring av deras kontinent tog konferensen inte hansyn till”
(Epos 2003, s. 392). Att anvanda begreppet kontinent i detta sasmmanhang visar dock pa en
renodlad europeisk diskurs. Forfattarna diskuterar dven begreppet projektion, att ursakta vald
genom att saga att dem man forgriper sig pa ar lagre staende.

| samtliga larobokstexter vi analyserat verkar forfattarna saledes till stor utstrackning
omedvetna om att de skriver en larobokstext om imperialismen ur ett europeiskt perspektiv
och med fokus pa européernas agerade. Troligen beror detta mer pa en omedvetenhet om
diskursen an ett medvetet fortryck. Vi kan dock se att en medvetenhet bérjat vakna sa smatt

pa senare tid.

2.2 Tema Méanniskan
| detta tema studerar vi hur manniskan i historien framstalls i larobockerna. Finns manniskor

med i texterna Overhuvudtaget — i sa fall vilka manniskor och i vilken utstrackning?

796

Framstalls ménniskan som god eller ond?”® Vi har dven valt att anvanda det diskursbegrepp

% Teorier om manniskan????
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som vi arbetade med i det forra temat. Har tittar vi pa vilket perspektiv manniskan framstalls i
och hur detta fargar framstallningen. Vi undersoker &ven om det ar nationer, individer eller

grupper som laroboken bygger sin framstéllning kring.

Manniskan och larobdckerna

Alla enskilda individer som namns i bockerna fran 1950-talet ar europeiska politiker sdsom
Chamberlain, Rhodes och Disraeli. Dessa framstélls som driftiga, kraftfulla och valtaliga
hjaltar. 1 den man de koloniserade folken 6verhuvudtaget namns &r det daremot genomgaende
som kollektiv. Beskrivningarna ar ocksa fargade av en installning om den europeiska
overlagsenheten: "Nagon sjalvstyrelse ansagos de fargade folken i Indien inte mogna for”
eller ”Kineserna aro ett rikt begavat folk /.../ Men inom politiken ha de icke visat nagon
storre begavning, och de ha darfor under langa tider lytt under fraimmande harskare och folk”
(Larobok i allmén historia 1955, s. 358, s. 362).

En av larobockerna fran 1960-talet inleder kapitlet om imperialismen med hévdingen
Mansa Musa. Man frossar i hans rikedom, prakt och ett beteende som &r mycket exotiskt
(Historia 1967). Istéallet for att detta skulle vara ett utslag av ett satt att motarbeta ett
diskurstankande blir effekten den motsatta. Mansa Musa framstar som ett exotiserat objekt
vilket snarare forstarker diskurstdnkandet. Efter inledningen domineras framstéllningen aven i
denna bok, liksom i de 6vriga bockerna fran detta artionde, av driftiga européer. Ordet neger
anvands genomgaende om de infodda i Afrika, som till exempel "det var negrerna sjalva som
bedrev jakten pa slavar” (Historia 1967, s. 331) eller “en negerhdvding, som var okunnig i
vasterlandska rattsregler och inte heller kunde lasa” (Historia 2 1967, 192). Man papekar
ocksa att "infodingarnas primitiva tillvaro fore européernas ankomst ingalunda var sa lycklig
som Rousseau inbillade sig” och exemplifierar med slavhandel, stamfejder, sjukdomar och
tortyr. Forfattarna framhaller i detta sammanhang att kolonisatorerna framgangsrikt bekampat
sadana missforhallanden och “allvarligt framjat infoédingarnas uppfostran” (Historia 2, s. 192,
s. 193. Liknande exempel finns i Historiens huvudlinjer 2 A 1967). Manniskosynen i
bockerna framstar ocksa som tamligen krass. | Historia (1967) menar man till exempel att
matnyttiga véaxter fran Amerika kompenserade den aderlatningen pa manniskor i Afrika som
slavhandeln medforde.

| larobockerna fran 1970-talet och 1980 blir framstallningen opersonligare och det
forekommer farre namngivna individer. Nagra av bdckerna diskuterar den europeiska
rasuppfattningen, andra beror inte detta omrade alls. Inte i ndgon av larobdckerna beskrivs
den infodda befolkningen pa ett vis som vi idag uppfattar som nedvéarderande. Daremot
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framstélls européerna stundom som omanskliga och grymma nar de diskuteras. “Under
omansklig grymhet tvangs afrikaner till arbete pa kungens gummiodlingar”, skriver man
exempelvis angaende kung Leopold (Historia i centrum och periferi 1977, s. 247). Detta ar
typiskt for flera av texterna — de &r i stort sétt varderingsfria forutom att den belgiske kungens
grymhet patalas da och da.

| bockerna fran borjan av1990-talet &r manniskosynen negativ med fokus pa de erévrade
folkens fortryck och lidande. Nu borjar aven de infodda folkens motstdndskamp mot
imperialisterna att lyftas fram, ndgot som sedan ar genomgaende i flertalet av bockerna fram
till idag. Man kan hér se tendenser till en diskursmedvetenhet. Om detta skulle tillfredsstélla
Edward Saids diskurstdnkande &r daremot mer tveksamt darfor att detta intresse for afrikansk
emancipation lika vél kan vara ett utslag av ett daligt europeiskt samvete. Detta kan tyda pa
att man i praktiken inte har lamnat de akademiska fikarummen. Texterna &r inte langre lika
varderingsfria, utan man kan exempelvis skriva att “folkhjalten Samuel Maherero ledde
Hererofolkets fortvivlade kamp for den mark dar djuren betat i arhundraden” (Manniskan
genom tiderna 2003, s. 237). Man betonar ocksa brutalitet och hansynsloshet samt den
ekonomiska exploateringen. Boken | historiens spegel (1997) lyfter &ven fram goda
méanniskor som Livingstone och Carey, vilka forsokte hjalpa de infédda. Har nd&mns dven en
infodd kvinna, liksom i Epos (2003). Dessa tva tillfallen &r de enda da en kvinna namns i

nagon av bdckerna.

2.3 Tema Historiesyner

| analysen studerar vi vilken historiesyn som larobokstexterna ger uttryck for. Med detta
begrepp avses olika antaganden om vilka drivkrafter som orsakar forandring i historien. Vi
kommer att kategorisera texterna som tillhérande den idealistiska, den historiematerialistiska
eller Annales-skolans historiesyn.>’

Den idealistiska historiesynen innebér att det huvudsakligen anses vara individers och
nationers agerande som driver historien framat. Det &r oftast ideologier av olika slag som
ligger till grund for agerandet.

Enligt den historiematerialistiska historiesynen &r det ekonomin som &r drivkraften till
forandring. Beroende pa politisk standpunkt kan dessa ekonomiska faktorer antingen ses som

negativa eller som positiva. Oftast ar drivkrafterna mer opersonliga enligt detta synsatt.

5 Ekman, Tullberg & Amark 1993, s. 40-64; Kjgrup 1999 (1996), s. 286-289, 325-326.

24



Annales-skolans historiesyn innebar att det ar mentaliteter som for historien framat. Dessa
skyndar langsamt bade i tid och rum och &r ofta mycket svara att identifiera. De ekonomiska
och politiska faktorerna behdver inte padverka mentaliteterna utan det kan vara tvartom.
Vanligtvis anses mentaliteterna vara kollektiva.

Ett vanligt problem som infinner sig nar man skall analysera historiesyn &r att de tre ovan
ndmnda ofta tenderar att flyta samman i utlaggningen av texten. Det &r lattare att renodla
historiesynerna i teorin an det ar att behalla renodlingen i praktiken. Samhallets och
manniskans komplexitet gor det svart att fullfélja ingangsdefinitionerna. Man kan dock se
tydliga tendenser, och det &r dessa som vi forsoker lyfta fram.

Historiesyner och larobdckerna

Den dominerande historiesynen i larobdckerna fran 1950-talet fram till idag &r idealismen. |
de tidigaste bockerna tar sig den idealistiska synen uttryck av dreminne. De omskrivna
politikerna och stora madnnen beskrivs i mycket positiva ordalag — de ar kraftfulla och
energiska — och budskapet blir att det &r deras agerande som for historien framat. | boken fran
1958 (Medeltidens och nya tidens historia) finns en tendens till att sédtta in imperialismen i ett
sammanhang genom att man ger en bakgrund till utvecklingen.

Under 1960-talet ar fokus fortfarande pa individerna, men beskrivningen ar neutralare och
draget av d&reminne ar nedtonat. Strévan efter ett sammanhang blir tydligare. | Historia (1967)
gar man sa langt tillbaka i tiden som till tusentalet fore var tiderdakning for att ge en bakgrund
till imperialismen, och i Historia 2 (1967) pekar man framat mot varldskrigen.

Under 1970-talet blir larobokstexterna mer opersonliga. Bockerna fokuserar politiska
handelser med opersonliga krafter eller stater som agenter. Idéerna far ett stort utrymme da
flera av forfattarna diskuterar skillnaden mellan socialisters och konservativas installning till
imperialismen. Overhuvudtaget dgnar man mer plats at att diskutera asiktsskillnader och
kolliderande intressen, och kapitalismen lyfts fram som en stark drivkraft till imperialismen.
Detta ar dock inte sa tydligt sd att man kan tala om en renodlad historiematerialism eller
marxism. Texterna under denna tidsperiod ar for vrigt sa opersonliga och urvattnade att det
ar svart att se nagon tydlig tendens alls. Att diskutera historia pa ett teoretiskt plan ar en nyhet
i larobockerna fran detta decennium. En stravan efter de langa linjerna finns ocksa, framfor

allt i Historia i centrum och periferi (1977).
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| boken fran 1980 (Historiens huvudlinjer) har den tydliga idealismen och
individcentreringen atervant med full kraft. 1 det nio sidor langa avsnittet namns nio kungar
och stora man. Har finns ocksa en tendens, om &n svag, till att placera imperialismen i ett
sammanhang.

Bockerna fran 1990-talet ger ocksa uttryck for en dvervagande idealistisk historiesyn. Det
ar staternas agerande som for utvecklingen framat. | Vagar till nuet (1992) finns en svag
tendens till en historiematerialistisk syn da de ekonomiska orsakerna till imperialismen far
foretrade 1 avsnittets slut, medan Alla tiders historia (1994) istéllet kritiserar den marxistiska
tolkningen av imperialismen. De enskilda individerna &r inte sa framtradande i bockerna fran
decenniets forsta halft, men i boken fran 1997 (I historiens spegel) finns ett stort intresse for
men on the spot och deras agerande. | denna bok diskuteras ocksa tidens mentalitet ingaende
och man resonerar kring vilken hdnsyn man bor ta till samtidens rasuppfattning.

Trenden att ld&mna stort utrymme for diskussioner om samtidens mentalitet samt att se till
de stora sammanhangen ar genomgaende i larobockerna fran 2000-talet. Man pekar ofta
framat mot varldskrigen, men mera séllan mot dagslaget. Endast i Epos (2003) gérs en tydlig
koppling. mellan imperialismen och dagens situation, da man diskuterar
grénsdragningsproblematiken i Afrika, kallad ett ”besvérligt arv”. (s. 393).

| Perspektiv pa historien (2001) &r drivkrafterna mer opersonliga, men i de &vriga
bockerna ar det stater och framfor allt enskilda individer som agerar. Det ar alltsa fragan om
en tydlig idealism. Idealism som ett sétt att spegla historiska forlopp kan ha den fordelen att
det &r enklare att skriva. Det kraver namligen inte sa mycket bakgrundskunskaper om sociala
faktorer. ldealismen ar ocksa mer tilltalande for lasarna eftersom den inbjuder till direkt
identifikation och inte kraver nagon djupare sociokulturell reflektion. Dessa faktorer kan vara

nagra troliga forklaringar till att idealismen ar den dominerande historiesynen i larobckerna.

2.4 Tema Larande och kunskap

| detta avsnitt studerar vi vilken kunskapssyn som larobdckerna ger uttryck for. De begrepp vi
anvander hér ar motsatsparen atomistisk — holistisk kunskapssyn samt ytinriktat — djupinriktat
larande. De olika kunskapssynerna innebér i korthet att det som &r larandets objekt antingen
ses som en uppsattning isolerade detaljer (atomism) eller som en helhet i ett sammanhang

(holism). De olika larandeinriktningarna innebar att man antingen fokuserar pa texten som
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sadan och forsoker memorera denna (ytinriktning) eller att man fokuserar pa att fa en verklig
forstaelse for textens underliggande budskap (djupinriktning).>®

Eftersom vi inte intervjuat eller studerat nagra av larobockernas lasare kan vi inte veta
vilken larandestrategi de anvander. Daremot stravar vi efter att ta reda pa vilken strategi som
bockerna uppmuntrar till genom sina upplagg. Anser laroboksforfattarna att lasaren ar nagon
som ska lara in fakta eller ndgon man ska vicka ett historieintresse hos? Om
laroboksforfattarna har den sistnamnda instéallningen — hur gor de da for att fanga lasaren? |
detta sammanhang ar det ocksa intressant att se hur mycket hjalp och styrning larobdckerna
ger lasaren, till exempel betraffande markerade nyckelmeningar eller instuderingsfragor.

Larobdckerna och synen pa larande och kunskap

Larobockerna fran 1950-talet &r mycket faktaspackade. De innehaller inga berattande partier
och fa bilder, daremot &r artalen och personnamnen manga. Det framgar tydligt att lasaren
inte ar nagon som skall fangas och bli intresserad utan nagon som skall lara in. | den nyaste av
dessa bocker (Medeltidens och nya tidens historia 1958) far lasaren dock lite hjalp till
inlarningen genom att namn och nyckelord &r kursiverade. Man far ocksa reda pa att vissa
partier med mindre textstorlek inte &r avsedda for inlarning utan for att lasas kursivt och
diskuteras i klassen.

I Historia (1967) finns tendenser till dialog med lasaren. Genom en aptitretare i
inledningen uppmanas lasaren att "vi skall folja handelseforloppet”. Man uppmanar ocksa till
egen reflektion genom uppmaningen “ge akt pa”. Kapitlet borjar med en beréattelse om en
afrikansk hovding, och dar finns ocksa berattelser om Livingstone. Texten innehaller inte
mycket fakta och forfattaren ger sig tid och utrymme att berédtta. Métet mellan Stanley och
Livingstone skildras for att ge olika perspektiv pa imperialismen vilket gor att framstallningen
blir mycket konkret for lasaren. | forordet till Historia 2 (1967) star att “en lamplig
redovisningsform vid till exempel grupparbete &r att lata eleverna omvandla dessa tabeller i
olika slags diagram, en verksamhet som nog bor uppmuntras liksom konsten att i en
sifferserie utlasa vasentliga skeenden. Att unna eleverna att med diagrammets askadlighet for
kamraterna redovisa ett skeende syns mig vélbetankt.” Detta genomfors ocksa. | kapitlet om
imperialism finns inte mindre 4n 5 tabeller pd sammanlagt 15 sidor. Aven hir tar sig

forfattarna tid att berdtta om olika skeenden, och man anknyter till kinesisk konst och kultur.

%8 For en diskussion om atomism — holism respektive ytinriktning — djupinriktning se t ex Marton, Hounsell &
Entwistle 1996, s. 61-74 eller Marton & Booth 1997, s. 40-46.
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Kapitlet har 10 bilder. Aven i Historiens huvudlinjer 2 A (1967) finns kursiverade nyckelord
och bilder pa nastan varije sida.

| bockerna fran 1970-talet borjar en mer konstruktivistisk syn pa larande att gora sig
gallande. Har det namligen elevaktivitet och kritiskt tankande som star i fokus. Bockerna har
oppna fragor som gor att lasaren far tanka sjalv, och denne uppmanas till att visualisera och
konkretisera textinnehallet. 1 bockerna fran detta decennium infors ocksa teoretiska
diskussioner i texterna. | kombination med en opersonlig text med fa manniskor, Kkorta
meningar, mycket fakta och fa bilder blir nog lasaren svarfangad. | flera av béckerna finns
nyckelord som ar kursiverade eller skrivna i fetstil. 1 Historia for alla (1970) betonas att
laroboken endast ar en del av undervisningen. | forordet star att huvuddelen av
undervisningen skall dgnas &t kallstudier, bredvidlasning och fordjupning och att detta skall
leda till en stegvis Okande sjalvstandighet. Det holistiska tdnkande finns representerat i
bockerna genom att man forsoker satta in imperialismen i ett sammanhang. | Historia i
centrum och periferi (1977) gors exempelvis jamforelser mellan kolonialismen fran olika
tidsperioder och olika geografiska omraden. Intrycket blir dock osammanhangande i tva av
bockerna dar man Klistrat pa lite kultur till de torra texterna — en Ggonvittnesskildring
(Folkens historia 1971) och ett stycke med Kipling och Stevenson (Historia i centrum och
periferi 1977).

| Historiens huvudlinjer (1980) finns ocksa tendenser till att satta in imperialismen i ett
sammanhang genom att beskriva skeenden fore och efter. Spraket ar enkelt, tydligt och
drivande, till exempel “engelsménnen skyndade sig nu” (s. 106) och texten &r full av
handelser. Textstorleken ar varierande med kursiverade nyckelord och det finns bilder pa
ungefar varannan sida.

| bockerna fran 1990-talet finns ocksa manga bilder, mellan en bild pa varje sida till en pa
varannan. Badckerna fran decenniets forsta halft ger framst uttryck for en atomistisk
kunskapssyn. | Vagar till nuet (1992) skildras exempelvis kontinenterna som loppans
hoppande mellan bladen. Det holistiska djupseendet saknas, istéllet &r det mer fragan om en
klassisk kunskapsframstéllning dar texten beskriver vad eleverna skall lara sig. 1 Alla tiders
historia (1994) presenteras ocksa kontinenterna som isolerade enheter och ett resonemang om
orsak-verkan saknas. Overhuvudtaget &r dessa texter framst beskrivande och inte sd mycket
diskuterande eller utredande. | férordet till 1 historiens spegel (1997) ber man om ursékt for
att det ar for mycket fakta i laroboken, vilket tyder pa att fakta borjar bli nagot fult enligt den
pedagogiska trenden. | texten om imperialismen ger man ocksa uttryck for en holistisk syn pa

larandet dar sammanhanget da-nu ar centralt. Forst tecknar man en bild av imperialismens tid,
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dar dven Sverige dar med pa ett horn, och man sétter in handelserna i sitt sammanhang.
Meningarna och styckena ar korta och texten &r fylld av siffror och statistik. Man lattar dock
upp det hela med lite berattelser har och dar och nagra fragor som skapar en dialog med
lasaren. Man anknyter ocksa till skonlitteraturen i den I6pande texten, inte bara i faktarutor,
vilket tyder pa att man tanker holistiskt dven i detta sammanhang.

| bockerna fran 2000-talet finns trenden att levandegdra historien genom att anknyta till
romaner och filmer kvar (Perspektiv pa historien A 2001, Epos 2003). Stilen i samtliga bocker
ar beréttande och forfattarna tar sig tid att sétta in saker och ting i sina sammanhang. Férutom
Epos (2003), som ar tamligen opersonligt hallen, innehaller texterna vérderingar som vacker
kanslor hos lasaren. Aven bilderna ar starka, till exempel visas méanniskor som fatt hianderna
avhuggna av imperialister. Artalen &r f& liksom de rena faktauppgifterna. Texterna innehéaller
inte s& manga pedagogiska grepp. | Perspektiv pa historien A (2001) finns fragor i slutet av
avsnittet, men dessa ar av karaktaren "forhorsfragor” vilka framst leder till ett ytinriktat
larande. | Epos (2003) avslutas imperialismavsnittet med en sammanfattning.

2.5 Tema Anknytning till laroplanerna

Har tittar vi p& hur larobdckerna anknyter till laroplanerna.®® Vi undersoker forst malen i
laroplanen, sedan tittar vi pa larobokens inledning (om det finns nagon) och pa vad man
skriver i larobokstexten. Det bor &ven har poédngteras att temat imperialismen inte kan
forvantas ge ett heltdckande intryck av larobdckernas anknytning till den for tiden aktuella
kursplanen. Aven om inledningarna kan férmedla en tankt intention sd kan vi inte bedéma

huruvida den genomforts eller inte da vi bara har tittat pa ett kapitel.

Larobockerna och laroplanerna

Laroplan 56

I allménna synpunkter formuleras malen for historieundervisningen, eleverna skall lara sig att
utnyttja de historiska kallorna och darigenom vidga sin kunskap. Skilda epokers sarart skall
beaktas och vérldsperspektivet skall framtrada. Ett par citat kan hdr anvéndas for att lyfta fram
denna laroplans intentioner: ”"Nuet far belysa det forgangna och aldre tider fordjupa

forstaelsen for samtiden”,*®  Saklighet och tolerans i uppfattning och omdéme bor galla saval

*° Fére 1965 fanns det inga centrala laroplaner fér gymnasieskolan, vi anvéander darfér metodiska anvisningar for
amnet historia for dessa ar. Efter 1965 fram till 1994 har vi anvént malen i laroplanerna. For enkelhets skull
kallar vi allt for laroplan oavsett om det ror sig om metodisk anvisning/laroplan/kursplan.

% |_4roplan 56 s. 288

29



det i rummet som i tiden avlagsna”,®* “Den bér skapa respekt for fakta, sinne for proportioner

1262

och balans i omddmet”™ samt "Huvudlinjen inom historiedmnet blir den politisk och sociala i

en ram av allmén kulturhistoria™®

I den enda larobok vi har som berors av denna laroplan, Medeltidens och nya tidens
historia for gymnasiet fran 1958, lyfter man i forordet fram att sambandet mellan Sveriges
och d6vriga Europas historia skall framhévas. Detta stimmer bra med de allméanna

synpunkterna i laroplanen. | den Iépande texten &r det dock saimre med detta.

Laroplan 65

| mal anges att undervisningen i historia skall férdjupa och vidga kunskaperna om véasentliga
epoker och forlopp i allman och nordisk historia. Historieundervisningen skall ocksa ge insikt
om hur var egen tids samhéallsformer har vuxit fram. Historieundervisningen skall vidare ge
kontakt med kéllmaterial och darigenom utveckla en kritisk formaga och ge mojlighet att
nyanserat bedéma saval det forgdngna som nutiden.®*

Vad galler att vidga kunskaperna om vésentliga epoker och forlopp i allmén och nordisk
historia sa skildras imperialismen (om man kan kalla den for en epok) som en isolerad enhet i
samtliga larobocker. Visst vidgas kunskaperna om denna epok i historien, lat vara ur ett
europeiskt perspektiv, men anda. | Historiens huvudlinjer del 2A (1967) ger man kunskaper i
imperialismkapitlet om vésentliga forlopp enligt den allménna definitionen i laroplanen.

Insikten om hur var egen tids samhéllsformer vuxit fram berikas inte i de tre larobdckerna.
| Historia for gymnasiet (1967) finns det inte nagon koppling till nutiden for forstaelsen av
densamma mer &n i inledningen till kapitlet om imperialismen. Man gor visserligen en
koppling mellan imperialismen och koloniernas frigérelse pa sidan 342 men detta kan
svarligen kopplas till hur var samhallsform vuxit fram, da inte detta utvecklas narmre.

Kontakten med kallmaterialet etableras inte alls i imperialismkapitlet. Detta bor man dock
inte tolka som att ansatser till att arbeta med kallor nédvandigtvis skulle vara franvarande i de
andra delarna av respektive bok. Detta galler d4ven den kritiska formagan, som inte heller satts
pa prov i detta kapitel.

Den vad-didaktiska fragan tangeras i forordet till Historia 2 (1967) dar man sager att man
har en tematisk disposition. Vilken det skulle vara sager varken inledningen eller texten som

sadan nagot om.

®1 | 4roplan 56 s. 289
%2 | 4roplan 56 s. 289
% |_4roplan 56 s. 289
% Léroplan 65, s. 177
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Laroplan 70 (Malen ar hamtade fran 1981)

Enligt denna laroplan skall man se alla foreteelser i olika tider, i olika kulturkretsar samt se
vasentliga drag i det historiska skeendet. Man skall ocksa genom historiestudiet forsta varlden
idag och darigenom fa forstaelse for de problem som kan ge konsekvenser for framtiden.
Vidare skall man ocksa bedoma samhallsférandringar, olika drivkrafter och tidsskeden enligt
sina egna forutsattningar. Man skall forsta bakgrunden till idag.®®

Samtliga larobdcker ger i imperialismkapitlet eleverna kunskap om vésentliga drag i det
historiska skeendet. Detta forutsatt att imperialismen &r att se som ett vésentligt drag i det
historiska skeendet.

Att hjalpa eleverna till en forstaelse av varlden idag, och att harigenom se konsekvenserna
for framtiden gor inte ndgon av larobdckerna i nagon storre utstrackning, mojligen med
undantag av Vagar till nuet (1992). | Historiens huvudlinjer fran 1980 skildras imperialismen
som historia beréttad dar, i sin tid och sin kontext. Man ser inte heller att det nutida &r ett
resultat av det forflutna i Historia i centrum och periferi (1977). Man domer istéllet som
vanligt datiden utifran nutiden. Harigenom ser eleverna inte heller konsekvenserna for
framtiden. | Tva sekler fran 1974 skriver man i inledningen, betitlad till lasaren,” att man
skall se (folja) utvecklingslinjer som lett fram till dagens stater. Detta gor man inte i nagon
namnvard utstrackning. | Véagar till nuet fran 1992 gors daremot en koppling mellan
imperialismen och forsta varldskriget. Har poangteras det i inledningen att man skall forsta
sig sjalv genom att forstd hur man gjort i andra tider. | denna bok fordémer man inte heller
imperialismen. Eventuellt kan man se detta som en kontextnyans da sin tids kontext annars
saknas helt. I denna bok konstaterar man ocksa att vi alla har solglasdgon. Alla tiders historia
(1994) innehaller inte nagon koppling till kursplanens tal om att se sig sjalv i nutiden som ett

resultat av ett historiskt skeende.

Laroplan 94

Viktigt har ar att bade i ett kort och ett langt perspektiv skapa sammanhang och ge bakgrund.
Hér betonas historiedmnets betydelse for att stirka identiteten och kulturarvet. Man betonar
aven vikten av att skapa historisk medvetenhet, dven kallat historiemedvetande. Eleverna skall
ocksa utveckla ett historiskt sinne. Med detta menar man att gangna tiders manniskor skall
bedomas utifran deras egna forutsattningar och villkor. Historiestudiet skall ocksa stirka

grundlaggande varden och utveckla kritiskt tdnkande. Olika slags historia ar viktigt.

%|_gy 70, supplement 71, S. 6

31



Att skapa ett sammanhang och ge en bakgrund i ett langt och ett kort perspektiv gor man
delvis betréffande bakgrund och sammanhang i Historiens spegel (1997). Har pekar man i
imperialismkapitlet fram emot de bada varldskrigen som resultat av imperialismen. | Epos
(2003) finns det delvis en koppling bakdt och en koppling framat dd man i sin
historieskrivning gar fram till koloniernas frigorelse. Det langa och korta perspektivet
kommer delvis bort i Manniskan genom tiderna (2003). Foérsta vérldskriget och Pearl Harbour
ndmns hér indirekt som ett resultat av imperialismen.

Att starka identiteten och kulturarvet stravar man efter enligt inledningen till Perspektiv pa
historien A (2001). Man skriver namligen att tyngdpunkten i framstallningen ligger pa Europa
och att "vi lagt stor vikt vid att skildra européernas méten med andra kulturer”. Om man
menar att en nutidsanknytning behdvs for att starka detta kulturarv sa star sig Perspektiv pa
historien A (2001) slatt i imperialistkapitlet dar nutidsanknytning saknas. | Epos (2003)
papekar man att det for det mesta &r Europas historia som star i centrum, och man betonar
ocksa Norden och Sverige. S& om man menar att detta starker kulturarvet (vad nu detta &r) sa
gor man det i denna larobok. I inledningen till Manniskan genom tiderna (2003) anges att
man har en kronologisk framstallning i epoker dar Nordens och Sveriges historia behandlas
som sammanhdangande avsnitt inom respektive epok. Om denna epokindelning kan ténkas
starka identiteten och kulturarvet sa foljer laroboken den delen av kursplanens intention.

Att ett historiemedvetande efterstrdvas deklarerar man i forordet till 1 Historiens spegel
(1997). Har star att man skall ha bade langdsnitt och tvérsnitt och att man skall anvanda
historia for att fa en battre forstaelse for nuet. Detta genomfoérs nagorlunda i texten om
imperialismen. | Alla tiders historia maxi (2002) ser man en tendens till historiemedvetande
da man skriver att varlden idag (i varje fall Indien) ar ett resultat av imperialismen. Vart att
notera har ar att man inte lagger en negativ vardering i detta. Det finns dock ingen tydlig
diskussion i texten som leder fram till en "utvecklad forstaelse av nutiden”.

Sin tids kontext tar man héansyn till i Historiens spegel (1997). Man diskuterar
hansynstagande till tidens radande mentalitet och att olika tider har olika synsatt. Perspektiv
pa historien A (2001) visar ett visst matt av "beddémning utifran forutsattningar och villkor”
nar man inledningsvis konstaterar att imperialism som begrepp inte fran borjan hade den
nedsattande klang den har idag. | Epos (2003) har man inte noterat laroplanens tal om sin tids
kontext dd man i inledningen inte ndmner nagonting om att gangna manniskor skall bedémas
utifran sina forutsattningar och villkor. Det kan tillaggas att ndgon notering om sin tids

kontext inte har uppenbarat sig i den I6pande texten heller da européerna har enbart ar onda.
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Att starka det kritiska tdnkandet i form av en analyserande historieskrivning via
tankemadnster och ideologiska forestallningar gor forfattarna till Perspektiv pa historien A
(2001). Epos (2003) héanvisar till laroplanens ord om en undervisning som &r
"problemorienterad”, och som skall 6va en “kritisk och analytisk formaga”. Man stéller sig
fragan hur en larobok skall na upp till dessa mal. Denna insikt dr de resterande bockerna
trakigt nog befriade fran. | Alla tiders historia Maxi fran 2002 kan man se tendens till ett
Kritiskt tdnkande i slutstycket dar imperialismens foljder diskuteras kort. Har kommer en
nagorlunda nyanserad kritik mot kolonialmakterna fram. Om det kritiska tankandet starks
genom att "0ppna elevernas dgon for att det historiska forloppet &r ett resultat av "alla krafters

spel’” sa bidrar Manniskan genom tiderna fran 2003 till detta.

3. Lararenkat

Syftet men lararenkéten har varit att forsoka kartlagga lararnas instéllning till larobdckerna,
samt se hur de anvéander dessa och vilken uppfattning de har om dem.® Enkaten bygger pa
svar fran 21 gymnasielarare som arbetat allt ifran mindre an ett ar till mer &n 20 ar. Lararna
arbetar pa olika gymnasieskolor i medelstora skanska stader.

Det verkar inte som om lararen i gemen upplever sig ha nagot stérre inflytande Gver
inkGpsprocessen av larobdcker. De bocker som ar inkopta verkar ocksa finnas kvar lange, och
anvands trots att flera av lararna klagar Over att de &r omoderna. Det ar troligen en ekonomisk
fraga. Trots att lararna ar tamligen kritiska mot larobdckerna anvands de dock ganska flitigt.
En vanlig motivering till detta ar att laroboken skall vara ett stod till eleverna vid sjalvstudier
och repetition av prov.

Det finns inga tydliga samband mellan hur ldnge man har varit larare och hur ofta
laroboken anvénds. Av de nyutexaminerade lararna finns det de som anvénder laroboken vid
varje tillfalle och de som aldrig anvander laroboken. Bland de riktigt erfarna lararna finns det
pa liknande satt bade de som anvander boken vid varje lektionstillfalle och de som gor det
sporadiskt. Nar det galler lararna som arbetat fyra till tio ar ar bilden dock enhetligare.
Flertalet av dessa har svarat att de anvénder boken vid enstaka tillfallen eller vid vissa

amnesomraden.

% \/i sammanfattar har de skriftliga kommentarerna fran lararenkéten. |1 de fall svaren ar mojliga att
sammanstalla i sifferform sa redovisas dessa i bilaga 2
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Den storsta kritiken mot larobokens funktion i elevgruppen &r att texterna &r
osammanhéngande, framforallt darfor att texterna &r starkt nedkortade och samtidigt
faktaspackade. Flera larare skriver ocksa att texterna upplevs som svara av eleverna i rent
sprakligt avseende.

Det lararna anser sig sakna i larobdckerna &r huvudsakligen ett 6vergripande sammanhang
och koppling till nutiden, men dven fler bra évningar och bra arbetsuppgifter. De vill ocksa ha
mer historia sedd ur kvinnans och den lilla manniskans perspektiv.

De flesta larare ar daremot tdmligen positiva till hur larobockerna motsvarar kursplanens
intentioner. Det som eventuellt saknas ar framfor allt tydliga jamforelser och samband mellan
olika foreteelser och tider. Flera av ldararna upplever det ocksa som problematiskt att
nutidsanknytningen saknas.

Flertalet av lararna tycker att larobokens framstallning av historien stimmer 6verrens med
deras egen uppfattning. Detta dr nagot forvanande eftersom majoriteten av lararna anser sig
vara mentalitetshistoriker, och den storsta kritiken mot larobdckerna ar just dessas oformaga
att tydliggora samband och ge langa linjer.

Endast fyra av lararna skulle sjalva vilja skriva en larobok. De skulle da vilja fora in mer
idé- och mentalitetshistoria samt géra bdckerna mer tematiska. En av lararna skulle vilja
skriva en larobok utifran olika aspekter av historiedmnets nytta och strukturera boken efter
detta.
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4 Slutdiskussion

Syftet med foreliggande uppsats var att fa en djupare insikt i gymnasielarobockerna i historia.
Med en ingaende kunskap om laromedel tror vi oss bli battre rustade att hantera dessa bocker
i en framtida larargarning pa ett optimalt satt. For att fa med sd manga aspekter av
larobdckerna som mojligt studerade vi dem inom fem teman. Dessa var Diskurs, Manniskan,
Historiesyner, Larande och kunskap samt Anknytning till laroplanerna. For att underlatta
jamforelsen bockerna emellan koncentrerade vi analysen till perioden imperialismen. Vi har
aven gjort en enkatundersokning for att forankra larobdckerna i den praktiska skolvardagen.
For att fa ett langt tidsperspektiv som tydliggor trender och forandringar i bockerna har vi
studerat bocker fran 1950-talet fram till idag.

Det har framkommit att skolan genom sociala férandringar, vilka framst forklaras av en
postmodernistisk utveckling, radikalt har forandrat sitt utseende. Fran att ha varit en skola
utbyggd och reglerad av staten for att tillgodose samhéllets védxande behov i industrialismens
tidevarv, har den blivit frikopplad fran staten och darigenom forlorat en del av sina styrmedel.
Laroplanerna har foljt ett liknande 6de av samma orsaker.

Larobdckerna har ocksa pa satt och vis foljt skolans utveckling, fran att ha varit relativt
styrda av staten genom olika kontrollorgan till att bli mer frikopplade fran statlig styrning. Det
har ocksa framkommit att larobdckernas innehall och upplagg vél svarar mot den tid de
tillkommit i. Nagon storre sjalvreflektion undantaget nagra larobocker som har utkommit pa
2000-talet har inte forekommit. Den akademiska diskursen har styrt larobockernas innehall
och upplagg pa ett relativt stabilt satt. Da konflikter har uppstatt med den politiska intentionen
har den akademiska diskursen oftast indirekt segrat da de som skriver larobdckerna
majoritetsvis har varit studerande vid universiteten.

Var framtid som larare i morgondagens skola framstar som full av mojligheter, da vi som
individuella larare idag har fatt ett mycket storre inflytande 6ver undervisningen dn vad man
hade innan. Detta lagger samtidigt ett stort ansvar pa den individuella lararen, i fraga om
kunskaper och insikter i @mnet och hur detta skall formedlas. Eftersom laromedlet ofta &r
centralt i undervisningen kan en djupare insikt i detta var en god hjalp.

Studiet av vart forsta tema Diskurs fick oss att inse att larobdckerna ar ytterst fargade av
en tydlig vasterlandsk diskurs med ett utpraglat vi- och demténkande. Detta var mest utpréglat
och helt oreflekterat i de tidigaste bockerna. Gjorde man ett nedslag i de koloniserade folkens
kultur blev dessa snarast exotiserade och kulturklyftorna framstod som &nnu djupare. Pa
senare tid har en storre medvetenhet om diskurstdnkandet framkommit i bockerna. Man

betonar starkt imperialismens negativa sidor och later den infédda befolkningen komma till
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tals. Man for ocksa diskussioner om att var tids manniskor ska studeras mot bakgrund av sin
egen tid och dess mentalitet.

Studiet av det andra temat Manniskan fick oss att uppmarksamma vikten av att ha med
maéanniskor i historieskrivningen, for att levandegdra genom identifikation. De texter, framfor
allt fran 1970-talet, dar fa manniskor var narvarande var mycket torftiga och oengagerande.
Vi blev ocksa uppmarksamma pa hur stor betydelse valet av manniskor far for vilken bild av
historien som tecknas. | de tidiga bockerna var det framst politiker och andra stora man som
skildrades, vilket ger en mycket snav bild av datidens varld och agerandet i denna. | de mer
nutida bockerna finns en stravan efter att aven fa med den “lilla manniskan”. Bilden av
historien far da en bredare och mer vardaglig pragel. Kvinnan i historien lyser dock
fortfarande néstan totalt med sin franvara. Har kan man diskutera vilka konsekvenser denna
bristande majlighet till identifikation far for den kvinnliga halvan av eleverna. Kanske finns
det ett samband mellan bristen pa kvinnor i historieskrivningen och bristen pa kvinnliga
laroboksforfattare?

Det tredje temat Historiesyner fick oss att ytterligare skarpa var uppméarksamhet pa vilken
bild av historien som férmedlas. Larobdckerna ger till storsta delen uttryck for en idealistisk
syn, aven om det numera ocksa finns en dragning mot mentalitetshistorien. Anledningen till
idealismens dominans kan vi bara spekulera i. Mgjligen handlar det om att det &r enklare att
skriva denna typ av historia da en fokusering pa enskilda personer inte kraver en sa
omfattande studie av de omgivande strukturerna. Mojligen anser forfattarna ocksa att det ar
lattare att fanga ett elevintresse vid denna typ av historieskrivning.

Det fjarde temat L&arande och kunskap tydliggjorde de pedagogiska vindarnas
obestandighet for oss. Det visade dven att synen pa elevens roll i skolan forandrats. | de
tidigaste bockerna var eleven en person som skulle lara in, i de senare en person som ska fa ett
historieintresse vackt. Att den holistiska kunskapssynen slagit igenom marks pa att flertalet av
de nutida bockerna stravar efter att satta i handelserna i ett sammanhang. Faktakunskaper
anses ocksa nastan fult, och ar ndgot man ber om ursékt for. Historieamnet breddas ocksa och
Oppnas ut mot film och skonlitteratur.

Det sista temat Anknytning till laroplanerna visade oss att det finns en medvetenhet hos
forfattarna om vikten att folja laroplanernas intentioner. Detta ar dock starkast i bdckernas
forord och genomfors samre i texterna. | de nyare bockerna kan vi se att man tamligen val
lyckas fa med en anknytning till trendbegreppen historiemedvetande och historiskt sinne

medan det ar simre bestéllt med att servera olika sorters historia.
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Lararenkaten medvetandegjorde oss om lararnas ambivalenta instélining till larobdckerna
— dels ar de starkt kritiska mot dem, dels anvénder de dem tamligen flitigt. Den storsta
kritiken, att bockerna saknar en mentalitetshistorisk och kvinnohistorisk anknytning, visar att
forfattarna inte lyckats fullfolja laroplanens intentioner har. Detta visar aterigen pa vikten av
att lararen sjalv i hogsta grad kompletterar och balanserar larobdckernas historiebild.

Det hermeneutiska forhallningssattet vi antagit i uppsatsen har hjalpt oss i var
medvetandegdrande process. Vi har blivit mer reflekterande 6ver larobéckerna och deras
innehall och kommer déarigenom pa ett for eleverna konstruktivt satt (hoppas och tror vi) att
undervisa med mer forstaelse och inlevelse an vad vi annars hade gjort. Vi har ocksa insett
vikten av att larobockerna kompletteras och balanseras upp av en god undervisning. Flertalet
av bdckerna ger namligen en ytterst fragmentariserad och torftig bild av historien, vilket
snarare avskracker eleverna an vécker ett historieintresse. Kort sagt — ju sémre laroboken 4r,
desto hogre blir kraven pa lararen att levandegora historien. Férhoppningsvis kommer vi efter
denna uppsats att inta en mer kritisk hallning till larobockerna samt vara observanta pa vilken
bild de ger av historien.

Att vara uppmarksam pa ett diskurstankande ar inte minst viktigt i dagens mangkulturella
skola. Hur uppfattar elever med invandrarbakgrund innehallet i historiebockerna? Vi inser att
man inte bara kan fokusera pa datidens kontext utan att man dven maste fokusera pa var tid
och de olika diskurser som finns har och nu. Att var undersokningsperiod spande 6ver en
tidsmassigt 1ang period har aven tydliggjort historiens tidsbundenhet for oss. Detta har fatt oss

att bli medvetna om att var egen undervisning ocksa ar tidsbunden.
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Hej!

Vi gar sista terminen pa gymnasieldrarutbildningen (motsvarande "gamla PPU:n") pa

Hogskolan Kristianstad. For narvarande arbetar vi med en C-uppsats i pedagogiskt arbete om

larobocker i historia. Vi skulle darfor bli mycket tacksamma om ni vill svara pa féljande
enkét. Kontakta oss garna om ni har nagra fragor.

Med vénliga hélsningar

Thomas Persson 0739-681016 thomas333@comhem.se
Eva Lindblom 0411-66246 eva.lindblom333@comhem.se

1. Hur lange har du varit larare i historia pa gymnasieniva?

Mindre an ett ar
Ett till tre ar
Fyra till tio ar
Mer &n tio ar
Mer &n tjugo ar

O O0OO0OO0OOo

2. Vilken larobok/larobocker i historia anvander du?

3. Varfor anvander du just denna larobok/dessa larobdcker?

o Den verkade bast bland dem som fanns tillgangliga pa skolan

o Den verkade bast bland dem som fanns tillgangliga pa marknaden
0 Boken var redan inkdpt och det fanns inga andra alternativ

0 Boken rekommenderades av en kollega

0 Det var den bok som var billigast att képa in

Annan orsak

4. Hur ofta anvander du laroboken/l&robdckerna i din undervisning?
o0 Vid varje lektionstillfélle
O Vid enstaka lektionstillfallen
o Vid vissa amnesomraden/moment
namligen

o Aldrig
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5. Vad tycker du om laroboken/l&arob6ckerna du anvénder?
0 Mycket bra
o Bra
o Dalig

Motivering

6. Fungerar laroboken/larobodckerna i elevgruppen?
o Ja
o Sadar
O Negj

Motivering

7. Ar det négot du saknar i laroboken/larobockerna? Ange i sé fall vad.

8. Anser du att laroboken/l&robockerna motsvarar intentionerna i laroplanen/kursplanen?
Motivera ditt svar.

10. Stammer larobokens framstéllning av historien 6éverens med din egen uppfattning?
Motivera ditt svar.
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11. Vilken &r din historiesyn?

11. Skulle du sjélv vilja skriva en larobok i historia? Hur skulle den da se ut?

12. Ovriga kommentarer

Ett stort tack for din hjalp!

Eva & Thomas
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Sammanstéllda svar fran lararenkaten

1. Hur lange har du varit larare i historia pa gymnasieniva?
Mindre &n ett &r 2
Ett till tre &r 5
Fyra till tio ar 9
Mer an tio ar 2
Mer &n tjugo ar 3

2. Vilken larobok/larobdcker i historia anvander du?
Alla tiders historia B 7
Epok 6
Ménniska genom tiderna 6
Epos 2

3. Varfor anvander du just denna larobok/dessa larobdcker?
Boken var redan inkdpt och det fanns inga andra alternativ

Den verkade bast bland dem som fanns tillgangliga pa skolan

Den verkade bast bland dem som fanns tillgangliga pd marknaden

Boken rekommenderades av en kollega

N = 01 01 0

Det var den bok som var billigast att kpa in

4. Hur ofta anvander du laroboken/larobdckerna i din undervisning?
Aldrig 3
Vid varje lektionstillfalle 9
Vid enstaka lektionstillfallen 6
3

Vid vissa &mnesomraden/moment

5. Vad tycker du om laroboken/larobéckerna du anvander?

Mycket bra 0
Bra 15
Dalig 6

6. Fungerar laroboken/larobdckerna i elevgruppen?
Ja 7

Sadar 12

Nej 2



8. Anser du att laroboken/larobdckerna motsvarar intentionerna i laroplanen/kursplanen? Motivera ditt

svar.

Ja

Nej 4
Sadar 10

9. Stammer larobokens framstallning av historien 6verens med din egen uppfattning? Motivera ditt svar.
Ja 10

Nej 7

Séadar 4

10. Vilken &r din historiesyn?

Historiematerialist 5
Historieidealister 5
Mentalitetshistoriker 11
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