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Samtiden och de langa linjerna i
den svenska gymnasieskolan

En laroboksanalys

Abstract

Denna uppsats tar sin utgangspunkt i vad man anser vara en trend inom modern
historieforskning. Namligen att man sedan slutet av 1960-talet sett allt fler perspektiv pa
historia véaxa sig starkare. | denna utveckling har allt mer forskning borjat lagga vikten pa
samtiden och ”de langa linjernas perspektiv”. Dessa tva perspektiv star i stark kontrast till det
perspektiv pa historia, som varit klart dominerande i den svenska gymnasieskolan. Det
forfattarna till denna uppsats valt att undersoka &r hur denna trend inom historieforskningen
gestaltat sig i den svenska gymnasieskolan och da framfor allt i larobockerna i historia, fran
1940-talet fram till idag. Forfattarna har valt att gora en litteraturstudie pa larobdcker i amnet
historia for gymnasiet. Fragestallningarna de stallt sig ar: Spelar langa linjer en storre roll i
dagens gymnasieskola an tidigare? Och &r samtidsforstaelsen av storre vikt nar det galler
historiedmnet idag &n tidigare?

Forfattarna kommer i resultaten fram till att det rader diskrepans mellan utvecklingen av
historieforskningen och kursplanerna a ena sidan och larobdckerna i historia & den andra. Den
utveckling som skett inom historieforskningen aterspeglas i kursplanerna men &r i stort sett
obefintlig i larobdckerna.

Sokord: historiedidaktik, samtidshistoria, de ldnga linjernas historia, svensk gymnasieskola

under 1900-talet, laroboksanalys,
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1. Inledning

1.1 Presentation av amnesomradet

Att vart examensarbete pa nagot satt skulle handla om eller innefatta historieamnet, kopplat
till skolan och pedagogik, var for oss som forfattare ganska sjalvklart. Anledningarna var
manga. Vi kommer bada efter utbildningen att bli gymnasielarare i just historia, och det ar ett
amne, som ligger oss varmt om hjartat. Vi gjorde var forsta praktik ihop, som kandidater i just
amnet historia. Dessutom var historiedidaktiken en av de kurser pa denna utbildning, som
givit oss mest pa var vag emot fardiga larare. Det var ocksa under denna kurs, som grunden

till denna uppsats lades, dock halvt omedvetet.

En av de forsta uppgifter vi fick under historiedidaktiken forra hosten (hdsten 2003) var att
gora ett forslag till hur man skulle kunna lagga upp A-kurs i historia pa gymnasiet. Vi
arbetade ihop med denna uppgift och kom att ldgga fram ett ganska annorlunda forslag i
forhallande till ett mer traditionellt upplagg. | stéllet for att lagga upp kursen pa det sétt som
man i stort sett alltid ser i dagens svenska gymnasieskolor, med en kronologisk genomgang av
historien dar den &r uppdelad i brottstycken efter tid t ex antiken, medeltiden och sa vidare,
valde vi att dela upp historien i olika teman, som man sedan skulle folja kronologiskt historien
igenom fram till idag, till exempel ekonomisk historia och sa vidare. Tanken med detta
upplagg var att synliggora langa linjer som I6per genom historien och pa det séttet legitimera
historieundervisningen och géra den mer intressant. Att genom detta undervisningssétt knyta
samman datiden med dagens varld och dven framtiden inom ramen for historiedamnet. Pa detta
satt visar eleverna att historia som @&mne inte handlar om bara datid och sadant som hént for
lange sedan och saknar relevans for nutiden utan att man genom att studera historia kan lara
sig mycket om dagens varld och om var framtid. Sjalvklart finns det problem aven med ett
sadant upplagg och det kanske inte lampar sig i alla klasser och vid alla tillfallen, men det &r
inte detta upplagg i sig som denna uppsats handlar om, darfor far den diskussionen foras vid
annat tillféalle.

Anledningen till att vi tagit upp detta synsatt pa historieundervisning har i denna inledning &r
att det satter samtidshistoria och Ianga linjer genom historien i fokus. Detta synsétt pa historia

har inom forskningen pa landets universitet och aven internationellt vuxit sig allt starkare



sedan andra vérldskriget (denna utveckling diskuteras ytterligare och mera utforligt under
kapitel 2). Idag ar det mer eller mindre en sjalvklarhet for de flesta historiker att historia som
amne inte endast behandlar datid utan snarare behandlar just begreppet tid och knyter samman
datid, nutid och aven framtid. Aven om man framst ror sig i datidens avdelning vad galler
kéllor och sa vidare. Legitimeringen av historiedamnet knyts allt narmare samtiden, det vill
saga historieamnet legitimeras genom att man patalar det varde historiekunskaper har da det
galler att fungera i dagens varld. Hur har da denna utveckling gestaltat sig i skolans varld?
Spelar samtidshistoria och langa linjer i historien en storre roll i dagens gymnasieskola an
tidigare? Och ar samtidsforstaelsen av storre vikt nar det galler historiedmnet idag an tidigare?

Det &r runt just dessa fragor, som denna uppsats kommer att kretsa.

1.2 Syfte

Syftet med denna uppsats ar alltsa att besvara féljande huvudfragor: Spelar langa linjer en
storre roll i dagens gymnasieskola &n tidigare? Och &r samtidsforstaelsen av storre vikt nar det
géller historiedmnet idag an tidigare? Ett mera 6vergripande syfte med uppsatsen &r att
besvara vara fragestallningar for att vi sjalva, som blivande larare i historia, gillar det
"nygamla” séttet att se pa historia, dar langa linjer och samtidshistoria far mer plats pa
bekostnad av ett mer kronologiskt och traditionellt perspektiv. Vi vill anvénda detta
perspektiv oftare och mer aktivt i var egen undervisning och finner det darfor intressant att

granska hur olika larobdcker valjer att stalla sig till detta perspektiv pa historia.

For att lasaren verkligen ska forsta vara fragestallningar ar det kanske pa sin plats att har bryta
ner och forklara lite mer noggrant vad vi, som forfattare menar med begreppen langa linjer

och samtidshistoria/samtidsforstaelse.

Med langa linjer menar vi historieforskning och historieberattande som knyter samman olika
tidsperioder och epoker i stallet for att sarskilja dem. | stallet for att tala om vad som varit
typiskt under olika epoker fokuserar man pa att félja olika teman, regioner eller foreteelser
genom historien och 6ver skiljelinjerna mellan olika epoker. Man skulle till exempel kunna
folja utvecklingen pa Balkan under 1 000 ar fram till idag. Denna historia hade 16pt dver flera
olika sekler och historiska epoker, men satt Balkanhalvon och de folk som levt dar, i fokus.
Ofta syftar denna historieforskning mot samtiden eller till och med framtiden, genom att folja



en "rod trad” bakat tror man sig battre kunna forsta och forklara foreteelser i var samtid och

kanske ocksa kunna saga nagonting om troliga utvecklingar i framtiden.

Samtidshistorien och samtidsforstaelse ar alltsa ofta relativt tatt sammanknutna med en
historieforskning, som satter langa linjer i fokus, men maste absolut inte alltid vara det. Med
samtidshistoria/samtidsforstaelse menar vi egentligen en beskrivning pa ett eller annat sétt av
dagens samhallen och foreteelser med en historisk bakgrund. Detta ar som, skoldmne sett,
valdigt likt samhéllsvetenskapen. Man skulle kunna sdga att samtidshistoria innefattar den tid

som forskaren sjélv levt i eller tiden ndrmast innan.

Vi menar i antagandena infor foreliggande uppsats att historieforskningen idag allt mer satter
langa linjer och samtidsforstaelse i fokus. Med detta menar vi inte att dessa perspektiv pa
nagot satt dominerar historieforskningen. Utan snarare just att man idag kan aterfinna dessa
perspektiv vilket man innan 40-talet i stort sett inte kunde. Man vill inom historiedmnet knyta
samman datid, nutid och framtid istallet for att som tidigare endast rora sig i datidens sfar.
Med detta antagande i bakhuvudet syftar alltsd denna uppsats till att undersoka hur denna
utveckling gestaltat sig i historieamnet i den svenska gymnasieskolan. Var hypotes ar att man
aven i gymnasieskolans vérld foljt med i denna utveckling och att samtidshistoria och studiet

av de langa linjernas historia darfor spelar en storre roll idag an tidigare.

Samtidigt ar det dock viktigt att sarskilja just begreppen langa linjer och samtidshistoria, som
inte ar synonyma. De langa linjerna ror sig 6ver ofta langa tidsperioder och kan stracka sig
langt bakat i tiden medan samtidshistoria ror sig i just samtiden. Dessa tva saker behdver

alltsa inte alls hanga samman.

1.3 Metod

For att helt och fullstandigt klara av att besvara vara huvudfragor hade det kravts en mycket
stor undersokning, dar man varit ute i en rad svenska gymnasieskolor och direkt studerat hur
historielararna valjer att lagga upp sin undervisning. For att fa en riktig bild av utvecklingen
over tid skulle man ocksa varit tvungen att gora det omojliga och resa bakat tiden for att
studera hur historieldrare under tidigare perioder valt att ldgga upp sin undervisning. Eftersom
detta inte gar dels pa grund av rent basala fysiska begransningar (vi kan tyvérr inte genomfora



resor i tid annu) dels pa grund av att denna uppsats ganska begransade storlek har vi valt att
arbeta enligt en annan metod. Vi har valt att gora en litteraturstudie pa svenska historiebocker
avsedda for gymnasieskolan. For aven om inte alla larare foljer larobockerna slaviskt sé tror
vi att larobockerna och deras upplagg har en relativt stor paverkan pa hur larare valjer att
lagga upp sin undervisning och vad de véljer att fokusera pa. Genom att studera hur
historiebdckerna skrivs menar vi alltsa att man kan fa en relativt bra bild éver vad som anses
vara viktigt att ta upp i historieundervisningen och vilka perspektiv pa historia som anses

viktiga i dagens gymnasieskola.

Vi har valt att studera 20 historiebocker avsedda for gymnasieskolan fran 1940-talet och fram
till idag. For att besvara vara tva huvudfragor har vi valt att dela unders6kningen. Den ena
delen har vi valt att kalla kvantitativ och den andra kvalitativ. | den kvantitativa delen
undersoker vi rent matematiskt hur manga procent av sidorna i varje bok som &gnas at
samtidshistoria. Med samtidshistoria menar vi i denna undersokning de tre senaste
decennierna innan en bok skrivits. For en bok som skrivits pa 1950-talet raknas alltsa 1930-
1940- och 1950-talet som samtidshistoria. Huvudfragan vi vill besvara i den kvantitativa
delen ar om samtidshistorien far en allt mer framtradande plats i larobockerna ju narmare dags
dato man kommer? | den kvalitativa delen letar vi efter sa kallade langa linjer, det vill sdga
efter stallen dar forfattarna forsoker knyta samman historien dver olika epoker fram till idag
istallet for att pa ett mera traditionellt satt dela upp historien i kronologiska brottstycken.
Fragan vi forsoker besvara har ar huruvida de langa linjernas perspektiv far en mera

framtradande roll i larobdckerna ju narmare var egen tid man kommer?

For att komplettera undersokningen ytterligare och samtidigt gora den intressantare har vi
aven valt att granska ett antal kursplaner och vad dessa sdger om historiedmnet. Anledningen
till detta ar att det &r i kursplanerna man kan finna de riktlinjer, som skall foljas nér det géller
undervisningen i olika amnen. | kursplanerna kan man alltsa finna vad den svenska staten
tycker &r viktigt att betona i olika &mnen. Vi tyckte att det skulle vara intressant att se om man
kan se nagra forandringar vad galler de fragor vi stéller oss i denna uppsats. Dessutom kan det
vara intressant att se om man kan finna nagon skillnad emellan vad som ségs i kursplanerna

och hur larobdckerna &ér upplagda.

Slutligen har vi aven gjort en mindre enkéatundersokning under var VFU nu i host (2004). |
enkaten bad vi eleverna i vara klasser i historia (66 elever sammanlagt) att filosofera runt



amnet historia utifran tva huvudfragor. Undersékningen genomforde vi for att det ar intressant
att se hur elever i dagens gymnasieskola ser pa amnet i relation till vara fragestéllningar.
Antalet elever som gjorde enkaten dr dock alldeles for litet for att dra nagra generella
slutsatser och dessutom ger enkatundersokningen bara en bild av laget idag. Vi anvénder
darfor inte denna undersokning i var undersokning/resultat del av uppsatsen utan endast som

ett diskussionsunderlag i avslutningen.

1.4 Material

Vi skall alltsd genomfdra en litteraturstudie pa 20 stycken larobocker i historia for gymnasiet
under perioden 1940 till idag. Vi har fatt en relativt jamn spridning av litteraturen med en
larobok ifran 1940-talet, tre ifran 1950-talet, tre ifran 1960-talet, fyra ifran 1970-talet, fyra
ifrin 1980-talet, tre ifran 1990-talet och tva ifran 2000-talet (for titlar och ytterligare
information, se litteraturlistan langst bak). Vi har &ven anvant oss av ett antal kursplaner med
tillhérande styrdokument i var undersokning, narmare bestamt 4: 1940 ars skolutredning,
Kursplaner och metodiska anvisningar for gymnasiet 1960, LGY 1970 och LPF 1994.

1.5 Disposition

Uppsatsen kommer att laggas upp enligt foljande, inledning som finns under kapitel ett foljs
under kapitel tva av en kort introduktion till uppsatsen dar vi forsoker styrka de antaganden,
som uppsatsen grundar sig pa, att det skett en utveckling i synen pa historia och
legitimeringen for historieundervisning inom historieforskningen sedan andra varldskriget.
Efter detta avsnitt foljer kapitel tre dar vi kommer in pa var egen undersokning och
presenterar vara resultat. | kapitel fyra foljer sa en sammanfattande diskussion om resultaten

och undersokningen.



2. Bakgrund

Nagon tidigare forskning kring vart omrade kanner vi inte till. Visserligen har litteraturstudier
inom historiebdcker gjorts, men da utifran andra infallsvinklar och fragestallningar. Detta gor
oss till "pionjarer” inom detta omrade. | detta avsnitt gar vi istallet igenom en del av den
forskning som gjorts vad galler samtidshistoria och “de langa linjernas historia”. Vi férsoker
ocksa delvis koppla denna utveckling inom historieforskningen till samhallets och skolans

utveckling.

Kopplingen mellan samtiden och historien har blivit mer direkt och forsoken att se samband
mellan datid och nutid far allt storre plats. Att synen pa historia som dmne i gymnasieskolan
har forandrats Over tid &ar inte svart att forstd. Historieundervisningen &r nara kopplad till
historieforskningen, och inom all forskning sker férandringar och nya skolor och tankesatt
uppstar. Men vilka forandringar har skett och hur skiljer sig dagens historieforskning och
historieskrivning gentemot tidigare forhallningssatt? Svaren pa dessa fragor ar langt ifran
enkla. Har finns en uppsjo av teorier och historiska skolor som pa sina olika satt paverkat
historieforskningen som sadan och historieamnet i skolan. Darfor ar det nodvandigt att
redovisa olika forskningsskolor som vuxit fram under 1900-talet for att pa sa satt kunna
koppla dem till forandringen inom historieforskningen. Fran 1940-talet och framat har
samtidshistorien fatt en panyttfodelse, dven de langa linjernas historia har fatt okat utrymme
pa bekostnad av den kronologiska uppdelningen av historia som var dominerande under 1800-

talet. Allt fler historiker tar idag avstamp i samtiden nar de legitimerar sin forskning.
2.1 Varfor studera historia?

Varfor studeras historia? Detta ar en fraga som kanske bor stéllas. Vi glommer allt for ofta
bort varfor vi studerar amnet. Vad &r det centrala inom historieundervisningen? Vad ska vi
som larare lagga tyngden vid? Svaren &r inte enkla och fragan ar nodvandig att diskutera nar
vi talar om historieskrivning och historieamnets forandring. | svaren till dessa fragor kan man
troligen finna en del av det som olika historiker tycker ar viktigt med just historiedmnet. Allt
fler historiker kopplar idag sina svar pa dessa och liknande fragor just till exempel samtiden

och kopplingen mellan denna de och langa linjerna bakat i tiden.



Knut Kjeldstadli, professor vid Oslo universitet tar i sin bok Det forflutna ar inte vad det en
gang varit upp nagra argument for att studera historia. Historia ar enligt hans mening ett av
manga dmnen som bor studeras for att manniskan ska kunna “klara av” att forsta nutiden och
framtiden. Man maste for att forsta nutiden veta hur den blivit till, menar han. Nagra exempel
pa detta ar konflikten i Libanon och nationalitetsférhallandena i Osteuropa. Har kravs en stor
historisk kunskap foér att kunna analysera och forstd konflikten.'Genom att tillimpa var
historiska kunskap i var samtid kan vi pa sa satt lara av historien. Detta kan leda till att vi
omvarderar handelser och lar oss att se likheter och samband mellan var tid och den som varit.
Kjeldstadli skriver:

Och vi kan tycka att det finns vissa regelbundenheter, vissa drag som ar stabila och éver en viss
tid och i ett visst samhalle. Konkreta domedagsprofetior om att vérlden ska ga under pa en
onsdag dyker upp ibland; de blir lite mindre skrammande nar man téanker pa hur manga ganger

som dylika eskatologiska profeter och rérelser upptrtt.?

Kjeldstadli menar att de langa linjerna ar viktiga for att kunna forsta vad som hander i var
samtid, genom att studera historiens langa linjer fods denna forstaelse. Kjeldstadli vill ocksa
lyfta fram historien som identitetsskapande. Han gor en jamforelse med en manniska som
tappat minnet, hon saknar de erfarenheter, de tusentals kénda ting, som gor att vi ar de vi &r.
Ett samhélle utan identitet &r det samma som en ménniska utan minne. Det behdver inte vara
en nationell identitet utan kan likval vara pa ett mer regionalt plan, detta for att skapa en
gemenskap mellan manniskor inom en region. Ett samhalle som inte vet ndgot om sitt
forflutna lider av kollektiv minnesforlust. | ett sadant samhélle &r det svart att kritisera och det

ar l4tt att manipulera dess befolkning.?

Manniskans jakt pa en historisk identitet ar viktig, da den inte &r sjalvklar. Nordamerikaner
(till exempel attlingar till nordiska utvandrare) ar exempelvis en grupp som standigt ar pa jakt
efter sina rotter. De utgor mellan 10 och 20 procent av slaktforskarna pa Riksarkivet i Norge
under sommarméanaderna.* Men det historiska identitet &r inte alltid sjalvklar, den liksom

andra identiteter ar splittrad.

! Kjeldstadli, Knut, Det férflutna &r inte vad det en gang varit, Oslo, 1992, s 21
% Kjeldstadli, s 22

® Kjeldstadli, s 23-26

* Kjeldstadli, s 23

10



En annan forskare som ocksa talar om historia som identitetshildande ar UIf Zander. Han vill
liksom Kjeldstadli anvanda historiedmnet som ett redskap for identitetsbyggande. Genom att
knyta dagens handelser till historien far eleverna en djupare forstaelse for datiden och en dkad

forstaelse av sin samtid. UIf Zander skriver:

Som politisk, ideologisk eller kulturell produkt &r historien ddremot i hogsta grad subjektiv,
levande och rorlig. Genom historiemedvetandet, det vill sdga de upplevda sammanhangen
mellan tolkning av det forflutna, forstaelsen av det nuvarande och férvantningarna infor

framtiden, kan historia f en mycket handfast funktion for bade individ och kollektiv.

Det finns dock en baksida av stravan efter att skapa en historisk identitet i var samtid. Denna
bestar i att historien alltid tolkas i nutidens 6gon, vara varderingar idag styr forskningen och
resultaten blir av produkt av var tid. Kjeldstadli namner fallet om stadsbyggandet i
Zimbabwe, dar det uppstod en tvist mellan tva forskargrupper. Tvisten handlade i stora drag
om landets tidiga historia under 1200- och 1300-talen. Ena gruppen hévdade att det forna
Stor Zimbabwe var ett klassindelat samhélle medan en grupp nationalistiska forskare
h&vdade att Stor Zimbabwe var ett klasslost samhalle, det vill sdga ett enat folk med en
ledare som uttrycket folkets vilja. Dessa forskare vill &ven beskriva Zimbabwe av idag som
ett klasslost samhélle. Det gamla Afrika var inte ett klassamhalle som lander i Vésteuropa,
havdade man. Exemplet ar bara ett av manga dar historien anvands medvetet eller omedvetet

for att legitimera, motivera och rattfardiggora férhallandena i nutiden.®

Sammanfattningsvis kan vi sdga att historiedmnet idag handlar om kopplingen mellan nutid,
datid och framtid. Varfor vi idag studerar historia ar nara sammankopplat med den tid vi
lever i. De langa linjerna &r viktiga for att fa ett helhetsperspektiv pa historien. Bade Zander
och Kjeldstadli ser historia som ett redskap for att bygga upp broar mellan manniskor, for att
forhindra konflikter och missuppfattningar mellan folk. Med en sadan syn pa historia blir det
svarare att anvanda ett traditionellt perspektiv dar historien delas upp i olika brottstycken

eller epoker.

® Zander, UIf, “Historia och identitetsbildning”, Historiedidaktik, Lund 1997, red Christer Karlegard, Klas-Géran
Karlsson, s 90
® Kjeldstadli, s 25
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2.2 Historiedmnets forandring

Som tidigare skrivits i uppsatsen sa har historieamnet genomgatt stora forandringar i Sverige
under 1900-talet. Men hur? Enligt Zander har socialdemokratins styre paverkat vad vi laser i
amnet historia. Det finns en nara koppling mellan & ena sidan politiska forandringar och a
andra sidan historiedmnets utveckling.

Zander ser ett samband mellan historia och legitimitet, han tar upp olika faktorer som
legitimerar varfor viss historia behandlas inom historieundervisningen. En faktor som styr

historieskrivningen ar den politiska utvecklingen i ett land. Han skriver:

Det sena 1800-talets och tidiga 1900-talets fokusering pa politisk historia, ofta i
konservativnationalistisk tappning, forlorade alltmer i inflytande under mellankrigstiden. Istéllet
var det socialhistorisk forskning och historiematerialistiska perspektiv som vann mark inom

historievetenskapen under 1960- och 70-talen.’
Lite l&ngre ner skriver han:

Det ar uppenbart att socialdemokraterna sag positivt pa intresseforskjutningen fran stormaktstid
till 1800-tal och 1900-tal.®

Socialhistorian som var en gren av den ekonomiska historien var som Zander skriver under
1960- och 1970-talen, en foljeslagare till rockmusiken, radikaliseringen och en allman
vanstervag i samhallet. Inom socialhistorien kunde mycket fa plats, sa som arbetarrorelsen,
kvinnohistoria, familjehistoria, demografi, utvandring och migration inom ett land, arbetsliv,
bostadsforhallanden och lokalhistoria. Kritik mot socialhistorian var just dess mangfald, att
den skulle vara ett hopkok av teorier utan ndgon sammanbindande karna.® Men trots kritiken

blev det socialhistorian som préaglat hela var nutida historieskrivning.

" Zander, UIf, Att legitimera och bli legitimerat: Historieamnet férr och nu i Sverige och annorstédes,
Historiedidaktiska utmaningar, Jénkdping, 1998, s 60, red Hans Albin Larsson

& Zander, s 60

® Kjeldstadli, s 84
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2.2.1 Samtidshistoria

Samtidshistoria ar enligt LPF 94 nagot som historieundervisningen idag bor bedriva. |

styrdokumenten for amnet historia star foljande:

Amnet syftar dven till att skapa historisk medvetenhet och bildning. Harigenom tillagnar sig
eleven en forstdelse som beframjar samarbete G6ver bade sociala, etniska och geografiska
grénser, vilket gynnar handlingsberedskap infor framtiden. Historia ger mojlighet till att starka
grundladggande vérden som hansyn, solidaritet och tolerans, vilket i sin tur bidrar till att starka
medborgarrollen och grunden for demokratin. Historiska insikter om andra folk, I&nder och
kulturer skapar forutsattningar for internationellt samarbete samt okad forstaelse i en
multietnisk, konfliktfylld vérld.*

Vi kan tydligt se att historiedmnet ska belysa samtidens historia och ge eleverna redskap att
kunna dra langa saval som korta linjer mellan historiska héandelser och fenomen.
Historieamnet stravar ocksd mot att ge eleverna fordjupade historiska kunskaper for att
underlatta  forstdelsen av  nutiden, underbygga stallningstaganden och skapa

handlingsberedskap infor framtiden, vilket direkt kan knytas till samtidshistorien.

Men vad ar da samtidshistoria? Nar termen contemporary history, samtidshistoria,
introducerades under 1800-talets andra halft anvdndes den som synonym till nyare historia
(recent history), aktuell historia, en var tids historia och modern historia. Men efter 1945
fanns ett behov av att ndrmare definiera begreppet. Ett satt att definiera samtidshistoria ar att
utga fran historikern och hans verksamhet. Samtidshistoria blir da den period som historikern
sjalv upplevt och tiden narmast dar innan.** Denna definition har vi sjélva anvant oss av nar vi

diskuterat vad samtidshistoria ar och nér vi arbetet med materialet.

Men samtidshistorian har vidare definierats pa olika satt i olika lander. | Frankrike menar man
att samtidshistoria ar all historia efter 1789, da man menar att den moderna staten Frankrike
foddes. | Tyskland har begreppet samtidshistoria funnits lange (Zeitgeschichte) men det &r
forst efter 1945 som termen anvénts inom vetenskapen.'? Det som sammanknyter de olika

19'Skolverket, Kursplaner for &mnet historia,, Stockholm, 1994

11 Andersson, Lars M, Zander UIf, “Inledning”, In med historien, Fem historiker om korta och langa perspektiv i
samtidshistorien, Lund, 1997, red Lars M Andersson, och UIf Zander

12 Andersson, Lars M, Zander UIf, s 9-10
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synerna pa vad samtidshistoria &r, ar forstaelsen av att man behover studera bade langa och

korta perspektiv for att fa en totalhistoria.

2.2.2 De langa linjernas historia

1'%, Han

Att studera langa perspektiven fick sin storsta genomslagskraft med Fernand Braude
och hans samtida kollegor inom Annalesskolan forsokte att skapa en total historia. Genom att
rikta in sig pa social-, ekonomisk och mentalitetshistoria tog de kanske de forsta stegen emot

en historia som kan tilltala oss alla.'*

De menade att det var manniskans mentalitet som styrt var och hur vi tyckt och tankt under
olika historiska epoker och tider. Ar 1929 grundades tidskriften Annales d histoire
economique et social, och den kom att markera en vandpunkt inom fransk historieskrivning.
Tidskriften hade startat som en reaktion mot mellankrigstidens inriktning pa den nationella
politiken och diplomatiska historien, pd handelsernas historia. Under de forsta aren
dominerades tidskriften av ekonomisk och social historia.® Men allt eftersom kom det mer
klara riktlinjer vad for sorts av historia den nu sa kallade. Annalesskolan skulle skriva. Man
talade om tre forandringsrytmer.

- den korta varaktigheten: politiska handelser
- den medellanga varaktigheten: ekonomiska, social och ideologiska system,
- den langa varaktigheten: materiella grundfoérhallanden, mentaliteter.

Annaleshistorikerna inriktade sig framst pa den ekonomiska, geografiska och sociala historien
samt p& mentalitetshistoria.’® De l&nga perspektiven var enligt dem sjalva nédvandiga for att
fa en totalhistoria, men denna syn har kritiserats. Skulle det vara mojligt att studera
samtidshistoria med langa perspektiv? Annaleshistorikerna visade inte sig sjalva intresserade
av samtidshistorien, men enligt Kim Salomon'’ & Annaleskolans Ianga perspektiv
betydelsefulla for att kunna urskilja kontinuitet och forandringar i historieforskningen. Vidare
anser Rune Johannsson att langa perspektiv kan vara nédvandiga inom samtidshistorien, detta

13 Framst&ende historiker som tillhérande den s.k. Annalesskolan

“Dahlgren, Stellan och Florén Anders, Fraga det férflutna - En introduktion till modern historieforskning, Lund,
1996, s 52

> Dahlgren och Florén 1996, s 160-161

'8 Dahlgren och Florén, 1996, s 52

7 professor i modern internationell historia vid Lund Universitet
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for att kunna forklara och forstd samtida problem och handelser. Samtidshistorikern fyller
darmed en viktig funktion nédr det galler att uppmarksamma den roll som historiska
konstruktioner spelar i samtidens konflikter. Historikern har darmed ett moraliskt ansvar. *®
Sammanfattningsvis kan sdgas att samtidshistoria som vi véljer att arbeta med i denna uppsats
ar ett brett &mne, med olika definitioner.

18 Andersson, Lars M, Zander UIf, s 16-19
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3. Undersokningen och resultat

3.1 Kvantitativ undersokning

| den kvantitativa undersokningen har vi samtidshistorien i fokus. Vi vill i den kvantitativa
delen undersoka hur stor del av larobdckerna som agnas at samtidshistoria och om det skett
nagon forandring éver tid. Den kvantitativa undersokningen ar indelad i tva delar. | den forsta
delen undersoker vi hur manga procent av boken som agnas at det decennium som bokens ar
skriven och tva decennium bakat. | den andra delen underscker vi hur stor del av boken som
belyser 1900-talet. Genom att dela upp undersokningen tror vi att resultat ska bli tydligare och

darmed lattare att tolka.
3.1.1 Diagram 1

Y-axeln visar antal sidor i procent som belyser samtidshistoria. X-axeln anger bockernas

tryckar da varje siffra motsvarar en bok/utgivningsar.

. 1944 Allman historia for gymnasiet ( Jacobson och Séderlund)

. 1950 Historia och Samhalle (Tham, Ander, Beckman, Holmberg och Persson)

. 1956 Larobok i historia (Unander och Norman)

. 1958 Svensk historia fér gymnasiet (Soderlund och Tunberg)

. 1960 Svensk historia fér gymnasiet (Séderlund och Tunberg)

. 1963 Historia for gymnasiet (Kumlin, Linberg och Tham)

. 1967 Historiens huvudlinjer for gymnasiet ak 2 (Brolin, Dannert och Holmberg)

. 1973 Historia for gymnasiet, social linje (Ander, Rodhe, Bergel, Haellgvist och Vallmark)

© 00 N o o B~ W N -

. 1976 Historiens huvudlinjer, hs-sh-nv (Brolin, Dannert och Holmberg)

10 1976 Faktabok historia (Modie och Moen)

11. 1977 Historiens huvudlinjer, ekonomisk och teknisk linje (Brolin, Dannert och Holmberg)
12. 1983 Alla tiders historia (Bergstrom, Lowgren och Almgren)

13. 1984 Historiens huvudlinjer (Brolin, Dannert och Holmberg)

14. 1985 Alla tiders historia (Bergstrom, Lowgren och Almgren)

15. 1989 Alla tiders historia (Bergstrom, Lowgren och Almgren)

16. 1995 Historia Gymnasiet A (EImgren och Thulin)
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17. 1999 Epos (Sandberg, Karlsson och Ohlander)

18. 1999 Alla tiders historia (Bergstrom, Lowgren och Almgren)

19. 2002 Alla tider historia Max (Bergstrom, Lowgren och Almgren)
20. 2003 Epos (Sandberg, Karlsson och Ohlander)

Innehall av samtidshistoria i larobdckerna, i procent

30%

25%

20% vAvA
LAY
VA

0 % T T T T T T T T T T T T T T T T T T T

5% -

Kalla: Se listan ovan

De forsta bockerna som tillkommit fore 1960 har alla mycket litet innehall av samtidshistoria.
Exempelvis 1&ggs stor tyngden i boken Svensk historia for gymnasiet av Soderlund och
Tunberg, kring svenskt 1500-tal och stormaktstiden.™ I dessa bécker ar tyngden pa tiden fére

1900-talet och handelser som forsta och andra varldskriget far mycket litet utrymme.

Fran slutet av 1960-talet fram till 1970-talets slut kan vi se en 6kning av de samtidshistoriska

inslagen. Det ar uppenbart att forfattarna har, pa ett helt annat sétt an tidigare, vill betona

19 Séderlund, Ernst, Tunberg, Sven, Svensk historia for gymnasiet, 1958, Stockholm, s 438-444
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modernare historia. Det dgnas till exempel mycket fler sidor at forsta och andra varldskriget i
dessa bocker an i tidigare upplagor. Aven kalla kriget ar ett fenomen som upptar mer plats
efter slutet av 1960-talet. Sjalvklart maste en viss del av dessa skillnader forklaras med att det
helt enkelt producerats mer historieforskning om dessa handelser vid 1960-talets slut, &n
under 1940- och 1950-talen. Men skillnaderna ter sig sa stora att det ar svart att forklara hela
skillnaden med detta argument. Det &r markant skillnad mellan Larobok i historia av Unander
och Norman fran 1956 och Historiens huvudlinjer av Brolin, Dannert och Holmberg fran
1967 nar det galler innehallet av samtidshistoria. 3,5 procent mot 26 procent pa tio ar ar den
storsta okningen i hela var undersokning. Under hela 70-talet ser vi en uppgang i

samtidshistoriens utrymme i bockerna. Zander skriver bl. a om detta fenomen:

Det forflutna tjanade i denna historieskrivning saledes framst funktionen av kontrast. Syftet var
att legitimera det radande styret och fortsatt reformarbete. Foga forvanande var denna typ av
historieskrivning sérskilt omhuldad bland socialdemokrater. Det ideologiska historiebruk som
fram till och med andra varldskriget hade inkluderat Engelbrekt och vissa utvalda kungar var nu

reviderat.?

Zander menar att historieundervisningen och historieforskningen paverkades av att
socialdemokratin fick storre inflytande och makt. P& sa satt skedde en forskjutning dar
samtiden fick storre utrymme inom historieforskningen. Angdende Socialdemokraternas

historiebruk skriver Zander bland annat:

I de skolutredningar som pabdrjades under andra varldskriget betonades framfor allt vikten av
att undervisningen skulle frdmja fredsfostran och kritiskt sinnelag samt bekdmpa
propagandistiska inslag som varit vanliga inom historia och religionskunskap. [...]
Avstandstagandet frdn det nationalistiskt- ideologiska historiebruket innebar inte att
malsattningen att fostra eleverna 6vergavs. Den fick snarare en ny inriktning. Historieamnets

foretradare skulle hadanefter verka for att stiarka demokratiska andan.?

Med detta nya historiebruk hamnade samtidsproblem och samtidshistoria i centrum pa ett helt
annat satt an tidigare, menar Zander. Han skriver vidare i boken att det inte heller fanns nagon

opposition mot det socialdemokratiska historiebruket. Detta kan forklaras med att historiska

20 7ander, UIf, Fornstora dagar, moderna tider. Bruk av och debatten om svensk historia fran sekelskiftet till
skelskifte, Falun, 2001, s 325-326
21 Zander, s 329
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alternativ och vagval lyste med sin franvaro, da socialdemokraterna under 1932-1976 styrde
Sverige utan avbrott.”? Féljer man Zanders resonemang, skulle en méjlig forklaring till att vi
ser sa mycket samtidshistoria i bdckerna ifrdn 1960-talet och 1970-talen kunna vara att
socialdemokratins historiesyn efter trettio ars styre pa 1960-talet verkligen bérjar sla igenom.
Ett bevis for socialdemokratins forkarlek for samtidshistoria skulle ocksa kunna vara att
samhéllskunskap 1962 tid blev ett eget &mne och brot sig ur den ”vanliga” historien. Detta for
att skapa upplysta och politiskt medvetna medborgare. Ser man pa det allméanna politiska
laget i Sverige och varlden vid denna tid (1960- och 1970-talen) praglades detta av en kraftig
vanstervag. Med denna véanstervag, kan man ocksa anta att samtidshistoria fick mera
utrymme. Historia anvandes i ett politiskt mycket explicit syfte. Vid denna tid far till exempel

marxistisk och feministisk historieforskning sitt stora genombrott.

P& 1980-talet ser vi en tillbakagang. Historiens huvudlinjer upplaga fran 1984 kan vi i
jamforelse med tidigare upplaga fran 1976 se att samtidshistorien har sjunkit fran 22,6 procent
till 6,7 procent. Detta kan tyckas mycket anmarkningsvart, da fokuseringen pa samtidhistoria
borde ha 6kat och inte minskat. Politisk kan denna tid (1980 och 1990-talen) kénnetecknas av
forandring och nytankande. | Sverige foll den socialdemokratiska regeringen efter 44 ars
styre. En borgerlig samlingsregering tog 6ver och styrde Sverige fram till 1981. Ute i Europa
praglades denna tid (framfoér allt efter 1989) av att kommuniststaterna foll och att
vanstervagen mer eller minde férsvunnit. Huruvida detta kom att paverka historieforskningen

och historieundervisningen ar svart att svara pa.

Nagot som kan forvana i resultaten ar att samtidshistorien ej far nagot 6kat utrymme i de tva
senaste bockerna fran 2002 respektive 2003. Dér ligger siffrorna pa 18,6 och 7,9 procent.
Detta trots en ny laroplan 1994 dar samtidshistoria och langa linjer foresprakas. |
styrdokumenten for &mnet historia framgar tydligt vad amnet ska syfta till. Dar star det bland
annat att amnet ska ge eleven kunskap i att se bade langa och korta perspektiv, skapa
sammanhang och bakgrund fér individer och samhallen. .* Men trots detta uteblir forsok till

detta i larobdckerna skriva efter 1994, uppenbarligen néstan helt.

22 7ander, s 326
23 Kursmal for amnet historia, LPF 1994
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3.1.2 Diagram 2
Y-axeln i diagrammet visar antal sidor i procent som belyser 1900-talet. X-axeln anger

bockernas tryckar da varje siffra motsvara en bok/utgivningsar. Siffra 1=1944 och 20=2003

(se forklaringen till diagram 1)

Innehall av 1900-tals historia i larobockerna, i procent

80%
70% -
60% -
50% A

30%

20% '\’\0\//

10%

0%

Kalla: se lista till diagram i kapitel 3.1.1

| denna del av den kvantitativa undersokningen ville vi se hur hela 1900-talet hade speglats i
larobockerna. Detta for att visa att &ven om sjalva samtidshistorien ej hade sa stort utrymme
kan eventuellt hela 1900-talet ha fatt det, beroende pa nar boken skrivits. Har maste vi
sjalvklart ta hansyn till att en bok fran 1980-talet innehaller mer 1900-tals historia &n en bok

fran 1950-talet. Men anmarkningsvarda skillnader finns trots detta.

I likhet med diagram ett ligger topparna pa 1960- och 1970-talen, det ar framforallt Historiens

huvudlinjer av Brolin, Dannert och Holmberg fran 1977 som innehaller storst kvantitet 1900-
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tals historia. Bokens avsnitt om 1900-talet uppgar till 65,8 procent. Vi kan ses i likhet med
diagram ett se en tillbakagang pa 80-talet. Historiens huvudlinjer fran 1984 har lustigt nog
minimerat sin 1900-tals del till 29,4 procent. Mellan 1980-talen och 1990-talen sker inte har

nagra storre forandringar.

Toppen i diagrammet med 77 procent fran 1977 i jamforelsen med bottennoteringen pa 15
procent fran 1958 skulle kanske inte tyckas vara sa markvardig. Men sétter vi det i relation
med att Epos fran 2003 och Allman historia for gymnasiet fran 1944 ger 1900-talshistorien
lika stort utrymme blir vi lite fundersamma. Vi kan inte se nagon "logisk” utveckling, forutom
den att samtidshistorien far stor plats pa 1960- och 1970-tal. Anmarkningsvart ar att 1900-
talet inte far storre utrymme ju senare bockerna ar tryckta, vilket borde vara sjalvklart, bland
annat pa grund av den nya laroplanen LPF 94: s tillkomst och for att synen pa historieamnet
forandrats. Istallet kan vi se en tillbaka gang under slutet av 1990-talet. Epos historiebok fran
2003 fokuserar endast 28,3 procent pa 1900-talet. Varfor Epos endast agnar sa liten del till
1900-talet har vi inte nagon direkt forklaring till, men det kan finns en forklaring i att man
istallet valt att fokusera pad andra kulturers historia. Exempelvis skrivs det mycket mer om
andra varldsdelars aldre historia och da med stérre fokusering pa “tredje varldens” historia &n
vad som gjordes under 1940-1950-1960-talen. Den klara fokuseringen pa Sverige, Vésteuropa

och USA har tonats ner nagot i jamforelse med tidigare bocker.

Resultaten i denna undersokning skiljer sig inte sa mycket fran den undersokningen dar vi
granskade samtidshistoriens utrymme i larobockerna. Vi kan i bada se stora stegringar mellan
1950- och 1960-tal och sen en tillbakagang under 1980- och 1990-tal.

3.2 Kuvalitativa undersokning

Den kvalitativa delen av var undersokning har, som sagt, omfattat tva typer av material. Dels
har vi gjort en litteraturstudie pa larobocker i &mnet historia, dels har vi granskat ett antal
kursplaner for amnet historia. Syftet har alltsa varit att forsoka urskilja utvecklingen nar det
galler det vi valt att kalla langa linjer. Var hypotes har varit att materialet skulle innehalla en
starkare fokusering pa just langa linjer, ju narmare dags dato man kommer eftersom detta varit
en utvecklingstrend inom historieforskningen. Var metod, vad géller den kvalitativa delen av
arbetet, har gatt ut pa att vi helt enkelt last igenom larobockerna fran parm till parm och ocksa
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last de delar av kursplanerna, som ror historiedmnet. Nar vi last dessa texter har vi aktivt
forsokt identifiera alla stycken dar man kan finna forsok ifran forfattarnas sida att betona
langa linjer. Det vill saga avsnitt dar man bryter det mera traditionella upplagget i
historiebdcker med kronologiskt uppdelade brottstycket och forsoker knyta samman olika

epoker och se langre linjer i historien.

Ett problem i den kvalitativa delen av vart arbete ar att det stalls speciellt htga krav pa oss
som forskare. | den kvantitativa delen har vi faststallda kriterier att folja och det blir darfor
enklare att salla i materialet. Aven om det &r vi sjalva som satt upp dessa kriterier s r det en
fast mall att folja. | denna kvalitativa del &r vi mer “utlamnade” till oss sjélva nar det galler att
avgora vad som ska klassificeras som en lang linje och vad som faller bort. Detta problem har

dock inte pa nagot satt omajliggjort undersokningen.

3.2.1 Laroboksstudien

Resultatet i var studie av larobockerna var faktiskt ganska Overraskande for oss. Efter att ha
last sammanlagt 20 larobdcker i historia for gymnasieskolan fran 1940-talet fram till idag har
vi funnit forvanansvart lite utveckling, vad galler vara fragestéllningar. Alla bocker utom en i
var undersokning, oavsett utgivningsartal, foljer i stort sett samma upplégg. Det ar fraga om
ett mycket traditionellt kronologiskt upplagg, dar man gar igenom historien i olika epoker.
Kapitlen i bockerna heter ofta Antiken, Medeltiden, Upplysningen, Industrialismen, Nya tiden
etc. Enligt denna modell &r i stort sett alla bockerna skrivna. Sjéalvklart har innehallet till viss
del forandrats mycket, men att langa linjer skulle fa& mer plats ser man egentligen inte en

skymt av.

| en enda bok, Historia for gymnasiet, social linje av Ander, Rodhe, Bergel, Haellgvist och
Vallmark (1972), véljer man ett litet annat perspektiv. Har har man delvis valt att utga fran
geografiska teman. Forfattarna valde i denna bok att utgd ifran till exempel Kina, Indien eller
andra geografiska omraden och sedan folja detta omrades historia genom olika epoker och
utvecklingslinjer. Detta upplagg skiljer sig kraftigt fran andra bocker. Den har boken sticker
ut i var undersokning pa flera satt, fokuseringen pa tredje varlden é&r till exempel mycket
storre d@n i nagon annan bok. Man kan alltsa séga att denna bok kan ses som ett undantag i
sammanhanget, den ar mycket annorlunda pa manga satt. Att den utgivits och anvants under
1970-talet verkar i detta sammanhang inte vara nagon slump. Aven i vér kvantitativa del har
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de resultat, som skiljt sig mest ifran dvriga tillkommit under 1970-talet. Larobokslitteraturen i
historia under detta decennium verkar pa manga satt ha varit okonventionell, nagot som man i
sin tur kan hitta flera moéjliga forklaringar till. Detta kommer att diskuteras ytterligare i
avslutningen av uppsatsen. Som parentes kan hdr namnas att vi personligen, som blivande
larare tyckte att denna bok var bade bra och intressant. Dels for att den till viss del forsoker att
anamma ett perspektiv som ar mer uppbyggt runt de langa linjerna, dels for att den inte var sa

europacentrerad som manga andra larobdcker i historia tenderar att vara.

| Gvrigt maste man alltsa séga att resultatet ifran laroboksstudien, utifran vart perspektiv, ar
smatt nedslaende. Alla bockerna, utom en, ar skrivna enligt samma mall &nda fram tills
dagens bocker. Detta &r aningen uppseendevickande med tanke pa att historiesynen inom
forskningen och &ven inom politiken uppenbarligen forandrats kraftigt under samma
tidsperiod. Vad denna konservatism i larobockerna beror pa kan det finnas manga mojliga
forklaringar till och &ven detta kommer att diskuteras ytterligare i uppsatsens slut.

3.2.2 Kursplansstudien

Sedan 1940-talet har den svenska gymnasieskolan, rent organisationsméssigt, forandrats flera
ganger. Historia som amne har dock funnits hela tiden och det ar just vad som séags om amnet
historia i kursplanerna som intresserat 0ss. Vad betonas i de olika kursplanerna och har det
skett nagon forandring over tid? Hur mycket utrymme far de langa linjernas historia i de olika

kursplanerna?

Det intressanta i vart resultat har ar att man kan skonja forsok till att skapa forutsattningar for
de langa linjernas perspektiv i egentligen alla kursplanerna. Dock kan man séga att budskapet
blir mer direkt och tydligt ju langre fram man kommer. Samtidigt ar det helt klart det
traditionellt kronologiska perspektivet, som dominerar i alla fyra kursplanerna. Men man kan

ocksa se att utvecklingen gar at att denna dominans blir mindre tydlig.
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| skolutredningen ifran 1940 finns partier, vad géller kursplanen for historia, som kan tolkas
som att man 6ppnar dorren for andra undervisningsmetoder an den klassiska. Det skrivs bland

annat:

For historieundervisningen i gymnasiet galler [...] att atskilligt av det larostoff, som enligt
forslaget som ingar i kursen, mer eller mindre ingaende behandlas ocksa i andra amnen, t. e. x.
kristendomskunskap, litteraturhistoria och geografi. Ett mer effektivt samarbete mellan
dmneskonferenserna [...] skulle hdr kunna rationalisera undervisningen. [...] for konstens
historia, som igar aven i teckningsundervisningen, géller exempelvis, att dess &ldre skeden —
medeltiden, renassansen, barocken, i vis man ocksa rokokon och nyklassicismen — bora

behandlas i historieundervisningen.*

Dock finns dessa partier sist i texten om amnet historia, under rubriken anmarkningar och har,
kan man anta, inte alls samma prioritet, som det som tas upp under titeln mal t ex. Man vill i
detta avsnitt som synes att lararna i &mnet historia skall belysa vissa teman i historien. Man
vill ocksa oka samarbetet mellan olika &mnen. Det finns alltsa stycken i denna kursplan, som
skulle kunna tolkas pa ett satt som ger utrymme for att bryta det traditionella sattet att
undervisa i kronologiska epokavsnitt och istallet folja vissa teman bakat i historien. Det sdgs
dock ingenstans att detta 4r nagonting man som larare skall géra och man maste darfor saga
att denna mojlighet & mycket implicit i texten. Samtidigt maste det ségas att 1940 ars
skolutredning valdigt explicit domineras av det klassiska kronologiska tillvagagangssattet dar
man delar upp historien i epoker. Under titeln detaljerad kursfordelning aterfinns
instruktioner for vad man skall fokusera pa i historieundervisningen. | detta avsnitt foljs en
strikt kronologisk uppdelning av historien med i stort sett inga kopplingar mellan de olika
epokerna. Sammanfattande skulle man alltsa kunna sdga om 1940 ars skolutredning att den
lagger kraftig betoning pa den traditionellt kronologiska uppdelningen av historia. Man kan
ocksa saga att forfattarna foresprakar detta upplagg eftersom det ar det man véljer att

presentera i kursplanen.

| kursplanerna fran 1960 har man inte har lika utférliga anvisningar for vad som skall tas upp i
amnet historia, det verkar har vara lite mer upp till lararen. Samtidigt ndmns inte langre

nagonting som skulle kunna 6ppna dorrarna for att till exempel lasa i teman. Avsnittet med

2 Statens offentliga utredningar 1947:34, Ecklesiastikdepartementet, 1940 Ars skolutrednings betankande och
utredningar, Stockholm, 1947, s 455-456
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anmérkningar och tillagg har i denna text helt forsvunnit och man levererar egentligen bara
malen med kursen i historia och sedan anvisningar for vad, som bor tas upp. Har aterfinns
valdigt lite som skulle kunna éppna dorrar for att lasa i teman eller fokusera pa langa linjer.

Samtidigt finns den kraftiga betoningen pa det traditionella upplagget kvar.

Nar man sedan studerar kursplanen for historia i LGY fran 1970 kan man se ett par mer
tydliga skillnader i jamforelse med de tva tidigare kursplanerna.

For det forsta betonar man i texten under rubriken mal, pa ett annat satt an tidigare,
tidsaspekten i amnet historia. Datid, nutid och framtid knyts samman. Bland annat star det att

lasa:

Eleven skall genom undervisningen i historia forvarva kunskaper om manniskor och miljéer,
idéer, foreteelser, handelser och forlopp under olika tider samt i skilda kulturkretsar. Vidga och
fordjupa kunskaperna om vasentliga drag i det historiska skeendet samt erhalla ett vidgat
perspektiv pa varlden idag liksom en 6kad medvetenhet om problem som kan fa konsekvenser

for framtiden.?®

Har star det ju inte explicit att tidsaspekten i &mnet historia forandrats, inte heller att man kan
fokusera pa langre linjer eller att de traditionella perspektiven skall Gverges. Men retoriken &r
har annorlunda mot tidigare. For forsta gangen talar man till exempel om framtiden som nagot
betydelsefullt i historieamnet. Man papekar har historieamnets betydelse inte bara for dagens
samhdlle utan dven for morgondagens. FOr det andra har man i LGY helt tagit bort de mer
specifika anvisningarna om vad som skall tas upp i amnet till fordel for mycket mer generella
och oversiktliga anvisningar. Lararen har fatt ytterligare fria hander vad géller upplagget av
undervisningen. For det tredje éppnar man i LGY ocksa explicit dorren for att lasa mera
djupgaende teman i amnet historia, dar lararen kan vélja att fokusera pa och fordjupa sig i en
speciell region eller en speciell foreteelse. Dock star det fortfarande i LGY att historia ar en
kronologiskt upplagd kurs. Men detta behover ju inte tolkas som att man maste lasa amnet
enligt det traditionella typsnittet med olika epoker, som betas av. Sammanfattande kan man
har alltsa sdga att lararen enligt LGY far mycket friare hander att lagga upp undervisningen pa
det satt som han/hon finner bast. Samtidigt betonar man pa ett annat satt tidsaspekten i
historieamnet och framfor ocksa asikten att man kan fordjupa sig i teman och pa det sattet lasa

historia pa ett mer alternativt satt.

% LGY 1970, Stockholm, 1983, s. 199
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| styrdokumenten fran 1994 kan man siga att den forandring, som kunde skonjas 1970
"blommat ut” pa flera sétt. Lararen har har i stort sett helt fria hander nar det galler vad som
skall tas upp i undervisningen. Dessutom betonar man i denna text pa ett helt annat séatt att det
finns olika tidsaspekter att studera i &mnet historia, att olika epoker hanger ihop och att det
finns en rad olika perspektiv att lagga pa historia. Redan pa de forsta raderna under rubriken

amnets syfte kan man lasa foljande:

Utbildningen i &mnet historia syftar till att bade i det korta och i det ldnga perspektivet skapa
sammanhang och bakgrund for individer och samhallen. Syftet &r dven att fordjupa forstaelsen
av skeenden och foreteelser Over tiden och rummet, vare sig det galler vardagsliv eller

storpolitik.?

Under titeln @mnets karaktar och uppbyggnad kan man ytterligare l&sa detta:

Historia rymmer olika slags historia sasom politisk historia, idéhistoria, kulturhistoria,
miljohistoria [...] Det betyder att historia kan studeras utifran olika perspektiv. Historiesynen
bestammer ocksa det historiska perspektivet och ger t ex idealistiska, historiematerialistiska

framstallningar [...] eller de l&nga linjernas historia.?’

Har betonas alltsa mer klart och tydligt att flera olika perspektiv finns och man har slutat att
sanktionera ett sétt (det traditionellt kronologiska) att studera historia. En klar utveckling har
alltsa skett om man jamfor med framfor allt texterna fran 1940- och 1960-talen. Detta resultat
blir mycket intressant nar man tittar pa det tillsammans med laroboksstudien, dar vi fann i

stort sett ingen utveckling 6verhuvudtaget.

% skolverket, Kursplaner fér amnet historia, Stockholm, 1994.
%" skolverket, Kursplaner fér amnet historia, Stockholm, 1994.
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4. Avslutande diskussion och sammanfattning av resultat

Spelar langa linjer en storre roll i dagens gymnasieskola &n tidigare? Och é&r
samtidsforstaelsen av storre vikt nar det galler historieamnet idag &n tidigare? Dessa var de
tva fragestallningar som vi utgick ifran nar vi borjade med uppsatsen. Vad har vi da kommit

fram till?
4.1 Diskussion av resultaten

Vad beror da vara sa olika resultat pa? Har vi som “forskare” gjort nagot fel eller kan det vara
sa att bilden av historia verkligen skiljer sig sd har mycket at beroende pa var i skolans varld
man valjer att titta. Har blir var, tidigare namnda, enkatundersokning mycket intressant. Vi lat
66 elever i amnet historia pa gymnasiets teoretiska program filosofera fritt runt tva fragor.

- Varfor &r historia ett viktigt amne?

- Har historia nagot att géra med samhallet vi lever i idag, om ja pa vilket sétt?

Underlaget for enkaten ar alldeles for litet for att dra nagra generella slutsatser, men vi tror att
man har kan fa en liten skymt av hur eleverna viljer att legitimera historieamnet idag. | dessa
svar skymtar da antagligen ocksa en del av elevernas historiesyn fram. Fragan vi stallt oss ar
om vi kan se en likhet mellan elevernas historiesyn och den mera moderna historiesyn dar

langa linjer och samtidshistoria far mer utrymme.

Nar man granskar resultaten fran undersokningen ar det sldende hur manga elever, som
anammat ett modernare perspektiv pa historia. En kvinnlig student som gar tredje aret pa

naturvetenskapliga programmet skriver till exempel i sitt svar pa fraga 1:

For vi maste lara oss om vart forflutna for att forsta den tid vi lever i. For att forsta varfor saker
och ting &r som de ar. [...] Genom historien har landers granser och styrelseskick &ndrats.

Genom att lasa historia vet vi varfor [...].

En annan kvinnlig elev instdmmer i att historia for studeras for att kunna forsta samtiden. Hon

skriver:
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For att den ger oss viktig bakgrundsinformation av samhéllet, hur det utvecklats och blivit vad

den &r idag. [...] Vissa héndelser som &r aktuella idag, &r det viktigt att veta bakgrunden till.

Pa fraga 2 svarade en manlig student som ocksa gar tredje aret pa naturvetenskapligt program:

Historia dr synonymt med tiden. Hade inte historien funnits sa hade det bara funnits ett nu och
en framtid. Samhéllet hade inte fungerat om vi inte mindes en sekund tidigare. Vi hade bara

kunnat tala om nuet eftersom framtiden ocksa ar oséaker. Vi hade alltsa gatt i blindo.

| dessa svar och manga med dem anser vi att man kan se manga likheter med den retorik som
bl a Kjeldstadli anvénder nédr han talar om sin historiesyn (dven om Kjeldstadli kanske ar
battre pa att formulera sig). Vi menar att man kanske kan se detta som ett tecken pa att den
"nyare” historiesynen har slagit igenom i dagens gymnasieskola och i sa fall existerar

parallellt med den aldre” klassiska som representeras i larobdckerna.

Ytterligare tecken pa detta menar vi att man kan hitta pd grundutbildningarna i historia pa
landets universitet och hdgskolor. Aven har ar underlaget knapphandigt och man kan inte dra
nagra generella slutsatser utifran resonemanget, da vi bara deltagit i grundutbildning vid
hdgskolan i Kristianstad och Lunds Universitet. De forsta kurserna (1-20, 21-40) &r rent
strukturellt mycket traditionellt kronologiskt upplagda. Men trots detta ges andra perspektiv
chans att komma till tals. Bade samtidshistoria och langa linjer finns inbakade i
undervisningen pa ett satt, som kanske inte framgar vid forsta anblicken. Dessutom sétts till
och med fokus pa till exempel langa linjer under vissa perioder av utbildningen. 2001 gavs
kursen Synteser och dversikter vid hdgskolan i Kristianstad under ledning av Marie-Louise
Rodén. Aven har kan man alltsa saga att den modernare historiesynen existerar parallellt med
den klassiska. Dock finner vi det véldigt viktigt att betona att den traditionella historiesynen
fortfarande ar dominerande, bade i undervisning pad hogskolor, universitet och
gymnasieskolan. Det vi menar med resonemanget hdr, ar att langa linjer och samtidshistoria i
alla fall tillats existera parallellt med traditionella forskningen idag, nagot som inte existerat

tidigare.

Valjer man att fora de resonemang som vi for i denna diskussion framtréder en bild dar man

kan anta att det &r larobdckerna, som slépar efter i utvecklingen vad galler samtidshistoria och
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langa linjer. Samtidshistoria och langa perspektiv spelar antagligen en storre roll an tidigare i
gymnasieskolan, men inte i larobdckerna. Denna hypotes har vi inga riktiga bevis for och det
skulle kravas en storre undersokning for att verifiera den. Men vi anser anda att diskussionen
runt denna hypotes bor foras har. Fragan om hur tva sa olika historieperspektiv kan fungera
parallellt i dagens skola blir i sa fall intressant. Vi tror har att de nyare styrdokumenten,
laroplanerna och kursplanerna (och da framfor allt de fran 1990-talet) spelat en stor roll
eftersom de ger oss som larare mycket fria hadnder nar det géller hur man lagger upp sin
undervisning och vad som skall tas upp. Man kan héar se att larobockernas status kanske
sjunkit. Larare ar idag fria att anvanda vad de vill i sin undervisning pa ett annat sétt an
tidigare. Det okade historieintresset i Sverige har ocksa bidragit till att historia inte enbart &r
nagot som formedlas i historiebdckerna i skolan. Dessutom finns det idag en rad fler kéllor att
finna sin historia i som l&rare, bland annat Internet, en rad tidsskrifter, filmer, radio- och TV-
program fungerar som kallor for en larare pa att annat satt dn idag. Detta ar ocksa en
erfarenhet som vi sjalva tagit del av under var VFU-period.

Som det kanske markts i denna uppsats kommer vi nar vi ar fardig utbildade larare att forsdka
betona langa linjer och samtidshistoria (men sjalvklart &ven andra perspektiv) i var
undervisning pa ett annat satt an som gors i de larobocker som finns idag. Vi finner det ocksa
viktigt att aterigen betona att historieundervisningen i gymnasieskolan fortfarande klart
domineras av ganska traditionella historiesyner. Den mdjliga utveckling vi diskuterat har
maste fortsatta att vaxa och fa mer utrymme innan man kan tala om en riktig férandring av
historiesynen i gymnasieskolan. Detta galler dven andra perspektiv &n de som tagits upp i
denna uppsats. Forhoppningsvis kommer det att komma mer larobokslitteratur i amnet
historia som speglar andra perspektiv pa historia an det traditionellt kronologiska. Med detta
menar vi inte att det traditionella perspektivet &r vardeltst att anvanda utan att det har en
orattvist stor dominans i dagens skollitteratur och skolvarld.

4.2 Sammanfattning av resultaten

Resultaten i vara kvalitativa och kvantitativa undersokningar ger en ganska paradoxal bild av

utvecklingen av historiesynen i den svenska gymnasieskolan.
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Tittar man pa larobockerna, sa sager egentligen bade de kvalitativa och kvantitativa resultaten
att det skett mycket lite eller ingen utveckling och i alla fall inte den utveckling vi férvantat
oss. Vad galler de langa linjernas perspektiv visar den kvalitativa undersokningen att detta
perspektiv dr mycket diskriminerat i larobockerna. Aven om man verkligen letar &r det
mycket svart att finna avsnitt i larobockerna, som forsoker fokusera pa langa linjer och knyta
samman olika epoker eller tidsavsnitt. Mest anméarkningsvart &r att denna trend ar bestaende
over tid. Endast i en bok av de 20 vi undersokt gjordes forsok att se historien i ett annat
perspektiv och denna visade sig vara ett klart undantag. Utgar man endast ifran detta resultat
maste man alltsa sdga att de langa linjernas perspektiv definitivt inte spelar ndgon storre roll i

dagens gymnasieskola.

Nar vi tittar pa den kvantitativa studien och vad den sager om utvecklingen nar det galler
samtidshistorians roll i boéckerna sa finns det skillnader mellan olika bocker, men dessa
skillnader foljer ingen kronologisk utveckling. 1960-talet och framfor allt 1970-talet
framtrader som klara toppar nar det galler samtidshistorians roll i litteraturen. Mest
anmarkningsvart har ar att pa senare, tid d v s fran mitten av 1980-talet och framat, sjunker
andelen samtidshistoria i larobdckerna kraftigt. Aven om man aldrig nér ner till bottennivan ar
det en stor skillnad i jamforelse med till exempel bockerna fran 1970-talet. Jamfor vi
bockerna ifran 1940- och 1950-talen med bdckerna ifran 1980 -, 1990 - och 2000 - talen sa
innehaller de senare faktiskt mer, men skillnaden ar langt ifran sa stor som man kanske kunde
tro. Dessutom maste man har ha i atanke att béckerna av senare datum rent logiskt borde
innehalla mer 1900-talshistoria eftersom det vid deras utgivningstidpunkt helt enkelt funnits
mer 1900-talshistoria att beratta. Utgar vi ifran detta resultat maste man alltsa saga aven har
att samtidshistoria inte ar av storre vikt an tidigare atminstone om man tittar pa dagens

larobokslitteratur.

Om man slutligen studerar resultatet fran var kvantitativa undersékning blir det sammanlagda
resultatet genast mer intressant. Medan vi i de tva tidigare undersokningarna sett en mycket
ojamn eller obefintlig utveckling ser vi i denna del en mycket klarare utvecklingstendens.
Granskar man de fyra kursplaner vi granskat fran 1940-talet fram till 1994 sa ser man klart
och tydligt att bade samtidshistoria och de langa linjernas perspektiv far mer utrymme. | den
senaste kursplanen for historia sanktionerar man inte langre ett sétt att se pa historien utan
oppnar dorrarna for flera perspektiv pa historien och ger lararen mycket fria hander. Denna
utveckling kan man sédga verkligen drog igang i LGY 1970, vilket i sammanhanget blir
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intressant eftersom 1970-talet dven i de andra undersokningarna framstar som ett decennium
da samtidshistoria och aven till viss del langa linjer dgnats extra stor uppméarksamhet. Utgar
man fran denna sista undersokning kan man alltsa saga att bade samtidshistoria och de langa

linjernas perspektiv definitivt spelar en storre roll i dagens gymnasieskola &n tidigare.
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