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Abstract

Idag hor man ofta barn som sager att det &r trakigt i skolan och att de inte vill ga dit.
Det marks ocksa att de ofta inte ar motiverade till att studera. Detta gjorde oss
nyfikna pa vad man kunde gora for att 6ka deras motivation och lust att lara. Vi
tyckte att detta var ett valdigt relevant amne for dagens samhalle da man ofta hor
om barn som inte klarar grundskolan med godkanda betyg. Vart syfte med denna
forskning var att ta reda pa vad barnen finner roligt respektive trakigt i skolan och
hur pedagogerna tar tillvara pa denna kunskap. Vi har valt att undersoka detta
genom att genomfdra gruppintervjuer och enkater med barnen och intervjuer med
fem pedagoger. Huvudresultaten fran var forskning ar att det sociala samspelet
spelar en stor roll for barnen i aldrarna 8-11 ar och att pedagogerna vi intervjuat

forsoker att anpassa sin undervisning efter vad barnen tycker ar roligt.

Amnesord: praktiska skolamnen, anpassad undervisning, lustfyllt larande och

samspel
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Forord

Vi vill borja med att tacka alla som har stallt upp for att var undersokning skulle bli sa bra
som mojligt det vill sdga pedagoger och barn som deltagit i var forskning. Det har inte
forekommit nagon markant uppdelning av arbetet oss skribenter emellan. Hela
undersokningen har flutit pa bra och vi har inte stott pa nagra stérre problem pa végen. Vi har
fatt bra stottning fran vara handledare och 6vrig personal pa skolorna som vi varit i kontakt
med under undersokningens gang. Med pedagogerna har vi bollat tankar och idéer kring
upplagget av undersokningen och de har aven gett sina synpunkter pa vara enkater sa att de

skulle bli sd bra som majligt.



1 Inledning med bakgrund och syfte

Alltfor ofta hor man barn séga att det ar trakigt i skolan, darfor vill vi undersoka vad detta
beror pa. Hur ska vi som pedagoger kunna skapa ett lustfyllt larande for barnen? Vi tyckte att
detta var ett véldigt relevant amne for dagens samhalle da man ofta hor om barn som inte
klarar grundskolan med godkanda betyg. Enligt Lpo 94 ska skolan ”...bidra till elevernas
harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en grund for
undervisningen. Lararna skall strava efter att i undervisningen balansera och integrera
kunskaperna i sina olika former.”(Skolverket 2001:11) Dessutom skall skolan framja larande
dar barnen stimuleras att inhdamta kunskap. For att fa svar pa var fraga har vi valt att
understka vad barnen finner roligt respektive trakigt i skolan. Som en del i vart arbete valjer
vi att presentera vad orden trakigt och roligt betyder. Enligt Nationalencyklopedins ordbok
(Sprakdata, 1996) sa betyder rolig nagot som lockar till munterhet nar man talar om person
eller foreteelse. Andra betydelser ar lustighet, skojigt och mycket trevligt, dven underlig i en
negativ bemarkelse. Ordet trakig har betydelsen nagot som inte formar att vacka nagon som
helst gladije eller ndgot som helst intresse. Talar man om personer, foremal eller en abstrakt
foreteelse har det betydelsen enformighet och langdragenhet. Sorglighet, beklagligt och
ledsam &r andra betydelser for ordet trakig. Om ndgon beter sig pa ett trakigt vis sa beskrivs
det som att man beter sig pa ett mindre onskvart satt. Orden rolig och trakig beskrivs aven

som varandras motsats.

Anledningen till att vi har valt att skriva om just detta amne ar for att lattare kunna utveckla
barnens intresse och skapa ett lustfyllt larande, men ocksa for att ta tillvara pa barnens lust
och motivation att lara sig ny kunskap. Nar vi r fardiga som pedagoger vill vi kunna fanga ett
storre antal barn genom att skapa ett lustfyllt larande for dem och fa dem att skapa ett positivt
forhallningssatt till skolans verksamhet. Vi vill &ven dela med oss av vara tankar och

kunskaper till andra pedagoger i skolans verksamhet.

Syftet med var forskning &r att vi vill undersoka vad barnen uppfattar som roligt respektive
trakigt i skolan. Vi vill ocksa underscka vad som ligger bakom dessa ord, vad tanker barnen
pa nar de hor orden roligt respektive trakigt? Hur kanns det i kroppen nar man har roligt och
trakigt? En annan fraga som vi kommer att undersdka ar hur pedagogerna kan skapa ett

lustfyllt larande for barnen utifran deras tankar kring begreppen roligt respektive trakigt.



For att fa svar pa vara problempreciseringar kommer vi att anvanda oss av en kvantitativ och
en kvalitativ metod dar vart redskap ar enkatundersokning och intervjuer. Vi kommer att
borjar med att genomfdra en gruppintervju med barnen for att ta reda pa deras tankar kring
vart amne. Darefter kommer vi att sétta ihop ett antal fragor som kommer att vara utformade
till en enkat som vi kommer att Iamna till barnen. For att ta reda pa pedagogernas uppfattning

om vad barnen tycker ar roligt respektive trakigt i skolan kommer vi att intervjua dem.

Harefter foljer en litteraturgenomgang med slutsatser. Sedan fortsétter vi med att precisera
vara fragestallningar innan vi gar over till var empiriska del, en genomgang av var
undersokning. Har efter foljer var resultatdel dar vi redovisar och analyserar var

undersokning. Avslutningsvis kommer en diskussion och sammanfattning.



2 Litteraturgenomgang

2.1 Samspel

Ofta vill man gora en sarskiljning mellan ménniskans kognitiva och affektiva sidor, man ser
inte ett samband mellan det kunskapsmassiga och det kanslomassiga larandet. For att fa en
heltackande teori om larande maste man se till hela manniskan och samspelet mellan de
kognitiva och affektiva sidorna (llleris, 2001). Som pedagog ar det darfor viktigt att behandla
hela manniskan, att se till helheten inte bara delarna. For att kunna stimulera den kognitiva
utvecklingen géller det att man som pedagog &ven stimulerar den k&dnslomadssiga utvecklingen
hos individen. Har &r det viktigt att man skapar ett positivt samspel mellan den kognitiva och
affektiva utvecklingen. Har man som barn ett positivt samspel sa ar det lattare for dem att
tillgodo gora sig kunskap, genom att det som barnen finner roligt och stimulerande ar det som

de ocksa lar sig lattare.

Enligt Illeris (2001) menar Piaget att det finns ett positivt samspel mellan kunskapen och
kanslorna, han sager att lust och larande sammanfaller. Aven om Piaget inte har inriktat sin
forskning pa det kansloméssiga hos manniskan utan den kognitiva utvecklingen sa finns det
med i vissa sammanhang. Han menar att kanslolivet utvecklas pa samma satt som det
intellektuella och att dessa ar beroende av varandra ... i och med att kanslor uttrycker det
intresse och varde som tillskrivs handlingar, som i sin tur struktureras av intelligensen™
(Illeris, 2001:63). Aven om kinslorna paverkar kunskapsresultatet sa paverkar de inte sjalva
inldrandet. Piaget menar att individer lattare l&r sig det de k&nslomassigt finner roligt, trots
detta tar individerna in det de finner trakig. Med detta menar Piaget att &ven om individerna
inte finner all kunskap rolig lar de sig den. Ett exempel pa detta kan vara tva barn som ska
lara sig lasa. Det barn som finner det roligt att lasa lar sig bemastra kunskapen fortare &n det
barn som tycker det ar trakigt. Kunskapen hos det barn som finner lasa roligt utvecklas
snabbare och i ett vidare perspektiv, dessutom stannar kunskapen kvar langre. Detta kan
betyda for var undersokning att det som barn finner svart ocksa blir trakigt. Ett satt att
underlatta for barnen kan vara att Iata dem arbeta i grupper dér de kan hjélpa varandra. Pa det
séttet behover de inte gora hela arbetet sjalv utan kan ta hjalp av de andra i gruppen, Genom
att arbeta i grupp kan det finnas nagon i gruppen som kan forklara for dem.



”Aven om Piaget haller med om att sociala erfarenheter och handlingar ar en viktig
del av utvecklingen, spelar dessa dnda en forhallandevis begransad och sekundar
roll i hans teori. Barnens samspel med den fysiska verkligheten utgor bade de
viktigaste hindren for och bidragen till intelligensens utveckling. Barn skapar sin
egen kunskap genom att agera i forhallande till konkreta foremal i tid och rum.
Socialt samspel (framfor allt mellan barn) kan underlatta utvecklingens gang genom
att de f&r méta andra uppfattningar och synséatt an sina egna, och det kan
uppmuntra dem till att se ndgot i ett nytt ljus eller kritiskt granska sina tidigare
uppfattningar” (Wood 1999:27).

Wood (1999) anser att det sociala samspelet med vuxna som mer kunniga personer, ett socialt
samspel mellan barnet och andra ménniskor, spelar en véldigt stor roll fér barnens utveckling
av deras tankande och inlarning. Detta trots att Piagets teorier sager nagot annat. Om barnen
far sin kunskap genom kommunikation med andra och genom sin egen forstaelse maste vi
som pedagoger ta tillvara pa detta i undervisningen. Vi maste ge barnen maéjlighet till
kommunikation med bade kompetenta pedagoger och barn, men ocksa till personer i
allmanhet. Med det sociala samspelet menas nog att man maste ta tillvara pa det som hander,
inte bara i skolan utan pa fritid och raster da detta ocksa ar inlarning. Detta kan kopplas till
Vygotskijs teori om att barn lar sig bast i samspel med andra och kan utvecklas genom att lara
sig av de mer kompetenta. | samspelet med andra manniskor kan vi lara oss andra normer och
varderingar &n de vi redan besitter. Vi kan lara oss av varandra och ta del av varandras tankar
och funderingar, daven dela med oss av vara egna. Far vi inte ett utbyte med andra manniskor

finns det risk att vi kan fastna i vara egna tankar utan att fa en vidare utveckling av dem.

De som ar mer sympatiskt installda till en kreativ stdndpunkt ser pa utbildning,
som en chans for individen att till stor del sjalv upptacka kunskap, att forandra vad

man har stott pa tidigare, och kanske eventuellt att bidra med nya idéer och begrepp

till den samlade kunskapen.” (Gardner 1998:129)

Detta syftar pa en transformativ” utbildning dar lararen fungerar som en handledare som
stottar och underlattar for barnen. Motsatsen till detta &r "mimisk” utbildning som innebar att
lararen demonstrerar hur hon/han vill att uppforandet skall vara, vilket barnen sa gott de kan
ska ta efter (Gardner 1998). Ska alla barn stopas i samma form och léra sig det pedagogen
demonstrerar? Eller vill vi att barnen ska fa en individuell utbildning som &r anpassad efter

deras behov dar pedagogen har en handledande roll? Detta kan leda oss vidare till en annan



fraga: | Pedagogiska magasinet (nr 2, 2003) skriver Giota Joanna: Hur vill vi att barnen ska ta
in kunskapen som vi forsoker formedla till dem? Vill vi att de ska lara sig for var skull eller
for deras? Om vi tvingar barnen att utifran vara krav och forvantningar lara sig sa bidrar det
till att de tappar sin egen motivation. Pa detta satt fangar vi bara dem som ar kunskapsmassigt
duktiga men tappar de andra. Vill vi inte som pedagog fanga alla barnen i skolans
verksamhet? Ar det viktigaste att alla lar sig precis allt eller ar det att alla lar sig det de har en
framtida nytta av? Ska vara krav styra eller ar det barnens motivation som vi ar ute efter? Det
viktigaste bor som pedagog vara att stimulera barnen till att de vill 1ara sig mer och att deras
motivation finns dar. Att kunna skapa ett lustfyllt larande for barnen.

2.2 Vad sager styrdokumenten?

Vad &r egentligen kunskap? | Lpo 94 beskrivs kunskap som - fakta, fortrogenhet, fardighet
och forstaelse. | skolan ar det viktigt att kunskapen far ta sig olika former men dven att
balansera dessa kunskaper och utav dem skapa en helhet. ”...en varierad och balanserad
sammansattning av innehall och arbetsformer” (Skolverket, 2001:8) kan framja barnens
utveckling. Det ar viktigt att barnen far mojlighet att uppleva olika former av kunskap, att de
far ”prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stamningar”
(Skolverket, 2001:8). Genom en varierad undervisning dar man kan tillgodose barnens olika
behov ar det lattare att fanga fler barns intressen. Om man som pedagog ar for enkelsparig kan
det vara latt att missa manga av barnen och det finns en risk att barnen inte kommer langre i
sin utveckling. Ett av laroplanens mal ar just att skolan skall bidra till ”...elevernas
harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en grund for
undervisningen. Lararna skall strava efter att i undervisningen balansera och integrera
kunskaper i sina olika former”” (Skolverket, 2001:11). Det &r viktigt att som pedagog utforma
undervisningen sa att alla barn kan utvecklas utifran sina egna férutsattningar. Anvander man
sig av en varierad undervisning kan alla barn finna nagonting i undervisningen som tilltalar
dem. Detta vill vi ha som utgangspunkt i vart arbete for att kunna skapa ett lustfyllt larande

for barnen.

Enligt Lpo 94 skall barnen "fa méjlighet att ta initiativ och ansvar. De skall ges
forutsattningar att utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt och l6sa
problem”(Skolverket, 2001:7). Detta hanger ihop med ovanstaende text att barnen ska



utveckla egna sétt till larande och pa ett sjalvstandigt och individuellt satt finna végar till sin
utveckling. Av pedagogerna kravs da att varje barn far en individuell undervisning da alla
barn finner olika saker trakiga respektive roliga i skolan. I Lpo 94 star det vidare att barnen
har ratt att bli bemotta med respekt for sin person och arbete i skolan. ”Skolan skall strava
efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara”
(Skolverket, 2001: 9). Kan klimatet i en grupp paverka vad barnen finner roligt respektive
trakigt i skolan? Om ett barn kanner trygghet i skolan kan barnet slappna av och far en stérre
chans att ta in den kunskapen som pedagogen forsoker formedla. For ett barn som kénner sig

illa till mods for att ga till skolan gar energin at till att tanka pa det istallet.

2.3 Gruppen

Interaktionen och det émsesidiga stddet starker upplevelsen av gemenskap och skapar i
basta fall en vi-anda” (Maltén, 1992:13). Det ar viktigt med en gemenskap i gruppen, den
som blir utstott kénner en férlamande och utvecklingshammande kansla. Detta visar hur
viktigt det ar med grupptillhorighet. En skolklass &r en sakallad tvangsgrupp, det vill sdga en
grupp som blivit ihopsatta efter t.ex. bostadstillhérighet. For att en sadan grupp ska fungera
val krévs att pedagogen skapar trygghet, samhorighet och malinriktning (Maltén, 1992). Om
pedagogen inte kan skapa denna miljo for barnen kan det fa forodande konsekvenser. Kanner
sig barnen inte trygga i skolan &r det svart for dem att tillgodogora sig kunskaperna

pedagogerna erbjuder.

"Eftersom vi tillbringar en stor del av vart liv tillsammans med andra, &r det inte sarskilt
forvanade att vara handlingar och asikter modifieras allt efter pa den sociala situation vi
befinner oss i” (May, 2001:154). Vi menar med detta att barnens svar beror pa i vilken social
situation barnen befinner sig i. Vad som har hant just nu i barnets omgivning kan spegla deras
tankar och handlingar. Om det till exempel har hant nagot trakigt i barnets varld kan det ge
negativa utslag i en undersokning, likaval som positivt utslag om det har intraffat nagot
positivt. Handlar mycket av barnets fritid om till exempel fotboll sa kan det spegla barnets
svar om vad som &r roligt i skolan. Med detta menar vi att rasterna dar barnet far spela fotboll
anses roliga. Har stammer det Wood (1999) sager angaende situationsbetingad handlingsteori.
Att var fysiska och sociala miljo inte bara &r ett stélle dar vi vistas utan ett stalle dar vi tillfors

kunskap och handlingar. Det koncentreras alldeles for mycket pa vad vi har i huvudet och hur
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vi lar istallet for att se det viktiga i de sociala situationer dar manniskorna lever sina liv. An en
gang galler det att betona hur viktigt det runt omkring &r och inte bara skolan. Som pedagog

far man kanske inte glomma detta da man gar in i skolan.

2.4 Barns utveckling 8-11 ar

Vid 7- 8-ars alder kommer barnen in i det Piaget kallar konkreta operationernas stadium.
Detta innebér att barnen lar sig forsta logiska principer nar de kan kopplas till konkreta
situationer eller handelser. For barnen &r det svart att resonera abstrakt, de &r i behov av den
konkreta verkligheten. Barnen lar sig ocksa har att beskriva sitt eget tankande. En annan sak
som sker ar att egocentrismen hos barnet minskar nér det tréder in i de konkreta
operationernas stadium. (Hwang & Nilsson, 1996) Pa grund av att barnen ar i behov av den
konkreta verkligheten ar det viktigt att som pedagog knyta an till deras vardagsliv. Eftersom
egocentrismen minskar hos barnen blir gruppen viktigare och kan ha en storre paverkan pa
barnen. Detta medfor att rasterna och kompisarna spelar en storre och viktigare roll fér barnen
i detta stadium. Eftersom barnen blir paverkade av kompisarna och vad som sker pa rasterna
kan det ha en paverkan pa barnens svar om vad de finner roligt respektive trakigt i skolan.

Wood (1999) sager att enligt Piagets teori sa befinner sig barnens utveckling i olika stadium,
dock befinner sig barn inom aldrarna 7-11 ar inom samma stadium. Deras tankande skiljer sig
dock at da de kommit olika langt i utvecklingen. Aldre barn har ett battre minne &n de yngre
barnen. Att kunna minnas saker ar inget man fods med utan det ar nagot man far lara sig, det
ar en fardighet som 6kar under hela skoltiden. For oss innebéar detta att barnen i var
undersokning befinner sig i samma stadium men pa olika tankenivaer. Kan detta kanske ha
paverkat svaren i var studie? Detta kan innebdra att barn i aldern 7 ar inte kommit sa langt i
sin inlarning och med andra ord inte har sa bra minne, medan barn runt 11 ar har kommit

betydligt langre och kan minnas mycket mer.

Nar barnen kommer upp i aldern 8-10 sa kommer de in i den sa kallad nioarskrisen, vilken
beskrivs som ett uppvaknande. Barnens sociala véarld vidgar sig och kamraterna borjar spela
en storre roll i barnens vérld. Deras sjélvbild forandras och kansligheten for att vara
annorlunda 6kar. Barnen vill garna i denna alder smélta in och racka till (Hwang & Nilsson,

1996). | den har aldern &r det viktigt att man som barn har en social tillhorighet, att man

11



kanner sig trygg och att man har nagon att vara med i skolan och pa fritiden. Finns inte detta
sa blir det inte latt for barnen att lagga sin energi pa att lara sig nagonting i skolan, for deras

energi gar at till att oroa sig for den sociala tillhorigheten.

2.5 Ett lustfyllt larande

’Lusten att lara ar den viktigaste drivkraften i en inlarningsprocess. Nar vi lyckas fa vara
elever att bli nyfikna pa arbetet och trivas i skolan, tander vi deras lust att leva”(Grundstam-
Thurin, 1996:8). Som pedagog &r det viktigt att fa barnen intresserade av skolans varld, det
galler att fanga det lustfyllda i undervisningen. Att skapa en positiv miljo for barnen déar de
kénner sig trygga med gruppen och pedagogerna. Dessutom att de kanner att de far vara
nyfikna pa ny kunskap. Ett satt att kunna skapa denna positiva och lustfyllda miljé kan vara

genom att variera sin undervisning och att lata barnen vara aktiva.

Ett felaktigt antagande &r att barn 1&r sig bést genom att sitta stilla och lyssna. Vuxna tror detta
for att de generaliserar utifran sina egna erfarenheter. Som vuxen kan man lara sig genom att
vara mentalt aktiv, exempelvis lyssna pa en forelasning, men detta passar inte barnen for de
lar sig lattare genom att utfora nagot praktiskt (Elkind, 1983). Detta kan man knyta an till
Deweys teori ”Learning by doing” dar han poédngterar vikten av att praktiskt omsatta sina
teoretiska kunskaper. Dewey (Stensmo, 1994) anser att pedagogen ska agera som handledare
medan eleven dr den som ar aktiv i undervisningen. Det finns fyra element som motiverar
barnen, de ar: ett socialt benhov av gemenskap, en nyfikenhet att utforska, en lust att skapa och
tillverka samt ett estetiskt intresse. Pedagogen ska stimulera eleverna att finna losningar pa
problemen, men &ven att hjalpa dem att se relationer i olika sammanhang. Genom att koppla
vara teoretiska kunskaper med de praktiska knyter vi an till var egen verklighet. For att
kunskapen ska bli meningsfull for barnen maste pedagogerna anvanda sig av barnens vérld.
Att koppla till barnens varld tycker dven Wood (1999) ar viktigt dd man maste gora
kunskaperna relevanta for barnen. Han hévdar att om man misslyckas med detta kan det leda
till att barnen tappar intresset och darmed far svarigheter att ldra in kunskapen. Detta kallar
han situationsbetingad inlarningsteori och menar att barnen lar sig pa “gatan”. Med ordet
gatan” menar Wood (1999) de situationer utanfor skolan dar barnen lar sig t.ex. pa fritiden
eller pa nagon aktivitet utanfor skolan. Hur viktigt ar det inte da for pedagogerna att skapa ett

lustfyllt larande, dar barnen har roligt samtidigt som det ska kopplas till barnens vardag.
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Kanske ska man som pedagog félja med barnen ut i deras verklighet och ta tillvara pa den

kunskap de tar in dar. Varfor maste all undervisning vara lagd inom skolans fyra vaggar?

“En larare som vet om skillnaderna mellan vuxnas och barns vérldsbilder bor
kunna kommunicera och undervisa battre &n en som inte fatt en san forberedelse.
(...) Barnets satt att sitta och rdra sig, dess tonfall och dess nervisa vanor &r
kommunikation likaval som dess talade ord. Lararen maste vara mottaglig for
kommunikation pa alla nivaer. Om han verkligen vill férstd och upprétta en relation
till sina elever.” (Elkind, 1983:117)

Detta stodjer oss i vart tinkande om att det ar lattare att skapa ett lustfyllt larande om
pedagogen har skapat en bra relation till sina barn. Genom denna relation kan pedagogen se
till barnens behov inte bara genom deras tal utan ocksa genom att lasa deras kroppssprak. Det
blir lattare for pedagogen att l&sa av sin barngrupp och det enskilda barnet.

Som pedagog ska man forsoka bemota barnen med ett positivt forhallningssatt. Detta for att
kunna hjalpa barnen att lara och anvanda sin energi pa ett effektivt satt. Om man som barn
kommer till skolan med ett negativt forhallningssétt behover de hjalp av pedagogerna att se
det positiva (Kullberg, 2004). Det &r viktigt att skapa en positiv miljo runtom kring barnen sa
att de kan utnyttja sin energi pa basta satt. | en positiv miljo blir utvecklingen och lusten att
lara mer pataglig. Har kan det vara viktigt att som pedagog moéta alla barnen genom att ta i
hand och se dem i 6gonen pa morgonen, detta for att bekrafta vart och ett av barnen. For att
kunna forandra ett negativt forhallningssatt redan vid ett tidigt stadium ar det viktigt att man
forsoker se alla barnen. Ett satt kan vara att halsa pa alla barnen i dorren och fa en chans att fa
ogonkontakt, detta kan vara lattare med de mindre barnen da aldre barn blir allt kansligare for
kroppskontakt. Da galler det som pedagog att kanna av barnet och ta det pa deras villkor. Det

galler som pedagog att vara uppmarksam pa sin barngrupp.

Vad tycker da barnen om de olika &mnena i skolans varld? | Lararnas tidning (nr.4, 2004) kan
man lasa att Skolverket har gjort en nationell utvéardering av grundskolan. | utvarderingen
kom det fram att barnen i skolan har blivit battre pa problemlésande fardigheter, med detta
menar de att soka och kritiskt granska information. Vidare ocksa att kunna dra slutsatser och
att kunna argumentera for dem. Barnen har ocksa blivit mycket battre pa att samarbete med
andra. Att barnen har utvecklat dessa egenskaper verkar ha varit pa bekostnad av

amneskunskaperna for de har forsamrats. Barnen fick ocksa tycka till om de olika &mnena och
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de som barnen fann mest lustfyllda var bild, idrott och hélsa och musik. Det som barnen fann
minst roligt var matematik och no-amnena. Detta pa grund av att de uppfattar dessa &mnen
som svara och ointressanta. Har kan man se hur viktigt det ar med att forsoka skapa sitt amne
lustfyllt och intressant for barnen. Kan man som pedagog inte skapa ett intresse och vacka
barnens motivation kommer kan det bli svart att lara ut till barnen. Ett samband man kan se

hér ar att det barn finner trakigt ofta ar sant som de har svart for.

2.6 Teorier

Tva teorier som vi har utgatt ifran i vart arbete ar den metakognitiva och den
konstruktivistiska. Enligt Kullberg (2004) kan konstruktivismen harledas till bland annat
psykologen Jean Piagets tankegangar. Denna teori innebér att individerna aktivt sjalva soker
efter meningen i kunskapen. De studerande ska ses som egna resurser till sin egen utveckling
och att lararen ska basera sin planering, genomférande och vardering utifran elevernas
uppfattningar. Inom det metakognitivistiska forhallningssattet, som man kan héarleda till
Vygotskij, spelar samspelet individer emellan stor roll. H&r intar l&raren till stor del en
handledande roll. Undervisningen bygger mycket pa ett problembaserat larande (PBL) dar
grupperna innehaller elever med olika kompetenser. Har lar de mindre kompetenta eleverna
av sina mer kompetenta kamrater genom samtal. Aven Wood (1999) havdar att barnen
behover ledning for att kunna lara. Den mer mogna (vuxen) lar den omogna (barnet). Detta
maste ju innebara att man som pedagog kan anvanda bade sig sjélv eller kanske ett barn som
ar mer moget for att stddja barnen i sin inlarning. Huvudsaken ar ju da att det &r nagon som
kan mer och detta behdver ju kanske inte alltid vara en pedagog. Enligt Bunkholdt (1995)
skiljer sig Piaget och Vygotskij at da Piaget menar att barnet lar sig bést pa egen hand utan
samspel med andra manniskor. Det mest naturliga sattet att agera och fa erfarenheter ar utan
inblandning av andra. Medan Vygotskij havdar att barnen lar sig bast nar de far instruktioner
och kunskap av en sa kallad handledare. VVygotskij menar ocksa att lusten ar den drivkraft
som sétter igang larandeprocesser och som underhaller dessa (Kullberg, 2004). Lusten behévs
for att engagera barnen i sitt larande. Utan lusten férsvinner engagemanget och motivationen.
Samspelet barn emellan behovs for att utveckla barnens tankanden och for att fa andra synsétt
pa exempelvis olika problemstallningar. Det som dock Vygotskij och Piaget ar dverens om ar
“att barn maste vara aktiva och i ordets egentliga mening konstruktiva for att kunna utveckla

sin forstaelse och uppfattning av verkligheten” (Wood, 1999:31). Piaget och Vygotskij tycks
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med detta mena att barnen maste fa gora saker med handerna och vara konstruktiva for att
kunna lara sig. Att man som pedagog hela tiden maste koppla allt man gor med barnen till

deras verklighet, for att de ska kunna utveckla sin forstaelse och inlarning.

2.7 Sammanfattande slutsatser

Vad innebér det for barnen att de tycker skolan ar rolig? Har det en sa stor betydelse? Det
barnen finner roligt lar de sig snabbare &n det de finner trakigt. Finner barnen nagot svart blir
aven detta trakigt enligt deras uppfattning. Piaget (Illeris, 2001) menar att det finns ett positivt
samspel mellan kunskaperna och kénslorna. Darfor &r det viktigt att som pedagog att se till
hela manniskan, bade den kognitiva och den affektiva utvecklingen. Enligt Lpo 94 ska skolan
strava efter att skapa trygghet och en vilja att lara samt en bra gemenskap bland barn och
vuxna. Kénner sig barnen inte trygga i skolan ar det svart for dem att tillgodogora sig
kunskaperna pedagogerna erbjuder. Nar barnen kanner sig trygga i skolan kan de finner de
skolan roligare och vill ga dit. Utan tryggheten blir barnen osékra och kan inte koncentrera sig
pa att ta in kunskap. ’Lusten att lara ar den viktigaste drivkraften i en inlarningsprocess. Nar
vi lyckas fa vara elever att bli nyfikna pa arbetet och trivas i skolan, tander vi deras lust att
leva”(Grundstam-Thurin, 1996:8). Som Grundstam-Thurin syftar pa i citatet ar det viktigt
som pedagog att lyfta fram det lustfyllda i sin undervisning. Det &r ocksa viktigt som pedagog
att knyta denna kunskap till barnens verklighet, att gora kunskapen relevant for dem. Detta for

att skapa en meningsfullhet i den kunskap vi som pedagoger erbjuder barnen.
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3 Problemprecisering

- Vad uppfattar barnen som roligt respektive trakigt i skolan?
- Vet pedagogerna vad barnen tycker?
- Hur kan pedagogerna utifran barnens svar skapa ett lustfyllt larande?

4 Empirisk del

4.1 Kvalitativ och kvantitativ metod

De resultat som redovisas i var uppsats har vi fatt fram genom att anvanda oss dels av en
kvantitativ metod och dels av en kvalitativ metod. Med en kvalitativ undersokning menas att
man ser en djupare helhet av kunskapen an vid en kvantitativ undersékning (Patel &
Davidson, 1994). | en kvalitativ metod ser man helheten bakom och stker efter en djupare
forstaelse for fakta man har fatt fram. Medan man i en kvantitativ metod ser de olika delarna
och daremellan gor jamforelse. Enligt Holme & Solvang (1997) innebdr en kvalitativ metod
att man samlar mycket information inom ett omrade och forsoker ga in pa djupet. Har
anvander man sig ofta av osystematiska och ostrukturerade metoder t.ex. djupintervjuer eller
intervjuer utan fasta fragor eller svarsalternativ. Inom en kvalitativ metod intresserar man sig
huvudsakligen for sammanhanget och soker en forstaelse. Undersokningarna genomfors i
miljoer som ligger nara den verklighet man &r intresserad av. Som forskare tittar man pa det
man undersoker inifran och ar medveten om att man kan paverka resultatet. Detta genom att
vara narvarande vid sin undersokning. I en kvantitativ metod soker man information fran
manga undersokningsomraden for att fa en bredd pa kunskapen. | en undersékning inom den
kvantitativa metoden anvander man sig av systematiska och strukturerade metoder t.ex.
enkater med fasta svarsalternativ. Har intresserar man sig for olika jamforelser for att finna
vad som finns gemensamt inom kunskapen man fatt fram. | motsats till den kvalitativa
metoden sker undersokningarna i forum som skiljer sig fran den verklighet man vill
undersoka. Som forskare inom den kvantitativa metoden studerar man sitt intresseomrade

utifran liknande en observator.
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Det ar ocksa viktigt att papeka att de flesta forskningsprojekt kombinerar olika
delar fran dessa tvd huvudsakliga metodinriktningar. Kvalitativa undersékningar
kan t ex vara mycket systematiska; kvantitativa kan vara synnerligen livsnara.
Kvalitativa metoder kan ha ett férklarande syfte, och kvantitativa metoder kan
omfatta forhallandevis fa enheter. Utifran de kannetecken vi har har angivit blir
sedan fragan vilka starka och svaga sidor de tva metoderna har” (Holme &
Solvang, 1997:79).

| var undersokning har vi tankt anvanda oss av bagge metoderna, detta for att vi valt att
anvanda en enkatundersékning och intervjuer av olika slag. Vara enkéter och intervjuer
kommer vi att ha som en blandning av bade kvantitativ och kvalitativ metod. Anledningen till
att det &r en kvantitativ metod ar att frdgorna ar fasta och jamforbara. Medan den &r kvalitativ
pa grund av att vi deltog vid undersékningen, men ocksa for att fragorna inte har nagra fasta

svarsalternativ.

4.2 Pilotundersokning

Det kan vara bra att gora en pilotundersokning for att prova att enkéat- och intervjufragor

fungerar och ar lattforstaeliga.

”Dessa hade vi i forvag utprovat i en forundersoékning for att se om de fungerade
som vi tankt oss. En sadan preliminar undersokning innebar att man prévar
frageformuléret pa en grupp personer innan man satter igdng med sin egentliga
undersokning. Utifran de rattningar och korrigeringar detta gav, genomforde vi

sedan var intervjuundersdkning” (Holme & Solvang, 1991:179).

Med tanke pa att vi inte var sdkra pa hur vi skulle utforma vara fragor ansag vi att vi var i
behov av en forundersokning for att prova och se om vara fragor var anpassade till de aldrarna

(8 respektive 11 &r) vi hade valt.

4.3 Gruppintervju

Det ar viktigt att gruppen inte ar for stor eller for liten, i en for stor grupp kan kanske inte alla

17



komma till tals och i en for liten kan det vara svart att se samspelet. Svaren kan paverkas av
varandra vilket kan vara bade positivt och negativt. Intervjupersonerna kan genom samspelet
med varandra fa en annan syn pa fragestallningen. Detta betyder dock inte att det behover
vara i negativt bemarkelse. Med en gruppintervju kan man fa reda pa hur den sociala
uppbyggnaden ser ut i klassen just nu och vara handlingar och asikter anpassar sig efter den
sociala situation vi befinner oss i for tillfallet (May, 2001). Genom en gruppintervju vill vi ta
reda pa barnens tankar kring det amnet vi har valt att géra var undersokning i dvs. vad
uppfattas av barnen som roligt respektive trakigt i skolans varld. Darefter utforma fragor till
var enkatundersokning for att fa ett sa bra resultat som mojligt. Enligt Doverborg och
Pramling (1985) beror barnens svar pa vilken kontakt som intervjuaren har skapat med
barnen. Finns det en god kontakt &r det en storre sannolikhet att barnen delar med sig mer av
sina tankar. Om det daremot inte finns ndgon kontakt kommer barnen troligtvis vara mer
tillslutna i sina svar. En annan sak som de tar upp &r att man bor vara medveten om de
mekanismer som styr en grupp. Kommer alla till tals? En positiv aspekt pa gruppinterviju ar
att barnen far en chans till att utveckla sitt tankande. Har &r det viktigt med gruppstorleken, att
gruppen inte ar for stor sa att alla far en chans att komma till tals. Under forsta veckan
arbetade vi med att skapa en kontakt med barnen sa att de skulle kénna sig sa trygga med oss

som mojligt och for att fa sa bra svar till var undersokning som majligt.

4.4 Intervju

Intervjuer anvander man for att fa en inblick i andra manniskors upplevelser, erfarenheter,
asikter och kanslor. Det finns olika sorters intervjumetoder, den vi har valt att anvanda oss av
ar semistrukturerad intervju. Semistrukturerade intervjufragor ar till viss del specificerade, det
vill séga att vi i forvéag har skrivit ner fragorna men det finns plats far foljdfragor. De
intervjuade har stor frihet att fordjupa sina svar och att svara med sina egna termer (May,
2001). Vi har valt semistrukturerade intervjuer just for att vi vill ge de intervjuade frihet att
besvara vara fragor utifran deras egna erfarenheter. Fragorna som vi formulerade stallde vi i
samma ordning till alla pedagogerna for att senare kunna gora en jamforelse pedagogerna
emellan. Det vi ville ha ut av intervjuerna var deras egna erfarenheter och synpunkter pa de

fragorna som vi stallde.

For att kunna gora en jamforelse pedagogerna emellan sa har vi valt att gora en
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halvstrukturerad intervju. Inom en san har intervju staller man fragorna i en bestamd foljd
med mojlighet till foljdfragor. Fragorna kan vara en kombination mellan éppna fragor och
fasta, dar de 6ppna fragorna ger ett underlag for en kvalitativ analys och de fasta en
kvantitativ. Genom att man anvander sig av flera intervjuer med samma fragor kan man utféra
en jamforelse svaren emellan vilket ar en forutséttning for en kvantitativ analys (Lantz, 1993).
Anledningen till att vi valde denna typ av intervju var att vi ville kunna utféra en jamforelse
pedagogernas svar emellan samt kunna géra en jamforelse med barnens svar i enkaterna.
Detta for att se hur deras uppfattningar pa vad som uppfattas roligt respektive trakigt stimmer

overens

4.5 Enkat

Inom surveyundersékningar finns det olika kategorier. Den vi har utgatt ifran dr dar man
intresserar sig for att samla in fakta om individernas attityder. Vid asiktsfragor ar ordvalet
viktigt att ta i beaktning och aven att tdnka pa att inte stalla ledande fragor. Anvéandning av
oppna fragor ger individerna majlighet att svara med storre frihet. | frageformuleringen bor
man tanka pa spraket, vilken malgrupp som skall besvara enkaten och att det ar fritt fran
fordomar (May, 2001). Anledningen till att vi har valt att anvanda oss av 6ppna fragor &r att vi
ar intresserade av barnens egna tankar och funderingar, samt ge dem det utrymmet de behéver

for att kunna besvara fragorna.

Vi kommer att anvanda oss av “enkat under ledning” vilket innebér att vi tar med oss vara
enkater ut till barnen (Patel & Davidson, 1994). Detta gor vi for att ha mdjligheten att vara
med under tiden de svarar pa enkéaten for att kunna fortydliga vid behov, men vi har dock hela
tiden varit medvetna om att det kan ha paverkat dem. En annan anledning till att anvanda
denna typ av enkat ar att vi vet att vi far tillbaka alla enkéterna som vi delar ut. Att slippa

"jaga” tillbaka enkaterna for att fa ut sa mycket som majligt av var undersokning.

Var enkét och intervju bygger pa 6ppna fragor vilket betyder att vi har en hdg grad av
standardisering och en lag grad av strukturering. Med standardisering menas i vilken
utstrackning man som intervjuare har bestamt fragornas utformning och inbordes ordning.
Vid hog grad av standardisering staller intervjuaren samma fragor i exakt samma ordning till

alla de intervjuade. Strukturering innebér i vilken grad intervjupersonen har mojlighet att
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tolka fragorna utifran sina tidigare erfarenheter eller installningar. Med en Iag grad av
strukturering innebér det att intervjupersonen har maximalt utrymme att besvara fragorna
(Patel & Davidson, 1994). Vi valde att gora bade enkaten och intervjuerna pa detta satt for att
kunna gora en jamforelse svaren emellan, samt ocksa for att ge individerna en stérre mojlighet
att tolka och besvara vara fragor. Vart intresse &r att fa reda pa deras tankar och erfarenheter

inom detta Amne.

4.6 Etiska Overvaganden

Eftersom de barnen vi gjorde var undersokning bland &r under 15 ar maste vi lamna ut
forfragar om barnen far vara delaktiga. (Vetenskapsradet. 2002) Sa for att fa foraldrarnas
godkannande lamnade vi ut en forfragan om barnet fick medverka vid intervjuer och
enk&tundersokningar. Som regel sex i Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet. 2002) star det att man som forskare ska
presentera den informationen man fatt fram pa ett satt sa andra inte kan forsta vem det handlar
om. Vid intervjuerna var vi enbart intresserade av pedagogernas svar och har vid redovisning

av resultat valt att presentera dem i form av en bokstav, fran A-E.

4.7 Undersokningsgruppen

Understkningen har genomforts pa tva lag- och mellanstadieskolor, i Blekinge lan, i fyra
klasser tva arskurs tva och tva arskurs fem. Den ena skolan bestar av ca 300 elever och &r
belagen i en forort medan den andra ligger pa landet och har 170 elever. Tre av
undersokningarna har genomforts pa den storre skolan medan endast en av undersékningarna
i arskurs tva har gjorts pa den mindre skolan. Meningen var att undersokningen i arskurs fem
skulle ske pa den storre skolan och de i arskurs tva pa den mindre men eftersom det endast
fanns en tvaa sa fick vi anvanda oss av en pa den storre skolan. Den ena tvaan (pa den mindre
skolan) bestar av 17 elever och i den andra tvaan finns det 13 elever. Nar det galler arskurs
fem bestar den ena femman av 20 elever och den andra bestar av 21 elever. De pedagogerna
(alla av kvinnligt kon) vi valde att intervjua var de som har huvudansvaret for de klasserna
som vi har gjort enkatundersdkningarna i. Detta for att de var insatt i vad vi undersokte bland

barnen och for att kunna gora en jamforelse mellan barnens svar och pedagogernas. Har de

20



samma uppfattning pa vad som é&r roligt respektive trakigt i skolan?

4.8 Genomfodrande

Vi valde att genomféra vara enkéter och intervjuer pa vara praktikplatser for att det var den
smidigaste l6sningen. Det positiva med detta val var att vi fick en relation med bade barnen
och pedagogerna, samt kunde utforma fragorna sa att de ar anpassade for dem. Negativt med
detta satt att genomfora en undersokning pa kan vara att underlaget blir for litet och att barnen
kan ha blivit paverkade av oss under genomforandet av enkaten. De stéllde da fragor som vi
fick besvara. Svaren hade kanske blivit annorlunda om vi inte funnits med och kunnat besvara
deras fragor, bade till det positiva och det negativa. Hade vi inte kunnat hjalpa dem hade

svaren mojligtvis blivit mer svartolkade.

| var undersokning borjade vi med att gora en pilotundersokning pa tva barn i aldrarna 7 och
11 ar. Detta gjorde vi for att se om vara fragor (se bilaga 1) var latta att forsta och anpassade
efter deras alder. Vi insag att vi var i behov av att gora en korrigering av vara fragor. For att
kunna korrigera pa béasta satt bestamde vi oss for att utfora en gruppintervju i vara

praktikklasser. Detta for att ta reda pa barnens tankar och vacka en tanke hos barnen om vad

de tycker ar roligt respektive trakigt i skolan.

Det forsta vi gjorde pa praktikplatsen var att skapa en relation till barnen for att de skulle
kdnna en trygghet tillsammans med oss da vi skulle genomfora gruppintervjuerna. Detta for
att de skulle vaga ventilera sina asikter och inte kanna sig hammade. Darefter genomférde vi
gruppintervjuerna i vara olika klasser. Veronica hade grupper om tre barn i varje grupp
forutom i en dér de var fyra. Kristina daremot hade fem barn i sina grupper utom i sista
gruppen dar de var sex barn. Antalet barn i grupperna bestdamdes genom diskussion med
handledaren darav har vi inte samma antal barn i vara grupper. Huvudsaken &r att de inte &r
for fa eller for manga. Runt ett bord belaget utanfor klassrummet samlade vi barnen for att fa
svar pa ett antal fragor (se bilaga 2) kring vad som ér roligt respektive trakigt i skolan.

Barnens svar sammanstélldes efter alla gruppintervjuerna var genomforda.

Utifran barnens svar gjorde vi enkatfragor (bilaga 3 och 4) som var baserad pa den kunskapen

vi fick i gruppintervjun. Detta gjorde vi for att ge barnen forkunskap till fragorna samt att
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kunna formulera fragor som passar just dessa barn. Gruppintervjuerna gjorde vi endast i en
tvda och en femma, dar vi gjorde var praktik. Detta for att det var det mest smidiga och minst
tidskravande metoden for att fa fram sa bra fragor som majligt till barnen. Hade vi haft mera
tid hade vi genomfort gruppintervjuer i de andra klasserna som vi gjorde enk&tundersokning i
for att anpassa fragorna efter just de barnen. Nar vi sedan genomforde enkaterna skedde de
aven i de tva andra klasserna, dar vi inte hade genomfort nagon gruppintervju. Enkaterna
gjordes i tva olika utféranden en anpassad efter arskurs tva och en efter arskurs fem. Medan
barnen sjalva fick fylla i enkéaterna gick vi runt bland dem och svarade pa fragorna de hade,
detta for att fortydliga vid behov. Anledningen till att vi gjorde enkaterna var att vi inte hade
mojlighet att gora individuella intervjuer med alla barnen, men vi ville ha individuella svar.
Efter att vi hade sammanstallt och tittat Gver enkatsvaren sa genomforde vi en intervju (se
bilaga 5) med pedagogerna i de klasserna vi genomfort enkaterna. Har vill vi se om barnens
och pedagogernas synsatt stammer 6verens med varandra. Vet pedagogerna vad barnen tycker
ar roligt respektive trakigt i skolan? Vi vill ocksa ta reda pa om de anpassar sin undervisning

utifran det barnen finner roligt i skolan.
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5 Redovisning av resultat och analys

5.1 Gruppintervju

| slutet av forsta veckan pa var praktik genomforde vi gruppintervjuer med vara barn, dessa

skulle ligga till grund for enkaterna. Vara huvudfragor nar det géller gruppintervjuerna ar:

e Vad tanker du pa nar jag sager orden roligt respektive trakigt?

e Vad tycker ni ar roligt respektive trakigt i skolan?

Tva fragor som vi stallde i gruppintervjun var Kan ni beskriva nagot som &r roligt respektive
trakigt? Dessa fragor tar vi inte upp i resultatdelen da vi fick samma svar pa dem som vi fick
pa den forsta huvudfrdgan. Med andra ord kopplade de ihop orden roligt och trakigt med
saker som &r roliga respektive trakiga. | gruppintervjuerna deltog 36 barn i aldrarna étta och
elva ar. Barnens svar skilde sig at mellan ak tva och fem, da barnen i ak tva svarade med korta
och punktliknande svar. Medan barnen i ak fem svarade med hela meningar.
Sammanstéliningen av alla gruppintervjuerna blev tillsammans tre datorskrivna A4 sidor.
Utifran barnens svar sokte vi efter olika kategorier for att enklare kunna redovisa vara svar.
For att pa ett tydligt satt kunna visa vara resultat har vi gjort tva diagram, ett éver svaren i den
forsta fragan och ett 6ver svaren i den andra fragan. Pa var forsta fragas svar skapade vi tre
olika kategorier. Anledningen till att vi skapat just dessa var utifran de svar vi fick av barnen.
Den storsta delen handlade om fritiden, darefter foljer svar om skolan. For att redovisa de
svaren som inte rymdes i de tva tidigare namnde kategorierna valde vi en kategori dar vi tar

upp de andra sakerna barnen svarade. De kategorierna som vi presenterar nedan ar:
e Fritid

e Skola

e Annat
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Vad tanker du pa nar jag sager
orden roligt respektive trakigt?

207
Anta| 1511 O Fr|t|d
svarsalter 101 W Skola
nativ 5 OAnnat
0 ; ; ;
Roligt Trakigt

Diagram 1

5.1.1 Fritid

| begreppet fritid har vi valt att 1agga in allt som de inte utfor pa skoltid. | var undersokning
fann vi att barnen tyckte, till exempel fotboll, handboll, kolla pa film, spela spel, semester
med flera var saker de tankte pa nar de horde ordet roligt. Da det géllde vad barnen tankte pa
vid ordet trakigt var nagra av svaren dessa: syskon brakar, att trana i daligt vader, ringa alla i

telefonkatalogen, vakna mitt i natten.

5.1.2 Skola

| kategorin skola har vi tagit med allt som har med skolans varld att géra sa som matematik,
fritids, bild, geografi och sa vidare. Det som barnen tankte pa nar de hérde ordet roligt var
bild, matte, lasa, fri lek, leta hajtander, idrott med mera. Saker som kom upp vid trakigt var
matte, historia, religion, skriva mycket, skolan och sé vidare. Enligt diagram 1 kan ni se att
skolan ar 6verlag lika rolig som trakig. I arskurs tva ansag barnen att matematik var bade
roligt och trakigt, medan femmorna endast tyckte matematik var trakigt. Manga av de &mnena

som barnen tankte pa nar de horde ordet roligt var de mer praktiska “amnen

5.1.3 Annat

Den tredje kategorin vi har valt ar annat och med den menar vi saker som inte ryms i de
ovanstaende kategorierna. Nar det géllde vad de tankte pa nar de horde ordet roligt kunde svar
som hamnade i denna kategori vara: kul, saker man blir glad av, att vi ska ha roligt, skatt med
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mera. Angaende svaren kring ordet trakigt kunde de vara ensam, bara trakigt, djurplageri,
mobbing, krig, brak, att ha ont och sa vidare. Manga av svaren handlar om det som finns i
barnens narmiljé men vi ser ocksa vissa exempel pa barn som svarar saker som finns utanfor

narmiljon. Med detta menar vi svar som djurplageri, mobbing och krig.

Utifran den andra fragans svar skapade vi ytterliggare tre kategorier. Anledningen till att vi
valde just dessa kategorier ar aven hér kopplade samman med barnens svar. Vi har valt att
lagga in alla &mnen "med skolbdcker” i en kategori som &r teoretisk, de svar som hade att
gora med andra damnen sa som gymnastik och slojd blev praktiska. De dvriga svaren passade
inte in i ndgon av dessa kategorier och darfor valde vi att gora en egen for dem. Vara

kategorier ar:

e Teoretiska skoldamnen
e Praktiska skolamnen

e Ovrigt

Vad tycker ni ar roligt respektive
trakigt i skolan?

144
121 @ Teoretiska
Antal 107 skolamnen
svarsalter 2 B Praktiska
nativ 41 skolamnen
2] O Ovrigt
0+ : : :
Roligt Trakigt

Diagram 2
5.1.4 Teoretiska skoldmnen
| kategorin teoretiska skoldamnen har vi valt att rakna in alla skol&mnen dar man anvander
skolbdcker och inte &r s& mycket kroppsligt aktiv. Amnen som barnen fann roliga var

geografi, matte, engelska, lasa, religion med mera. Matte och religion kom dven upp som ett

trakigt amne tillsammans med historia och tyst lasning med flera. Det finns ingen storre
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skillnad pa antal amnen som barnen finner roliga respektive trakiga. Vi fann ocksa att de

flesta &mnen kom upp som bade roliga och trakiga.

5.1.5 Praktiska skolamnen

| denna kategori har vi valt att lagga in de aktiviteter dar barnen far arbeta med kroppen och
dar man oftast inte har nagra skolbdcker. Roliga &mnen i denna kategori var bad, gympa, fri
lek, sl6jd, parla, bild, musik och praktiskt gora saker. N&r det géllde vilka amnen som var
trakiga kom det upp slojd, vilket berodde pa att denna kille svarade att han tyckte det var
jobbigt med slojd. Manga praktiska &mnen dar man far bestamma sjalv vad man vill gora eller

dar man far arbeta med kroppen pa olika sitt tilltalar barnen.

5.1.6 Ovrigt

Var tredje och sista kategori som vi har valt att kalla dvrigt innefattar det som barnen svarat
utver teoretiska och praktiska skolamnen. Pa vad som kunde vara roligt svarade barnen rast,
fruktstund, hanga pa slanggungan, ga hem, roligare nar man far géra som man vill pa rast
och sa vidare. Svar som komma hit pa morgonen, fritids, nar froken skaller, mobbad, brakar,
att man inte far ga hem néar man vill med mera fann barnen trakigt. Som ni kan se héar &r
svaren valdigt varierande, vissa handlar om det sociala och andra om saker som hander i

skolan.

Ytterligare tva fragor som vi hade i gruppintervjun men som vi inte valjer att ta med och
redovisa som kategorier var Hur kanns det i kroppen nar man har roligt? och Hur kénns det i
kroppen nar man har trakigt? Manga av svaren i dessa fragor var positiva och negativa
kansloyttringar. Sadana svar kunde vara till exempel: kittlas i magen, pirrar i hela kroppen,
grata glad, sprittande, svart kansla att forklara, ledsen, surt, stenklump, orkeslds, kan ibland.
Fran en pojke i tvaan fick vi en slaende beskrivning pa hur det kanns i kroppen nar man har
trakigt, “Roligt ocksa for man maste ha trakigt ibland for att ha roligt sedan”. Intressant att se
en sa pass liten kille svara med ett sadant djupt svar, om han nu férstod fragan sa som vi

menade med den.
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5.1.7 Slutsats

Genom de svaren vi fick i gruppintervjuerna har vi dragit slutsatserna att barnen oftast
forknippar det som é&r roligt och trakigt med sana saker som ligger utanfor skolans ramar. Néar
det galler skolan och skolamnen sa fann barnen de praktiska &mnena roligare dn de teoretiska,
framst bland femmorna. Det fanns &ven vissa barn som forknippade orden roligt och trakigt
med olika synonymer till orden som till exempel saker man blir glad av, kul, mobbing och
ensam. Pa fragan om vad de tycker ar roligt respektive trakigt i skolan fann vi att de teoretiska
amnena uppfattades som bade roliga och trakiga. Vidare uppfattades de praktiska amnena som
overvagande roliga. Utover de teoretiska och praktiska &mnena sa tyckte barnen att fruktstund
och rasterna ar roliga och att bli mobbad samt nar fréken skéller &r saker som uppfattas som

trakiga.

5.2 Enkéter

| denna del av vart arbete gjorde vi enkatundersékning med 71 barn i arskurs tva och fem.
Eftersom vi var ndrvarande vid undersokningen fick vi tillbaka alla enkater vi lamnade ut.
Bade barnen i arskurs tva och fem besvarade enkétfragorna med hela meningar vilket innebar
att ssmmanstallningen av alla enkaterna blev atta dataskrivna A4 sidor. Vi anvande oss av tva
olika enkater, en anpassad efter barnen i arskurs tva och en efter barnen i arskurs fem. De
huvudfragor vi valt i denna del av var forskning ar:

e Om du langtar efter skolan ndgon gang vad langtar du efter da? Varfor det?

e Vad tycker du om lektionerna i skolan? Roliga eller trakiga?

De kategorier vi valt till den forsta fragan valde vi utifran att barnens svar handlade mest om
socialt betingade och skolorienterade saker. Eftersom vissa av svaren inte kan innefattas i de
tidigare kategorierna sa valde vi att ta med en déar 6vriga svar far plats. De kategorier vi gjort

ar.
e Social betingat

e Skolorienterat

e Ovrigt
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5.2.1 Social betingat

| denna var forsta kategori har vi valt att ta med det som vi fick fram i svaren som har att gora
med det sociala i barnens omgivning. Det barnen langtade efter som hade med denna kategori
att gora var overvégande raster och kompisar. Detta var val svaren som vi hade rdknat med

skulle betyda mycket for barnen i dessa aldrar.

5.2.2 Skolorienterat

Nér det galler kategorin skolorienterat menar vi svar som har med olika skolamnen att gora.
Hér fick vi svar som matte, sl6jd, gympa, bild, geografi och arbetspass med mera. Bland
barnen i tvaan var svaren 6vervagande matte medan i femman var det de praktiska

skoldmnena som dominerade svaren.

5.2.3 Ovrigt

| var tredje kategori valde vi att lagga allt som inte passade i de andra tva kategorierna. Detta
var svar sa som julfest, sommarlov, vet inte och jag langtar inte efter skolan. Det var endast
13 av 70 svar som hamnade i denna kategori. Av dessa 13 svar handlade sju av dem om att de

inte langtade till skolan och de kom fran femmor.

Till var andra fraga, Vad tycker du om lektionerna i skolan? Roliga eller trakiga?, gjorde vi
tre kategorier. Anledningen till att vi valde just roligt och trakigt som tva kategorier har att
gora med fragan. Givet fran fragan var att de skulle svara antingen roligt, trakigt eller ndgot
helt annat. Darifran fick vi den tredje kategorin da en del svar inte kunde placeras som roligt

eller trakigt.

¢ Roligt
e Trakigt
e Blandat
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5.2.4 Roligt

| denna var forsta kategori har vi som det marks i 6verskriften lagt in allt som barnen tyckte
var roligt med lektionerna i skolan. Barnen svarade jattekul, roligt, allt &r roligt, allra mest
matteboken, matte och sa vidare. Tio av femmans 41 barn svarade att lektionerna var roliga
vilket vi tycker ar ett ganska lagt antal. Da det gallde svaren fran barnen i tvaan var det
overvagande roligt pa lektionerna.

5.2.5 Trakigt

Denna kategori handlar om allt som barnen finner trakigt pa lektionerna. Har har 11 av 41
barn i femman svarat att lektionerna &r trakiga medan 19 av barnen i tvaan (29) inte tyckte
nagot var trakigt. Det var tillfredsstallande att se att det inte var sa manga som tyckte
lektionerna var trakiga.

5.2.6 Blandat

Har har vi valt att ta med alla svar som handlade om att lektionerna kunde vara bade roliga
och trakiga, dar barnen inte kunde svara antingen eller. Inga av svaren fran barnen i tvaan har
hamnat i denna kategori. Resterande av barnen i femman, som inte hamnat i de andra
kategorierna, har svarat ibland roliga, ibland trakiga, det ar olika varje dag, sadar, bade och,

mittemellan med mera.

5.3 Intervjuer med pedagoger

| denna del av var undersokning har vi intervjuat fem pedagoger fran arskurs tva och fem.
Pedagogerna vi valde hade huvudansvaret i de olika klasserna vi gjort enkatundersdkningen i.
Vi har valt att bendmna dem med bokstaverna A- E och oss sjalva med I. A- C ar pedagoger
fran arskurs 2 och D- E ar pedagoger fran arskurs 5. Da det ar intervjuer gjorda med en
pedagog at gangen fick vi garanterat svar pa fragorna vi hade. Tre av intervjuerna ar inspelade
pa kassettband och darefter 6verskrivna till papper, medan de andra tva ar direktnerskrivna pa
papper. Sammanstallningen av alla fem intervjuerna blev nio dataskrivna A4 sidor. Tva av

vara intervjufragor har vi valt att inte ta med, detta pa grund av att vi efter sammanstallningen
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kom fram till att de inte var relevanta for att far svar pa vara problemstallningar. Vi har valt
att i vissa av kategorierna komplettera med citat fran intervjuerna, detta for att synliggora
pedagogerna svar. De huvudfragor vi valt ar:

e Vad tror du barnen tycker &r roligt respektive trakigt i skolan?

e Har du forsokt ta reda pa vad barnen tycker ar roligt respektive trakigt i skolan?

e Har du forsokt anpassa din undervisning efter vad barnen tycker &r roligt?

Till den forsta huvudfragan skapade vi tre kategorier som grundar sig pa pedagogernas svar
pa fragan. Om deras svar hade med skolamnen dar man inte huvudsakligen anvéander bocker
utan mer kroppen sa blev det en kategori, medan en del svar handlade om kompisar och raster
vilket vi valde att kalla det sociala. Aven har fick vi en 6vrig kategori da en del svar inte gick
att placera in i de 6vriga tva kategorierna. En anledning till att vi inte valde att skapa fler
kategorier var att vi inte hade tillrackligt manga svar av varje for att skapa egna kategorier om
dem. Kategorierna ar:

e Praktiska amnen
e Det sociala

e Ovrigt

5.3.1 Praktiska amnen

I denna kategori valde vi att ta med olika praktiska &mnen som pedagogerna svarade. Med
praktiska @&mnen menar vi amnen dar man far ge utlopp for sin skapargladje. Tre av fem
pedagoger tog upp olika praktiska @mnena som rita, bild, sl6jd, utedag och musik. Detta for
att barnen har far anvanda sin fantasi och skapargladje. Pedagogerna trodde aven att barnen
tyckte det var roligt att fa arbeta med kroppen som verktyg. De praktiska &mnena togs aldrig

upp av pedagogerna i negativ bemarkelse vilket stimmer bra éverens med barnens svar.

5.3.2 Det sociala

Var andra kategori, det sociala, handlar om olika sociala situationer i barnens liv som
pedagogerna tror ar roliga eller trakiga. Nar det géllde vad som var roligt var ett genomgaende
svar fran pedagogerna rasterna. Har verkar pedagogerna tro att det sociala samspelet spelar en

stor roll for barnen. Att kanna en social tillhrighet och att ha nagon att umgas med.
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Situationer som pedagogen i en av femmorna tror ar trakiga for barnen ar tillfallen da barnen

kanner sig pressade och stressade.

I- Vad tror du att barnen tycker ar roligt i skolan?
A- Allt ar valdigt roligt, men det de ser som roligt &r ju utedag och rast for da far man leka.

D- Forst och framst att traffa kompisar. Att ha rast och leka.

5.3.3 Ovrigt

| den tredje kategorin valde vi att ta med svar som inte platsade i de foregdende kategorierna.
Den andra pedagogen som undervisar i femman trodde att religion var ett &mne som barnen
finner trakigt. Detta trodde hon kunde bero pa att hon sjalv hade svart for att hon sjalv inte
tycker amnet religion &r roligt och att det kan smitta av sig pa eleverna. Tva av pedagogerna i
andra klass svarade skrivning, medan den tredje trodde att inget var trakigt utan att det finns
nagot roligt i allt. Anledningen att pedagogerna i tvaan svarade att skrivning var trakig trodde
de hade att géra med att barnen troligtvis har svart med detta. Allt som man har svart for blir
ofta trakigt. ”A- Eftersom barnen tycker att det som ar svart blir trakigt sa galler det att fa

dem att se andra sétt att lara.”

I- Vad tror du att barnen tycker ar trakigt i skolan?

A- ... nagra skriva just for att de har svart med dessa saker.

C- Jag tror egentligen inte att det finns sa mycket som dom tycker &r trakigt egentligen. Jag
tror att det finns alltid nat som de tycker &r roligt.

E- Det har alltid varit sa att religionen ska vara trakigt. "’skratt™ ...Religionen tycker jag ar

lite svarare for mig att forklara. Det kanske ar min installning ocksa till det religiosa.

Till var andra huvudfraga har vi valt att ta med endast en kategori. Anledningen till detta ar att

alla svaren vi fick av pedagogerna handlade om utvarderingar av olika slag.

e Utvarderingar
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5.3.4 Utvarderingar

Alla pedagogerna var 6verens om att de hade forsokt ta reda pa vad barnen finner roligt
respektive trakigt i skolan, detta genom olika typer av utvarderingar. De flesta har gjort
enkater med barnen infor utvecklingssamtal, pedagogerna i femman har &ven
veckoutvérderingar. Den ena pedagogen som hade en andra klass har enbart gjort intervjuer
med sin klass, detta for att fa ett underlag till utvecklingssamtalen som hon ska ha.

I- Har du forsokt ta reda pa vad barnen tycker ar roligt respektive trakigt i skolan?

A- Ett par ganger per ar i samband med utvecklingssamtal.

B- Vi gor sadant infor utvecklingssamtal.

C- Ja, jag har intervjuat barnen nu infor utvecklingssamtalen.

D- Jaa, framfor allt genom utvarderingarna...

E- Ja, det har jag genom att vi utvarderar varje termin... Vid dom utvarderingarna forsoker
man da andra pa det som inte varit bra tillsammans med eleverna. Diskutera med eleverna.
Till var tredje och sista huvudfraga, som handlade om pedagogerna anpassar sin undervisning
efter det barnen tycker ar roligt i skolan, var alla pedagogerna &n en gang éverens vilket

medforde att vi endast skapade en kategori, vilken &r:

e Anpassad undervisning

5.3.5 Anpassad undervisning

Har gjorde vi som sagt endast en kategori da alla pedagoger var dverens om att de anpassade
undervisningen sa langt det gar. Pedagogerna ansag ocksa att undervisningen inte helt kan
anpassas utifran elevernas intressen, for da hade de velat leka hela tiden. En av pedagogerna i
femman hade funderingar pa att efter jul lata en grupp barn vara med och planera upp deras
kommande tema. Temat har pedagogen sedan innan bestdmt men barnen far vara med och

planera upplégget.

I- Har du forsokt att anpassa din undervisning efter det som barnen tycker ar roligt?
A- Ge dem ny metoder, anpassad undervisning, det ar inte alltid jag gor ratt utan det sattet
kanske inte passar just Kalle™.

B- Man anpassar sig hela tiden efter var och en for att de ska lara sig sa mycket och sa bra
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som mojligt.
D- Ja, till viss del. Men inte fullt ut for da skulle vi fa leka hela tiden...Men da néar vi ska ha
andra temaperioder efter jul sa har jag tankt att en grupp elever ska vara med och planera

upp det. For att de ska kunna paverka undervisningen dnda mer.

5.4 Slutsatser

Vi har i vara undersékningar fatt en uppfattning om att pedagogerna ganska bra kanner till
vad barnen tycker &r roligt och trakigt i skolan. Att det &r de praktiska &mnena som ar de mest
uppskattade i skolan och att mer teoretiska &mnen uppfattas som mer trakiga framst bland
femmorna. Alla pedagogerna var 6verens om att det sociala samspelet spelade en stor roll for
barnen i dessa aldrar. Detta stamde bra ihop med vad barnen i tvaan svarade i sina enkater da
rast och kompisar betydde mycket for dem. Medan det i femman ndmndes raster och
kompisar men det 6vervégande var olika skoldmnen. Nar det géller de olika &mnena tyckte
barnen ibland att nagot var trakigt for att det var svart och det var aven pedagogerna medvetna
om. Pedagogerna var &ven medvetna om att de behdver &ndra om i sin undervisning for att
kunna fanga flertalet barn under lektionerna. Genom utvarderingarna som de ar duktiga med
att genomfora i sina respektive klasser kan de fa en bild av vad barnen tycker &r roligt
respektive trakigt i skolan och forhoppningsvis varfor. Med hjélp av dessa kan de &ndra sin
undervisning sa att de blir mer roligt i skolan. Vi tycker det dr véldigt positivt att pedagogerna
ar medvetna om vad barnen tanker om skolan. Kanske var det sa att de pedagoger vi
intervjuade arbetade pa ett satt som gjorde dem uppméarksamma pa barnens tankar, svaren
hade kanske varit valdigt annorlunda pa en annan skola med andra pedagoger. Vi tror ocksa
att just deras medvetenhet berodde mycket pa de utvéarderingar pedagogerna kontinuerligt
genomfor i sina respektive klasser. Detta tar vi med oss ut i vart arbetsliv da vi finner det

positivt for bade barnens och pedagogens utveckling.
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6 Diskussion

Vart syfte med detta arbete har varit att undersoka vad barnen tycker ar roligt respektive
trakigt i skolan, ar pedagogerna medvetna om detta och hur pedagogerna utifran denna
kunskap kan skapa ett lustfyllt larande. Vi ville ocksa ta reda pa vad barnen tanker pa nar de
hor orden roligt och trakigt och hur det kanns i kroppen. Vi genomforde vara undersékningar
pa vara respektive verksamhetsforlagda utbildningsplatser (VFU). Pa grund av att den ena
VFU platsen var en mindre skola fick vi genomféra den storsta delen av undersokningen pa
den andra skolan. Det kan handa att svaren hade skiljt sig en aning om vi hade utfért mer av

var undersokning pa den mindre skolan.

Overlag handlade barnens svar, om vad som é&r roligt, om det sociala samspelet barnen
emellan och deras fritid. Nar det gallde vad som var trakigt handlade svaren om sadant som
barnen tyckte var svart som da blev trakigt i deras 6gon. Nar vi pratade med pedagogerna om
barnens svar var de valdigt medvetna om barnens tankar. Vi tycker det var véldigt positivt att
pedagogerna var medvetna om vad barnen tanker om skolan. Denna medvetenhet berodde
kanske mycket pa de utvarderingar pedagogerna kontinuerligt genomfor i sina respektive
klasser. Da alla pedagogerna som vi intervjuade ofta hade utvérderingar i sina klasser var vara
svar som vi fick fran barnen inget nytt for dem. Att man gor utvarderingar med barnen ofta
tycker vi ar bra bade for undervisningen och for barnens utveckling. Om det &r nagot som
barnen tycker ar negativt i undervisningen sa finns det en storre chans att forandra detta till
det battre. Detta ger bade barnen och pedagogerna en majlighet till ett lustfyllt larande. Vi
undersokte ocksa vad barnen tanker pa nar de hor orden roligt och trakigt och hur de tycker att
det kanns i kroppen nar man har just roligt eller trakigt. Angaende det forsta sa var barnen inte
sa medvetna om vad orden i sig stod for utan de kopplade ihop dem med saker de gor nar de
har roligt eller trakigt. Anledningen till detta tror vi kan vara att barnen vi gjorde
undersokningen pa ar for unga for att kunna sérskilja pa ordet roligt och det man gér nar man
har roligt. I grunden var vi ute efter att undersdka vad barnen la i orden roligt respektive
trakigt men det var inte det vi fick svar pa utan vad de gjorde nar de hade roligt eller trakigt.
Hade man stallt fragan till aldre elever hade man nog fatt helt andra svar. P& grund av att
barnen da befinner sig i ett annat utvecklingsstadium dar de har fatt mer erfarenhet men dven
detta kan ju givetvis skifta utifran personens individuella mognad. Det sista vi undersokte var

hur barnen tyckte det kandes i kroppen nér de har roligt och trakigt. Har var svaren Gverlag
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likvardiga i bade arskurs tva och fem. Barnen visade en stor forstaelse nar de fick beskriva
kénslan bakom orden. Men vi ar val medvetna om att vi inte kan veta vad de tankte pa nar de
svarade pa var fraga, hur de uppfattade den. Har till exempel de sma barnen en klar
uppfattning med vad som menas nér vi pratade om kroppen? Pa grund av detta har vi valt att
inte inrikta vart arbete sa mycket pa detta. Anledningen till att vi hade dessa fragor med var
att vi ville veta vad barnen la bakom orden roligt och trakigt. Dock vet vi inte klart om det &r

det vi har fatt svar pa.

Som svar pa var problemprecisering om vad barn tycker ar roligt och trakigt i skolan, har vi
kommit fram till att de praktiska amnena ar betydligt mer populara. Detta tror vi beror pa att
barn finner det roligare att fa anvanda sin kropp och fantasin samt majligheten till eget
skapande. Medan om “amnet” ar teoretisk, dar det bara finns ett ratt svar och ett satt att I0sa
det, blir det plétsligt trakigt speciellt for dem barn som har svart med just det &mnet. Vi fann
aven har hur betydande det ar for barnen att de kénner att de behérskar amnet for annars kan
det latt bli trakigt. Som pedagog kan det vara viktigt att ta i beaktning att de &mnen dar man
far anvanda kroppen och skapargladjen ar mer lustfyllda for barnen. Pedagogerna som vi
intervjuade var val medvetna om att de praktiska &mnena var de mer populdra just for att de
far anvanda sin kropp och fantasi. Detta tyder pa att pedagogerna har en tydlig uppfattning av
vad det ar som tilltalar barnen i skolan vilket &r ett svar pa var fraga om pedagogernas
medvetenhet om barnens tankar. Nar vi ska borja jobba som pedagoger i skolans varld vill vi
ta vara pa dessa kunskaper genom att forscka anpassa de teoretiska @amnena till de praktiska.

Med detta menar vi att vi vill lagga in mer praktiska 6vningar i de teoretiska amnena.

Nér det galler barngrupperna markte vi tydligt hur omgivningen och det som nyligen hant
paverkade barnens tankar. Pa den mindre skolan hade de precis haft samtal i klassen om
mobbing innan gruppintervjuerna genomfordes. Detta paverkade svaren genom att manga
svar om vad som &r trakigt handlade om mobbing och att bli slagen. Klassen pa den storre
skolan dar gruppintervjuerna genomfordes &r en idrottsintresserad klass och detta skildrades
tydligt i deras svar. Da manga i klassen spelar fotboll pa fritiden handlade just deras svar om
vad som de finner roligt om fotboll. Genom deras svar markte vi da tydligt hur
situationsbundna barnen &r. Har haller vi med May (2001) i hans tankar om att den sociala
situation som barnet befinner sig i spelar en stor roll. Aven Wood (1999) talar om hur det som
finns runt omkring barnen paverkar deras tankar och funderingar. Ett exempel pa detta var att

pa den mindre skolan fanns manga skilsméassobarn som tillbringade en vecka hos mamma och
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en hos pappa. Har kunde man tydligt marka hos vilken av foraldrarna barnet varit, detta pa
grund av att barnet varannan vecka uppvisade ett mer oroligt beteende. Da &r det viktigt att
som pedagog vara uppmarksam pa detta och forséka hjalpa och stodja barnet under den
"jobbiga” veckan. Detta kan vi finna belagg for hos Kullberg (2004) da hon séger att det ar
viktigt att skapa ett positivt forhallningssatt hos barnet. Hon sager vidare att man som
pedagog ska forsoka forandra det negativa forhallningssattet hos barnet. Detta tycker vi ar
viktigt for att barnet ska ma bra, kanna sig tryggt och kunna anvanda sin energi pa ett bra satt
i skolan. Barnets negativa energi paverkar aven resterande i gruppen och vi vill forsoka skapa

en positiv miljo for barnen.

Som vi s& manga ganger namnt i vart arbete har det sociala samspelet en betydande roll for
barnen. | var enkatundersokning kunde vi se detta tydligt da barnens svar, pa fragan vad de
langtar efter om de l&ngtar till skolan, mest handlade om kompisarna och rasterna. Enligt
Hwang & Nilsson (1996) borjar den sociala tillhérigheten att fa en storre betydelse nér barnen
kommer upp i aldrarna 8-10 ar. Kompisarna far da en viktigare roll i deras liv, barnen vill
kanna en social tillhérighet och inte sta utanfor. Darfor borjar de anpassa sig och sina asikter
efter kompisarnas. Detta har vi tydligast markt i tvaan dar de lite tystare barnen vantar till de
mer framtonande barnen har svarat sa att de kan halla med dem. Om de tystare barnen nagon
gang svarade innan de lite mer framat barnen andrade de sitt svar om det inte stimde Gverens
med det mer “coola” barnets asikt. Har ar det svart for oss att veta om de svaren vi fick vi
gruppintervjun ar barnens egna eller om de svarar som de andra for att smalta in i
gemenskapen. Vi tror att anledningen till att det méarktes mera i tvaan an i femman berodde pa
att tvaorna nyligen kommit upp i den aldern dar det sociala samspelet har en betydande roll.
Femmorna kanner sig mer hemma och har funnit sig i de rollerna de har, vilket gor att det inte
marks i samma utstrackning. Bland femmornas svar var det sociala mer tydligt i form av
utbyte av tankar och idéer. Med detta menar vi att barnen under gruppintervjuerna diskuterade

fram olika svar och fick genom vad de andra svarade idéer pa vad de sjalva tyckte.

Nagot av det vi tycker ar bland det viktigaste i larandeprocessen ar samspelet mellan kénslor
och kunskap. Precis som lIlleris (2001) sager &r det viktigt att se hela manniskan, se samspelet
mellan den kognitiva och den affektiva utvecklingen. Det ar lattare att lara nagot som man
finner roligt &n ndgot man finner trakigt, da kanslorna kan ha bade en positiv och negativ
inverkan pa inlarningen beroende pa vilken kansla barnen forknippar med &mnet. Trots detta

kan det vara svart att fa alla barn att tycka allting ar roligt, da &r det viktigt att tanka pa att
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barnen ibland behover ha trakigt, for att sedan kunna ha roligt. Som en kille i tvaan sa under
en gruppintervju nar han beskrev kanslan av att ha trakigt: "Roligt ocksa for man maste ha
trakigt ibland for att ha roligt sedan’ Det hade varit bra om fler barn hade insett att man

ibland maste ha trakigt for att uppskatta det roliga i livet.

Att anvéanda sig av en anpassad undervisning tycker de pedagoger vi intervjuat pa faltet ar av
stor vikt. Som pedagog ska man forsoka se till varje barns behov och forsoka skapa ett
lustfyllt 1&rande for barnet. | Lpo 94 kan man l&sa om vikten av ett varierat arbetssatt och
vacka nyfikenheten hos barnen. Det ar viktigt att Iata barnen sjalva fa prova och soka sin
kunskap. For att barnen ska fa en mojlighet till detta ska vi pedagoger fungera som en
handledare for barnen, istéllet for den pedagog som star framfor barnen och matar dem med
information. Om detta skriver Gardner (1998) dé&r han tar upp transformativt och mimiskt
undervisningssatt. Dar vi vill anvanda oss av det transformativa undervisningssattet da detta
innebdr att pedagogen har en handledande roll gentemot barnen. Medan det mimiska
forhallningssattet ar mer av den gamla traditionella skolans undervisningssétt dar pedagogen

formedlar kunskapen och barnen fungerar som mottagare.

| var undersokning fann vi att det var manga av femmans elever som svarade att de aldrig
langtar till skolan ndgon gang, detta for att det inte &r roligt. Vi fragade oss da hur detta kunde
komma sig och vi kom fram till att det kunde bero pa de héga kraven fran skolan och
samhallet. Alla barn passar inte in inom skolans fyra vaggar med dess strukturerade regler.
Att vi inte fick dessa svar fran tvaorna tror vi beror pa att ju aldre barnen blir desto mer
pressade och stressande situationer blir de utsatta for. Detta kan leda till att skolan uppfattas
som trakig och jobbig. Det kan nog vara sa att barnen i tvaan inte utsatts for samma stress
som de &ldre barnen. Darfor kan de fortfarande tycka att det mesta i skolan &r roligt. Har kan
vi som pedagoger se hur viktigt det &r att anpassa undervisningen efter de olika barnens

behov.

Vi tycker att det ar bra att pedagogerna vi intervjuat forsoker att anpassa sin undervisning i
den grad det ar majligt. Att man som pedagog inte kan anpassa hela sin undervisning forstar
vi ar svart for man har styrdokument att folja men i den man det gar. Hade barnen fatt
bestamma hela tiden hade de bara velat leka som en av pedagogerna svarade pa vara
intervjufragor. ”Vara pedagoger” har aven insett att det inte alltid &r barnen som det &r fel pa,

de har en sjalvinsikt och formagan att kritiskt se pa sin egen undervisning. Av de resultat vi
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fick fram kunde vi utlésa hur viktig utvardering med barnen &r. Detta for att kunna skapa sig
en bild av vad barnen tycker om skolan och undervisningen. Genom att de anvander sig av
utvarderingar som barnen far gora sa far de reda pa vad barnen tycker ar roligt i skolan och
vad de inte tycker &r sa roligt. Tar de tillvara pa den informationen kan de anpassa sin
undervisning efter barnens onskemal. Pa detta satt far barnen vara med och paverka sin egen
undervisning vilket ger dem en kansla av delaktighet och en stérre meningsfullhet med
undervisningen. Genom utvérderingarna kan man som pedagog anpassa undervisningen efter
barnens behov och skapa ett lustfyllt larande. Vi anser att var undersokning var en utvérdering
av barnens tankar om skolan, vad de tycker &r roligt och trakigt. Det ar ocksa viktigt tycker vi
att ta med sig lyhdrdheten for barnen ut i verkligheten. Att vara medveten och villig att gora
utvarderingar av sitt eget arbete behdvs for att kunna utveckla den bésta undervisningen som

mojligt.

Enligt Illeris (2001) menar Piaget att de barnen som vi har undersokt befinner sig i samma
stadium, de konkreta operationernas stadium. Detta innebér att barnen bérjar lara sig att
koppla till det konkreta som finns runt omkring dem. For oss pedagoger betyder det att vi
maste koppla var undervisning till barnens vardagsliv. Aven Wood (1999) sager att det ar
viktigt att koppla till barnens verklighet. Han menar att vi pedagoger ska félja med barnen ut
pa “gatan” (till barnens hemmiljo dar de vistas pa sin fritid) och ta tillvara pa inlarningen dar.
Pedagogerna far inte vara radda for att flytta undervisningen ut ur klassrummet och utéva den
dar barnen kanner sig hemma. Detta tycker vi ar valdigt intressant da storsta delen av
undervisningen sker i klassrummet. Barnen hade sékert funnit det roligt och lustfylit att t.ex.
ga till affaren for att ha matematik eller till skogs for att titta pa djur och natur. Vi ar dock vl
medvetna om vilken planering och vilka extraresurser detta krdver och som pedagog har man
lattare kontroll Gver en klass i klassrummet. Man kan dock ta tillvara pa det lilla som gar att
flytta ut ur klassrummets fyra vaggar. Till exempel kan man ha en naturruta i narmiljon dar

man tittar pa djur och natur och hur det forandras under arens lopp.

Sjalva undersokningen i arbetet har genomforts i fyra olika delar: pilotundersokning,
gruppintervju, enkat och intervjuer med pedagoger. Det har inte intraffat nagot
anmarkningsvart som vi tror kan ha paverkat vara resultat utan undersokningen fl6t pa bra.
Hade vi haft mer tid hade vi gjort en storre undersokning for att fa ett storre underlag att
arbeta med. Vi hade ocksa velat gora en individuell intervju med alla barnen istéllet for

enkdterna, just for att mer kunna ga in pa djupet av vad de tanker och kunna folja upp deras
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tankar. Vi borjade dock med att genomfora en pilotundersékning av enkéten vilket var bra fér
fragorna vi valt var inte helt anpassade till barnens tankande. Utifran dessa resultat valde vi att
gora en gruppintervju med barnen i en tvaa och en femma, for att battre kunna ta tillvara pa
barnens tankar genom de fragorna vi anvande vid enkaten och for att kunna anpassa fragorna
efter barnens aldrar. Huvudundersokningen i vart arbete var enkaterna till barnen och
intervjuerna med pedagogerna, detta for att kunna gora en jamfoérelse mellan pedagogernas
och barnens tankar. Anledningen till att vi valde att gora en jamforelse var att vi ville se om
pedagogerna var medvetna om hur barnen tanker kring vart amne. Vi fann att pedagogerna
var bra medvetna om barnens tankar och funderingar kring vad som ar roligt och trakigt i
skolan. Vi valde att arbeta med bade kvantitativa och kvalitativa metoder for att fa ett storre
underlag och for att bagge metoderna passar in pa vart arbete och var undersokning. Enligt
Holme & Solvang (1997) &r det inte ovanligt att man anvander sig av olika delar fran dessa
tva undersokningsmetoder och det kan vara svart att dra tydliga granser mellan dem. Ofta

flyter de in i varandra.

Var utgangspunkt ligger i bade det konstruktivistiska och det metakognitivistiska tankandet.
Vi tycker det ar viktigt att barnen utifran sina forutséattningar sjalva soker kunskapen, men
ocksa att de utvecklas i samspel med andra. Enligt Piaget menar Bunkholdt (1995) att barnet
lar sig bast pa egen hand medan samspelet individer emellan utgor det viktigaste utifran
Vygotskijs tankar. Vi tycker att det r viktigt att lara sig pa bagge satten men anda att
samspelet individer emellan har den storsta betydelsen, da de far utlopp for sina tankar och
kan bolla dem med andra, bade vuxna och barn. Barnen far nya satt att se pa saker igenom ett
utbyte med andras tankar och idéer. Enligt Lpo 94 ska barnen fa utvecklas i ett samspel med
andra och att man som pedagog ska stréva efter att skolan ska vara en levande social
gemenskap med trygghet och en stravan efter lusten att lara. Det star dock ocksa att barnen
ska fa mojlighet att sjalvstandigt ta ansvar och losa problem. Detta for att utveckla sitt eget

larande.

Det har varit en givande undersokning som gett oss mycket infor det kommande yrkeslivet.
Da vi nu ar mer medvetna om hur man som pedagog skall arbeta for att undersoka vad barnen
tycker ar roligt respektive trakigt i skolan och hur man kan utga fran det for att skapa ett
lustfyllt larande. Vidare forskning som kunde goras utifran det vi kommit fram till &r bland
annat att ta reda pa om det ar nagon skillnad i vad barnen tycker utifran ett genusperspektiv.

Tycker pojkar och flickor pa olika satt? Aven kan man undersoka hur det hade sett ut om vi
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hade haft manliga pedagoger som arbetet med barnen. Gor de pa samma sétt eller tanker de
annorlunda? Det hade ocksa varit intressant att undersoka hur mycket pedagogerna tanker pa

att skapa motivation foér barnen i skolan.
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7 Sammanfattning

Var problemprecisering ar vad barnen tycker ar roligt respektive trakigt i skolan och hur tar
pedagogerna tillvara pa den kunskapen, det vill séga hur kan vi som pedagoger skapa ett
lustfyllt larande for barnen. De metoder vi anvént oss av for att fa svar pa dessa
fragestallningar har varit gruppintervjuer och enkater med barnen samt intervjuer med fem
pedagoger. Vi har ocksa gjort en pilotenkatundersokning for att testa vara fragor innan vi
lamnade ut dem till vara praktikplatser, dar all undersokning ar genomford. Litteratur vi
anvant oss av ar kopplad till hur det sociala samspelet paverkar barnen i skolan och pa fritiden
och hur vi som pedagoger maste tanka pa detta da vi planerar var undervisning. Vi har dven
tagit upp styrdokumenten som utgangspunkt om hur man ska arbeta i skolan. Vi har dessutom
utgatt ifran olika teorier om barns larande.

Det vi fann i var undersokning var att det sociala samspelet har en anmarkningsvéard paverkan
av barnen i aldrarna 8-11 ar. Skillnaden mellan Piaget och VVygotskij tankar &r stora nar det
géller det sociala samspelet. Piaget menar att barnet utvecklas bést utan inblandning av andra
da det far finna sin egen kunskap, medan Vygotskij framhaller att barnet ska handledas och fa
instruktioner for att finna sin kunskap. Vidare menar VVygotskij att lusten ar en stor drivkraft
hos barnen och finns inte denna sa vill inte barnen lara sig. For 6vrigt fann vi att pedagogerna
vi intervjuat var villiga att i viss utstrackning anpassa sin undervisning efter vad barnen tycker
ar roligt i skolan. Resultaten av var undersokning har visat att det sociala samspelet har en
avgorande roll for barnen bade pa fritiden och i skolan. Det som hander pa barnens fritid tar
de med sig till skolan vilket medfor att de handelserna paverkar skoldagen. De slutsatser vi
har dragit utifran detta, ar att man som pedagog maste kunna vara valdigt flexibel i sitt arbete
och anpassa sin undervisning beroende pa vad som hant i barnens narhet. Det &r inte alltid
man kan genomfora den tankta planeringen. Man far aven forsoka ta tillvara pa det som
barnen lar sig pa fritiden da detta ocksa ar viktig kunskap. Att koppla skolan till barnens
verklighet spelar en viktig roll for deras forstaelse av kunskapen. En annan viktig slutsats vi
kommit fram till var vikten av att gora utvarderingar med barnen for att utvérdera sin egen
undervisning men ocksa for att undersoka vad barnen anser. Genom att ta reda pa vad barnen
tycker om undervisningen kan man lattare anpassa den efter dem och pa det sattet kanske

fanga fler barn.
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Bilagor
Bilaga 1
Pilotfragorna
e Vad tycker du ar roligt i skolan?
e Varfor ar det roligt?
e Vad ar trakigt i skolan?
e Varfor ar det trakigt?
e Hur kan det bli roligare?
e Ar lektionerna roliga?
o Varfor/varfor inte?

e Vad kan fréken gora for att det ska bli roligare?
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Gruppintervjufragor till barnen
Vad tanker ni pa nér jag sager ordet roligt?
Vad tanker ni pa nar jag sager ordet trakigt?
Kan ni beskriva nagot som ar roligt?
Kan ni beskriva nagot som ar trakigt?
Hur kanns det i kroppen nar man har roligt?
Hur kénns det i kroppen nar man har trakigt?
Vad tycker ni &r roligt i skolan? Varfor?

Vad tycker ni ar trakigt i skolan? Varfor?
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Bilaga 2



Enkatfragor for tvaorna

Satt kryss for: flicka

pojke

Beratta om nagot roligt som hande i skolan igar?

Varfor var det roligt?

Beratta om nagot trakigt som hande i skolan igar?

Varfor var det trakigt?

Om du langtar efter skolan nagon gang vad langtar du efter da?
Varfor langtar du efter just den saken?

Tycker du nagot ar trakigt pa lektionerna?

Varfor ar det trakigt?

Tycker du nagot ar roligt pa lektionerna?

Varfor ar det roligt?
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Bilaga 3



Bilaga 4

Enkatfragor for femmorna

Satt kryss for: flicka

pojke

Beratta om nagot roligt som hande i skolan igar?

Varfor var det roligt?

Beratta om nagot trakigt som hande i skolan igar?

Varfor var det trakigt?

Om du langtar efter skolan nagon gang vad tanker du pa da?
Varfor langtar du efter just det?

Vad tycker du &r trakigt i skolan?

Varfor var det trakigt?

Vad tycker du om lektionerna i skolan, &r det roliga eller trakiga?

Varfor tycker du sa?
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Bilaga 5
Intervjufragor till pedagogerna
Vad tror du att barnen tycker &r roligt i skolan?
Vad tror du barnen tycker ar trakigt i skolan?
Tror du att barnen har roligt pa dina lektioner? Varfor /varfor inte?
Har du forsokt att reda pa vad barnen tycker &r roligt respektive trakigt i skolan?
Varfor/varfor inte?
Om du har forsokt hur har du i sa fall anpassat din undervisning efter det?
Hur skulle du kunna ha anvéandning for den kunskapen vi fatt fram genom vara enkater i

din pedagogiska verksamhet?
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