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Abstract

This (master thesis) examines teachers’ and transgender students’ accounts of meeting and
encountering each other and what possibilities and obstacles for recognition that their stories
portray. The study and analysis are based on interviews with three students and three teachers at
different upper secondary schools in Sweden (carried out during the fall of 2020). The analysis is
grounded in Axel Honneths (2003) theory of recognition and aided by Carl-Goéran Heidegrens
(2009) analytical levels of recognition. The findings show how students’ experience recognition
and misrecognition in school and in encounters with their teachers as well as how different aspects
of teacher-student encounters affect trans and queer students’ everyday life in upper secondary
school. The teachers’ accounts support these findings and the analysis sheds light on potential
underlying reasons for acts of, or students’ experiences of, misrecognition. Such reasons include:
Teachers’ knowledge gaps concerning (LGB)TQ issues, fear of ‘touching” upon the subjects, their
own need for recognition and difficulties to take the others’ perspective. The study concludes the
need for school strategies that, among other things, aim to fill in teachers’ knowledge gaps
concerning (LGB)TQ issues in order to better recognize trans* and queer students.

Key words: transgender youth, students, gender non-conforming, teachers, upper secondary

school, Sweden, recognition, interaction, identity, Honneth, Heidegren, queer, education.

Sammanfattning

Denna uppsats syftar att undersoka lirares och (trans)elevers berittelser om méten med varandra
1 forhallande till erkidnnande och att vara elev pa gymnasienivi med normdéverskrivande
konsidentitet. Materialet bestar av kvalitativa semistrukturerade intervjuer med tre (trans)elever och
tre gymnasieldrare i samhillskunskap, vilket analyseras utifrin Axel Honneths (2003) teotier och
olika former av erkidnnande samt Carl-Goran Heidegrens (2009) tre analysnivaer av erkdnnande.
Resultatet visar hur elever upplever icke-erkinnande och missaktning relaterat till att vara trans i
skolan. Lirarnas bemoétande och erkdnnandepraktik framstar bland annat bero pa icke-erkdnnande
forhallningssitt och attityder; ridslor och kunskapsluckor; samt brist pa stéd och erkdnnande.
Analysen tyder pa lirares svarigheter att se bortom normativa férestillningar och hegemoniska
diskurser om kon, framférallt grundade i den institutionaliserade erkdnnandeordningen som leder
till en praktik som ar skadliga for transelevers vilbefinnande i skolan. Studien visar framforallt pa
behovet av mer fortbildning och kollegiala diskussioner om hbtg-fraigors implementering i
undervisningen for att bittre erkdnna transelever.

Nyckelord: bemé6tande, moten, transelever, gymnasieskolan, lirare, erkinnande, konsidentitet,

Heidegren, Honneth, interaktion, queer, utbildning.



”Nanting gor att hjarnan och kroppen inte utvecklas som samma bara. Och sa dr det! Och eftersom hjirnan dr vad
vi ir — allting som gor oss till en individ sitter ju 1 hjdrnan — dé dr det ju uppenbart att hjirnan bor ses som det korrekta,
inte kroppen. Vi fragar ju inte kénsorganen vad de tycker om foér musik direkt. Och da borde vi ju inte fraga
konsorganen vad de har f6r pronomen, utan sana saker behéver vi limna till hjarnan, eftersom det dr den som gor oss

till en person.” — Elias —

”Det ska ju inte vara ndnting som ligger pa eleverna egentligen, att se till att skolan ér en inkluderande milj6 dir en
kidnner sig trygg att vara sig sjilv, utan [det] bara ska bli gjort.”

— Sami —

Forord

Att skriva uppsats 1 Corona-tider, nir ens studiestod lingesedan tagit slut, nir en har ADHD och
svarigheter att begrinsa och strukturera sitt arbete, samt nir en inte vill annat dn ut i det ’riktiga’
livet och arbeta med ungdomar, kan gora att arbetet kinns ganska ensamt och isolerat. Trots att
det har varit ndgot av det mest givande jag nagonsin gjort, har det ocksa varit nagot av en kamp att
bli klar med detta examensarbete. Utifran det vill jag dgna nagra rader av uppskattning till er som
funnits dar och hjalpt mig igenom allt.

Forst och framst, ett stort tack till er som deltagit i min studie och som gjort denna uppsats
méjlig: Tack for att ni tagit er tid och delat med er av era upplevelser och erfarenheter. Aven tack
till er som hjilpte mig na ut och hitta personerna att intervjua. Ett stort tack till Katarina Blennow,
min handledare fr detta examensarbete, for all handledning och allt st6d och engagemang. Trots
en sjukskrivning och mitt nagot rériga arbetssitt har du inte gett upp pa mig eller fatt mig att kinna
skam. Jag vill dven tacka Karin Hjalmarsson och Lotta Olsson, administrativ personal pa
Utbildningsvetenskapliga institutionen pa Lunds universitet, for allt vinligt och forstiende
bemotande jag fatt under aren och for ert tilamod och hjilp med min krokiga vig framat. Min
valda familj, nirmsta vinner och grannar: Sara, Frida, Annie, Silas, Anna L, Goldie (a.k.a Calo), Jo,
Johanna S., Levi, Sockret (a.k.a Louise), Anna O., Andi, Yona, Mio, Isabel, med flera; tack for att
ni varit dir fysiskt som digitalt, besékt mig och e-fikat, men ocksa stitt ut med att jag férvunnit
under perioder. Tack till min blodsfamilj som hjilpt och stottat mig for att kunna bli klar med
lirarutbildningen. Framforallt stort tack till Sara, Frida och Annie £6r korr-hjilp och emotionellt
stod. Dessutom, hade det inte varit f6r mitt engagemang 1 RFSL, Crime City Rollers och det queera
community:t i Malmé och resten av Sverige sa hade jag troligtvis inte skrivit just denna uppsats.

Andréa Hofmann von Baltenau
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INLEDNING

Bakgrund

Skolan ska vara en plats dir alla elever ska ha samma moijlighet till lirande och trygghet
Diskrimineringslagen (SFS 2008:567) och Skollagen (SFS 2010:800) anger elevers rattigheter och
skyldigheter samt skolans skyldigheter att uppritthalla lagen. Lagen ska skydda elever mot
diskriminering, trakasserier och krinkande behandling. Det finns dock fortfarande ett glapp mellan
ett progressivt samhille nir det kommer till sexuella rittigheter och jimstilldhet, 4 ena sidan
(rattsligt erkdnnande), och mer konservativa riktningar, 4 andra sidan, sdrskilt nir det giller
implementeringen av hbtqia-policys 1 klassrummet och utbildningskontexten (Francis et al., 2020).
Resultatet av min egna studie av arbetet med likabehandlingsplaner pa en hégstadieskola 1 sddra
Sverige antydde for 10 ar sedan att policys tenderar att stanna vid skrivelsen och inte implementeras
1 vardagen, nagot savil forskning som myndighetsrapporter fortsitter bekrifta (Hofmann von
Baltenau, 2011; Ingrey, 2018, Francis et al., 2020; Sweet & Catlson, 2018; m.fl.).

Diskriminering och krinkningar utifran sexuell liggning, konsidentitet och konsuttryck far
negativa konsekvenser for elevers skolsituation vilket 1 slutinden bidrar till en férsimrad hilsa och
arbetsférmaga for de ungdomar det drabbar (Folkmyndigheten, 2015; m.fl.). Enligt Irina Schmitt
(2020) 4r en forklaring till detta att skolorna i Sverige, som pa manga andra hall, till sin natur ar
genus- och koénssegregerande samt konsreproducerande rum. Trots vira progressiva policys och
jamlikhetspolitik avseende jimstalldhet mellan kénen och sexuell jimlikhet samt och en stark
rittsligt mansklig  rttighetshistoria, (re)produceras och uppritthalls institutionaliserad
heterosexism och heteronormativitet inom utbildningskontexten (Francis et al, 2020). Francis et al
(2020) menar att den framstallning som de nordiska linderna ofta tillskrivs, som queera utopier
och som ledstjarnor f6r hbtqi-rittigheter, dr nagot av ett falskt epitet. Fér dven om beviljandet av
medborgerliga rittigheter for hbtqi-minoriteter, som ramas in av ménskliga rattighetsdiskursen, ar
tilltalande att for ett utopiskt progressivt tankesitt, sa uppratthiller och (re)producerar detta
samtidigt heteronormativitet och orsakar subjektion till den dominerande diskursen (ibid.).

Resultaten av Folkhalsomyndighetens studie Hdilsans bestanningsfaktorer for transpersoner — en rapport
om halsoldget bland transpersoner i Sverige (2015), som grundar sig pa enkitundersokning omfattande
800 transpersoner, visar i likhet med manga andra studier att transpersoner ar en utsatt grupp med
samre livsvillkor 4n vad de skulle kunna ha. Bland annat svarade 6ver hilften av respondenterna
att de blivit utsatta for krinkande behandling eller bemétande minst en gang under de senaste tre
manaderna” vilket dr nidstan tre ganger sa stor andel jimfért med befolkningen i allmanhet.

Dessutom dr det framfor allt personer 1 de yngre aldersgrupperna (15-29 ar) som utsatts. Den



storsta grunden till krinkningar var kénsuttryck (48%), foljt av kén (31%), sexuell identitet (22 %)
och utseende (15%) (Folkmyndigheten, 2015). Denna bilden bekriftas av Myndigheten for
ungdoms- och civilsamhaillesfrigor som rapporterar att unga hbtq-personer utsitts f6r mobbning,
hot och vild 1 storre utstrickning dn andra unga, samt att det ar dubbelt sa vanligt f6r unga hbtq-
personer jamfort med andra unga, att uppleva sig orittvist behandlade pa ett sitt som krinkt dem
(MUCF, 2019). Nar det kommer till psykisk ohilsa 4r ocksa unga hbtq-personer
overrepresenterade.  Over hilften av de 800 respondenterna, vilka framforallt tillhérde
aldersgrupperna 15-29 ar, angav att deras arbetsférmaga eller vardag ar nedsatt pa grund av en
tysisk eller psykisk sjukdom (Folkhilsomyndigheten, 2015, s.39). Dessutom har en Okning av
suicid-forsok bland hbtq-ungdomar konstaterats i flertalet rapporter och forskningsstudier de
senaste 10-20 aren. I en artikel publicerad i Lakartidningen skriver Frisén, Séder och Rydelius
(2017) att det under det senaste decenniet har skett en kraftig 6kning av kénsdysfori bland barn
och unga. Och allt har ett samband. Baserat pa den omfattande utredningen Hon, ben, han (2010)
har en knapp femtedel av alla hatbrott som anmils i Sverige motiv som r6r sexuell liggning eller
konsidentitet (Ungdomsstyrelsens, 2010). Antalet anmilda fall av hatbrott pa grund av
konsidentitet och kénsuttryck har 6kat fran 14 fall ar 2008 till nistan 80 fall ar 2018. Det finns dock
flera anledningar till 6kningen av anmilningar hatbrott med homofobiska eller transfobiska motiv,
och bor inte lisas som att 6kningen av faktiska hatbrott (oanmalda och ej) gatt upp sa mycket
(Forselius & Westerberg, 2019). De vanligaste platserna for att utsittas for hatbrott dr i skolan eller
pa arbetsplatsen. Skolan dr en av de samhaillsinstitutioner som hbtq-ungdomar upplever sig
osynliggjorda, krinkta och diskriminerade av, eller i kontakt med (Folkhilsomyndighet, 2015).
Utredningen SOU 2017:92 vittnar ocksa om manga berittelser om utsatthet i skolan dir unga

transpersoner:

beskriver situationer dir skolpersonal har anvint ett kénande sprik som inte har tagit hinsyn till
sjalvidentifikation, att transpersoner har osynliggjorts i undervisningen och i liromedel, att transpersoner
har otillrdcklig eller ingen tillging till omklidningsrum, samt att barn och unga som dr transpersoner har

erfarenheter av utsatthet for trakasserier, vald och hot om vild i skolan. (s.233—4)

I sina berittelser om mobbning eller krinkande behandling dr det vanligt med lirare som har
vigrat att anvinda den konsidentitet och det valda namn som personerna sjilva 6nskar bli tilltalade
med. Andra beskriver hur skolpersonal inte har ingripit i utsatta valdsammare situationer. Sa
mycket som 51 procent av respondenterna i utredningen uttrycker sig ha lagt fortroende f6r skolan.
Utover de vittnesmal om utsatthet 1 skolan finns det dven berittelser om positiva upplevelser som
visar hur en 6ppen och inkluderande skola kan beméta unga transpersoner (SOU, 2017). Samtidigt
kvarstar att flera av de unga transpersonerna sarskilt lyfter problem de har haft pa skolan, vilket

g0r att det finns fragor och problem att ta i tu med f6r att skapa en bittre skola.



I betinkandet Transpersoner i Sverige - Forslag for starkt stillning och battre levnadsvillkor SOU 2017:92,
skriver forfattarna att utredningen visar att skolan har en viktig roll i att skapa forutsittning for
unga transpersoner att forstd sig sjilva; det vill siga genom synliggbrande av och tillgang till
kunskap om transidentiteter. Som rapporterades om, av Anja Haglund 1 Svenska Dagbladet den 22
januari, 2021, har regeringen nu utifran detta betinkande tagit beslut om att inféra den férsenade
handlingsplanen for att bland annat stirka hbtqia-personers rittigheter och minska diskriminering,
vald och andra krinkningar. I detta arbete ingar att undersdka unga hbtqia-personers psykiska halsa
vidare och att stirka arbetet mot sjilvmord. Samtidigt sa behovs det “ytterligare forskning kring
hur olika maktrelationer kopplade till diskrimineringsgrunderna paverkar transpersoners liv och
samspelar med kon, konsidentitet och konsuttryck.” (SOU, 2017, 5.223). Det ir detta behov som
ligger till grund f6r denna uppsats och varfor jag hoppas kunna bidra med kunskap till.

Irina Schmitt (2021) som sjalv forskar pa omradet konsidentitet och utbildning menar att (queer)
utbildningsforskning ar ett viaxande falt med manga kunskapsluckor. Som en 6versikt delar Schmitt
in forskning pa omradet i tva breda inriktningar: studiet av diskriminering, vild och 'mobbning’
och ’att queera’ skolan [eng. queering education] (Schmitt, féredrag, 2021-01-28). Studiet av
diskriminering, vild och ’mobbning’ har enligt Schmitt bidragit med att synliggbra problem,
samtidigt som sddan forskning riskerar att leda till individualiserade slutsatser. Individen som
utsatts pekas ut som offer, den som utsatte pekas ut som férovare och problemet, medan skolors
strukturer inte forindras och valdsamma lirare’ inte analyseras. Ytterligare en kritik Schmitt lyfter
ar att analyserna tenderar se barndomen och ungdomsaren som en ursikt f6r ociviliserat beteende,
till exempel ’killar dr sana, men de vaxer ur det’. Inom den andra forskningsinriktningen ’queerande
av utbildning’ delar Schmitt upp forskningen i tre del-omraden: ’skolan som rum som formar oss’/
’subjektivisering’ [eng. ’subjectivation’]; ’strukturer, liroplan(er) och interaktioner’; och i Sverige
‘normkritisk pedagogik’.

Aven om forskning generellt har undersékt hbtq-frigor och skola/utbildning fran flera hall, har
jag 1 min forskningséversikt uppmarksammat bristande underlag gillande transelevers och lirares
erfarenheter av métet med varandra och med skolan utifrdn teorier om erkdnnande. Det dr dock
intressant/betydelsefullt hur frigan om erkdnnande och missaktning tenderar att aktualiseras sd
fort ndgon i nagot avseende avviker fran normen eller majoriteten, specifikt i frigor sa som ”’vad
bor ett erkdnnande forhillningssitt rimligen innebdra gentemot manniskor med...[i detta fallet
norméverskridande identitet]” (Khulman, 2005 1 Heidegren, 2009). Med ett erkinnandeperspektiv,
oavsett om det ar medborgarratisperspektivet eller normaliseringskritiska perspektivet, sa ir utgangpunkten
att det dr ’marginalisering och stigmatisering av andra manniskor och samhallet i stort’ som ar
problemet, inte hur personens normoéverskridande varande 1 sig dr ett problem (ibid). Enligt

Heidegren (2009) maste dock ett erkdnnandeperspektiv ocksa se behovet av omsorg som



minniskor, i detta fall eleverna, behover for att utvecklas till sjlvstindiga individer i méjligaste
man. Med fokus erkinnandeteori och pa elevers normoverskridande konsidentitet, hoppas jag att
denna studie kan bidrag till dessa diskussioner och vara en hjilp till lirare och skolan att géra skolan

och klassrummet till en mer tillganglig och trygg plats for trans- och icke-binira personer.

Syfte

Utifran det ovanstiende dr syftet med denna studie att underséka lirares och transelevers
berittelser om méten med varandra och med skolan som institution i férhallande till erkdannande
och med huvudfokus pa elever med norméverskridande koénsidentitet. Ett delsyfte med denna
uppsats ar att synliggora och Oka forstdelsen for transelevers erfarenheter av motet och relationen
med sina lirare samt deras kamp for erkinnande utifrin sin position som transperson' i skolan. Ett
annat delsyfte dr att inkludera ldrarens perspektiv pa motet med den hir elevgruppen, mot
bakgrund i att skolan dr en hierarkisk organisation dir skolledning och lirare befinner sig i
maktposition gentemot eleverna, samtidigt som larare beskriver sig sjilva som maktlosa eller ger
uttryck for bristande stod och resurser. Slutligen ar syftet ocksa att underséka den samlade bilden
av berittelser om moten utifrin teorier om erkdnnande och identitetsskapande pa bade ett
interpersonellt och ett strukturellt (samhilleligt och institutionellt) plan. Férhoppningen iar att en
analys, av de beskrivningar som denna studie undersoker, i slutinden ska kunna bidra till den
nédvindiga forstaelse som Larsson och Lovstedt (2010) beskriver behovs 1 skolors
utvecklingsarbete for att kunna forindra bade forestillnings, tanke- och handlingsstrukturer.
Forhoppningen ar ocksa att, genom att lyfta fram en utsatt grupps individers berittelser, kunna
bidra till skolans arbete att skapa en trygg plats och lirmiljé med mer lika méjligheter till erkdnnande

samt att skapa en infrastruktur for erkinnande f6r denna grupp.

Fragestallningar

* Hur beskriver transelever i gymnasieskolan sina erfarenheter och upplevelser av méten med
larare? Hur kan elevernas berittelser forstds utifrin teotrier om erkdnnande? Hur beskrivs
elevernas kamp for erkannande utifran att vara transperson i gymnasieskolan i Sverige idag?

* Hur beskriver samhillskunskapslirare pa gymnasieskolor sina erfarenheter och upplevelser
av moOten med transelever? Hur kan deras berittelser forstis utifrin teorier om erkdnnande?

" Vad siger resultatet om mojligheter och hinder f6r erkdnnande av transelever i skolan?

U Aven kallat normiverskridande kinsidentitet och kinsiverskridande uttryck’ enligt Diskrimineringslagen
(2008:567). Se s. 5 och Bilaga 3 — Begreppslista.



Trans som centralt begrepp

Begrepp ir inte neutrala och anvindningen av dem sdger en del om attityder och handlingsutrymme
for bade elever och lirare i sin professionsutévning (Pettersen & Simonsen, 2013). A ena sidan ir
det inte enkelt att beskriva en heterogen grupp, som den studien kretsar kring, med en enda
beteckning, A andra sidan ir ordval och kategoribeskrivningar under stindig foérindring och
utveckling och kommer sa att fortsitta vara. Det giller att vara lyhord for att spriket utvecklas 6ver
tid och att inse att begrepp och dess fOrstielseramar troligtvis kommer se ut pa ett annat sitt inom
en snar framtid. I detta avsnitt f6rsoker jag dirfér kontextualisera och sprakligt situera det begrepp
som 4r mest centralt och dterkommande i detta examensarbetet. Fortydliganden och Gvriga utvalda
begrepp gillande hbtq+, kon, konsidentitet och normer finner ni i Bilaga 3 — Begreppsiista.

Centralt 1 uppsatsen ér transelever eller elever med norméverskridande konsidentitet. Trans dr
kort for transperson(er) och ett paraplybegrepp som innefattar en mangd identiteter, grupper och
personer som pa olika sitt identifierar sig som trans. Trans(person) kan en person antingen vara
eller kalla sig som bryter mot samhillets normer gillande kon, konsidentitet och/eller kénsuttryck
(RFSL, 2021-03-17; RFSL Ungdom & RFSL, 2021-03-04). Trans handlar om konsidentitet, inte
om sexualitet, och ar alltsa inte en sexuell liggning. Meningen ér inte att fista ’trans’ som en etikett
eller ett begrepp pa niagon som inte anviander det om sig sjilv. Syftet dr att beskriva nagot om
malgruppen 1 studien samtidigt som jag forséker nyansera, lyfta fram och skilja mellan olika
beskrivna erfarenheter. I denna uppsats inrymmer begreppet ’trans’ transpersoner och personer med
egen transerfarenhet. Egen transerfarenhet behover inte betyda att en identifierar sig som trans idag/nu
(ibid.). Efter genomgingen kénsbekriftande behandling ser vissa sig inte ligre som trans, medan
trans-delen av konsidentiteten 4r viktig for andra da den till exempel sidger nagot om vad personen
gatt igenom eller var den édr nu. For en del transpersoner édr kon flytande eller torinderligt Gver tid.

I ett historiskt perspektiv har begreppen for att beskriva individer i gruppen eller kollektivet
forindrats 6ver tid, sa har ocksa synen pa kon. Ett begrepp som tidigare anvints istillet for
transperson ar franssexuell. Detta begrepp kan anvindas bade f6r en persons konsidentitet och om
personer som fatt diagnosen transsexualism, som dr en medicinsk diagnos. Bada begreppen ir passé
eller foraldrade och riskerar att férknippa eller tolka ’trans’ som en sexuell liggning (RFSL Ungdom
& RFSL, 2021-03-04). Ett annat begrepp som anvinds synonymt till transperson ar den juridiska
benimningen  kdnsoverskridande  identitet  eller  wttryck  med  hinseende pa en av
diskrimineringsgrunderna i Diskrimineringslagen (2008:567). Detta begrepp dr problematiskt,
bland annat utifran begreppets felaktiga syftning om att det endast finns tva accepterade kon vilka
personer “6verskrider” om de inte definierar sig inom dess ramar (se Prop. 2017/18:59). Dirav

kommer inte den benimning att anvindas i uppsatsen (se daven DO, 2021-02-03).



TIDIGARE FORSKNING

I denna delen av uppsatsen redogor jag ett urval av tidigare forskning pa omradet hbtq och trans,
utbildning, erkdnnande i utbildningssituationer och tangerande forskning vars teori, metod och
resultat kan vara relevant fér min studie och fragestillningar. Utifran fragestillningarna och
erkdnnande som teoretiskt ramverk har sékord; som erkdnnande, bemitande, miten, identitet,
identitetspolitik, Honneth, hbtq, kinsidentitet, trans*, queer, lirare, uthildning, undervisning, (gymnasie)skolan;
kombinerats och anvints pa bade svenska och engelska for att ta fram en forskningséversikt. Aven
snobollsmetoden (Christoffersen & Johannessen, 2015) har hjilp mig utéka s6kningen successivt

utifran vad jag last.
Forskning om erkannande, makt och méten

Erkdnnande, makt och moten inom 1SS

Lottie Giertz (2012) avhandling Erkdnnande, makt och moten. En studie av inflytande och sjalvbestémmande
med 1SS undersoker erkinnande av brukare i métet med behandlingsassistenter och har som
overgripande syfte att beskriva och analysera villkor, moéjligheter och grinser for inflytande och
sjdlvbestimmande tor personer med LSS-insatser. Som tre teoretiska ingangar utgar analysen frin
Goffman, Foucault och Honneth, dir erkidnnandeteori beskrivs bidra till en fOrstielse av
forhallandet mellan ideal och vardag samt belysa sjdlva moétet och dess parter pa skilda nivaer.
Giertz visar hur kontroll och stdd, disciplinering och motstaind samverkar med betydelsen av
erkinnande” (s.210). Ett av avhandlingens centrala resultat visar en diskrepans mellan de ideal som
lagtexten konstruerar och den vardag som individen lever i, mellan erkdnnande pa en makroniva
med LSS och erkinnande i det personliga métet pa en mikro- och mellanniva. Aven om omradet
for Giertz forskning dr ett annat 4n min studies kan metoden att underséka erkidnnande pa och
resultaten 1 Giertz avhandling vara intressanta att jimfora med. Giertz poingterar sjilv att

slutsatserna i hennes avhandling kan antas gilla dven andra insatser till utsatta manniskor” (s.221).

Interaktion och erkdnnande

I artikeln ”Children and Teachers as Partners in Communication: Focus on Spacious and Narrow
Interactional Patterns” fokuserar Berit Bae (2012) pa framtridande inslag i dialoger mellan barn
och lirare som skapar positiva respektive negativa forutsittningar for barns deltagande. Analysen
baseras pa en kvalitativ forskningsstudie om interaktion och erkdnnande mellan barn och vuxna i
norska forskolor. Materialet visar bland annat att erkdnnande i relationen skapar ett positivt
forhallande till lirande medans bristen pa erkdnnande skapar ett negativt forhallande till lirande
samt en kidnsla av att inte vara nagot vird. Resultaten indikerar att dominerande diskurser

undergriver intersubjektivitet och demokratiska relationer. En 6msesidig relation mellan vuxna



och barn, priglad av erkinnande, skapar férutsittningar for bada parter att utvecklas tillsammans,
det vill sidga att ocksa barnet paverkar liraren i sin professionella utveckling. En demokratisk
lirarroll kraver respekt for barnens initiativ och upplevelser i kombination med en sjalvreflexiv
attityd, inklusive férmagan att ta den andras perspektiv och en vilja att dndra position (Bae, 2012).
Bae framhaver ocksa vikten av att kritiskt reflektera 6ver dominerande sitt att konceptualisera
torhallandet mellan lirare och barn samt av att fokusera pa medvetandehdjande med avseende pa
befista attityder som kan tas for givet pa sa sitt kan individer, attityder, material och organisatoriska

aspekter skapa forutsittningar for kvalitativa skillnader 1 interaktioner.

Relationer och lararroll

Lirarrollen tenderar enligt Lisbeth Lunde Frederiksen (2005) att bli till mer 4n en yrkesroll genom
att ta hela personen 1 ansprik. Frederiksens forskning undersdker vad som roner erkidnnande,
specifikt i form av wppskattning, 1 lirararbetet. Staten, ledningen, foraldrarna samt eleverna ir alla
aktorer som ger larare erkdnnande. Dock befinner sig olika fragor i kamp om erkdnnande, bade i
och utanfér skolan, vilket skapar motstridiga krav som ar omdjliga for liraren att leva upp till
samtidigt. Konsekvensen ar att liraren inte far nagot entydigt erkdnnande. Skolans och lirarens
kirnverksamhet som bygger pa det liraren har med sig fran sin professionsutbildning visar sig fa
mindre och mindre betydelse och erkinnande och hamnar lingst ner i det Fredriksen kallar
erkdnnandebierarkien. Erkinnande som lirare roner fran elever, att vara omtyckt som larare, kommer
framforallt genom kravet pa individanpassad undervisning: hégre krav pa flexibilitet, social kompetens,
personligt engagemang, men ocksa utifran &ravet pa damnesmissig och didaktisk kompetens. Dock ar det
mitbara resultat som premieras och inte langsiktiga ldrprocesser eller relevanta
undervisningsteman. Erkinnande eller uppskattning fran skolledning och hogre instanser
(kommunen och staten) bygger pa det organisatoriska kravet. Att vara villig att delta 1 kontinuerligt
utvecklingsarbete. Frederiksens forskning ér intressant f6r min studie i forhallande till lirarnas
berittelser och min analys i férhallande till erkdnnande fran bade elever och ledning, da det spelar

roll £6r hur lirare agerar i undervisning och méten.

Erkdnnande och kommunikationshandlingar

Med en teoretisk utgangspunkt i Habermas och Bernstein har Anette Emilson (2008), 1 tva
delstudier, forskat pa uttryck 1 vardagliga kommunikationshandlingar och visentliga
fostransaspekter i motet mellan lirare och barn i férskolan. Narmandet av barnets perspektiv,
emotionell nirvaro samt lekfullhet framtrider i analysen vara visentliga aspekter for en
intersubjektiv fostran, for att fostra barn till demokratiska medborgare och for att hierarkiska
maktstrukturer ska kunna rubbas. I analysen lyfts dven kvaliteter som respeks £61, och nyfikenbet pa,

barnets eget sitt att erfara och forsta virlden, vilka erkdnner barnet och kan leda till att hen kdnner



sig sedd, hord och respekterad. En intersubjektiv utgangspunkt i métet mellan ldrare och barn
verkar leda till att specifika virden som delaktighet, inflytande och férhandling, men ocksa omsorg
kommuniceras — nigot som tycks skapa konsekvenser bade for bur barn fostras och 7/ vad de
fostras. Delstudierna ger dven empiriska beldgg for att kontroll bade innefattar makten att aterskapa
maktforhallanden och méjligheten till fordndring. Studien édr intressant for mitt forskningsomrade
da den berdr hur viktigt nirmandet av den andres perspektiv ir for erkdnnande och for att skapa

forutsittningar f6r demokrati och tron pa allas lika virde.

Forskning om hbtqg-personer och skolan

Internationellt ar forskning om barn och ungdomar med normoéverskridande konsidentitet och
deras erfarenheter ett snabbt vaxande filt. I Sverige, trots de heta mediedebatterna om (men séllan
med) dessa unga, har transfeministisk analys av utbildning bara borjar vixa fram. Irina Schmitts
egen forskning dr den forsta pa den nivan att forska pa konsidentitet och skola i Sverige och ir ett
viktigt bidrag till det vixande omradet for trans- och intersex-studier i Sverige och till lokal och

internationell trans-, intersex och queer-feministisk utbildningsforskning.

Transungdomar i svensk skola

I sitt forskningsprojekt (2014-2020) undersoker Irina Schmitt (u.4) maktrelationer och erfarenheter
som transungdomar haft i svensk skola, men ocksa vilka kunskaper och forstaelser om kén som
gors och produceras i skolor i Sverige idag. Utifran intervjuer analyserar Schmitt unga trans- och
intersex-personers berittelser om deras skolupplevelser. Forskningen synligedr en mangfasetterad
och komplex bild av vad det kan betyda att vara trans och ga i skolan i Sverige. Den
uppmarksammar en rad spanningar mellan elevernas ifrdgasittande av traditionell forstaelse av
sexualitet och kon, och skolornas ibland auktoritira reproduktion av  bindr
konsuppdelning/definition i bide bemétande, pedagogik, amneskunskaperna och administration
(Schmitt, u.d.). Schmitt beskriver hur dessa spanningar gor skolan till en opalitlig plats for
transungdomar, dven om skolan i Sverige ir en ’vilmenande plats’ (en plats med goda avsikter).
Samtidigt visar materialet tydligt att en skolas arbete f6r mindre cisnormativ undervisning forbattrar
elevernas studievillkor. Schmitt redovisar fyra tematiseringar som utmarkt sig ur resultatet av
ungdomarnas skolupplevelser som beskriver hur klassrum och skolor dr rum av mdéijligheter och
omoijligheter. Skolor som ’ignoranta rum’ [eng: “ignorant spaces’| refererar till upplevelsen av brist
pa forstaelsen om icke-normativa konsidentiteter. Den andra upplevelsen beskriver skolmiljén som
en plats dir ’skottet triffar utanfér maltavlan — lirare som foérsoker, typ’ [hit and miss — teachers
who try, sort of’]. I den tredje typen av skolmiljé upplever trans- och icke-binira elever sig som

’motsatta andra’ ['where trans and non-binary students are oppositionally other’]. Den sista, och



positiva  skolmiljon, beskriver hur transungdomar upplever sig ’underbart respekterade’
[wonderfully respected’] (Schmitt, 2021).

I ett konferensabstract skriver Schmitt att manga berittelser i forskningen “vittnar om
administrativt vald (Spade) och kulturell cis-genderism (Kennedy) som paverkar de vardagliga
aspekterna av att vara i skolan och de kunskaper som ges utrymme och produceras” [egen
oversittning]| (Schmitt, 2019a). Forskningen visar dven att manga elever tar pa sig att utbilda de
vuxna i sina skolor om transinkludering. Unga transpersoner riskerar att bli ’birare’ och ’delare’ av
kunskap om vad det innebdr att vara trans och om férkroppsligandet av avvisade [abjected]
identitetsformationer och om nédvindigheten att hantera sammanlinkade fortryck. De lir sig om
hur (o)rittvisa fungerar i kunskapsproduktionens rum och om att skapa stod for sig sjialva och
andra. Samtidigt finns det erfarenheter av en forankring av trans som en sjalvklar del av den sociala
och akademiska kunskapsproduktionen i skolorna (ibid). De stunder och sammanhang nir unga
trans- och icke-bindra minniskor inte gbrs sarbara édr enligt Schmitt nir lirare anvinder trans-
inkluderande pedagogik och nir strukturer finns pa plats eller sitts i rérelse. Detta gér det mojligt
for unga trans- och icke-binidra att delta i sin utbildning utan att uteslutas och det tilliter deras
klasskamrater att lira sig mer om kon (Schmitt, 2019b). Det ar enligt Schmitt viktigt att se skolor
som komplexa miljGer, snarare dn som ’onda eller goda’, och att utga fran uppfattningen att skolan

rymmer den dubbla och komplexa potentialen att vara bade fortryckande och befriande (2019a).

Twakinsnormen och heterosexuella matrisen paverkan pa hbtq-ungdomar

Utifran queerteori om sexualitet och kon samt Butlers heterosexuella matris som analytiskt verktyg
fokuserar Bethy Leonardis (2017) studie pd tio queera vuxnas ’komma ut’-berittelser. I artikeln
“The ‘box’ing match: Narratives from queer adults growing up through the heterosexual matrix”
analyseras berittelserna utifran agens och positionering. Resultaten visar dels att deltagarnas
positionering och agens till stor del paverkas av kdnsidentitet och -uttryck (dvs. inom eller bortom
det konsbindr/tvikonsnormen) och dels att den heterosexuella matrisen var ett primirt och
besvirande ramverk f6r samtliga deltagare i sin navigering inom den komplexa processen azt bli till
[the process of becoming]. Leonardi argumenterar for att lirare méste fa stéd £or att ocksa (kunna)
erbjuda queera ramverk (mojligheter) samt skapa trygga och bekriftande skolor. Denna slutsats ar
intressant att forhalla till huruvida eleverna jag intervjuar uttrycker sig gillande hur trygg och
bekriftande klassrummet, skolan och liraren ar.

I en kvalitativ delstudie underséker Rossman, Salamanca och Macapagal (2017) unga vuxna
hbtg-personers erfarenheter av avslgjande och icke-avsléjande av sin hbtg-identitet £6r vardgivare.
Studien visade att unga undanhaller information om sin kénsidentitet i méte med varden for att de
antingen inte blir frigade om den, har internaliserat stigma, och/eller tro om att hilsa och hbtg-

identitet inte 4r sammankopplade. Nir deltagarna faktiskt delgav eller avsléjade sin hbtqg-identitet
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upplevde de allt ifran diskriminering och reaktioner misstro till bekriftelse och respekt. Resultaten
bekriftar och utokar kunskapen fran tidigare forskning om unga vuxnas identitetsupplysning samt
ger mojliga vagar for vardpersonalens fortbildning 1 arbetet med hbtg-patienter, vilket dr intressant

t6r min studie 1 forhallande till elevers 6ppenhet konsidentitet 1 skolan och hur det da tas emot.

Flera aspekter av hbtq i islindska gymnasieskolor

Kjaran och Joéhannesson (2015) studerar processerna av inkludering, exkludering och
queerandet av rum [eng: spaces| pa tva islindska gymnasieskolor. De ir intresserade av hur de
elever, som inte anpassar sig till den hegemoniska diskursen f6r kon och sexualitet, dr inkluderade
eller exkluderade inom olika rum. Analysen baseras pa etnografiskt insamlad data frin
observationer och semistrukturerade intervjuer. De anvinder sig dels av Masseys rumsliga
forstaelse (den diskursiva aspekten av rum) och dels av en kombination av begrepp — Foucaults
’heterotopias’ och Frasers mot-allmin(ning)’ [eng: counter-public| — for att beskriva och analysera
hur olika rum och mot-rum formas i skolor. Rum dir dessa personer ir inkluderade och tar plats
beskrivs som queera mot-rum som de menar fungerar som plattformar fOr transgressiva eller
(norm)6verskridande aktiviteter som darav kan bli emancipatoriska f6r marginaliserade elever. De
skildrar olika sitt som processerna av inkludering, exkludering och queerandet av rum eller
utrymmen manifesterar sig pa, framforallt i relation till den ’informella skolan’, vilken omfamnar
traditionerna, kulturen och sociala interaktioner bland elever och lirare. Resultatet av studien visar
att klassrumsutrymmet pa skolan upplevs som heteronormativt. Synligheten f6r hbtq-elever var
inte stor och den “normativa” studenten var diskursivt konstruerad som heterosexuell. Dessutom
var klassrummets utrymme, dér fokus var pa kommunikation och interaktion mellan elever och
lirare, ett omtvistat utrymme. Den mest markbara dominanta diskursen av heteronormativitet
inom utrymmet/rummet f6r den ’informella skolan’ definierar forfattarna som ’snubbkulturen’.
De som inte fullt deltog i de hegemoniska diskurser som markerade maskulinitet — det vill sdga 1
de ritualer av manlig/maskulin anknytning [’bonding’] — upplevde sig pa nagot sitt exkluderade.
Det var inte litt for alternativa och transgressiva forestillningar och handlingar att fi nagot
utrymme, eftersom de dominerande relationerna i klassrummet var relativt homogena. Detta
uppmairksammades av de tre lirarna som forsokte “g6ra om” (klass)rummet genom att ’queera’ de
normativa sitten att géra saker pa. Nagra av eleverna visade uppenbart motstand mot deras
anstrangningar vilket orsakade viss friktion och avsl6jade hur omstritt (klass)rummet var pa skolan.

I en annan delstudie underséker Kjaran och Kristinsdottir (2015) hur sexualiteter och kénade
kroppar konstrueras genom ’inskolning’ pa gymnasial niva. I en artikel redovisar de en delstudie
om hur hbtg-elever pa gymnasieskolor pa Island tolkar sina erfarenheter av en heteronormativ
skolmiljé och hur de hanterar det. De utgar frin materialet fran sju kvalitativa intervjuer samt visuell

data fran filtarbete, och frin queer- och feministisk teori, framforallt Butler och Foucault, 1 sin
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analys. Materialet visar att alla deltagande elever erfor en hegemonisk heteronormativ diskurs och
brist pa respekt, samt att de inte kinde sig helt accepterade i skolan. Vidare visade studien att hbtq-
personers synlighet, samt diskussioner om olika sitt att géra kon och sexualitet, férsvinner nar
eleverna trider in 1 klassrummet — oavsett om det giller liromedel, kursinnehall,
undervisningspraktiker eller skolmiljo. Hbtg-personer konstrueras som avvikande frin normen,
konstiga, och blir till och med portritterade som den ’avvikande andra’. Denna ’andrafiering’ gors
framfor allt 1 skolans mer informella del som omfamnar de traditioner, den kultur och de sociala
interaktioner som finns bland elever och lirare, och trots positiva attityder till hbtq-personer
generellt i det Islindska samhallet. Deras resultat tyder pa ett glapp mellan policy och praktik (det
vill saga 1 implementering) i avseendet av hur hbtg-elever positioneras, nagot som paverkar deras
utbildning och vilmaende.

Kjaran och Jéhannessons (2015) och Kjaran och Kristinsdottirs (2015) forskning har tydliga
beroringspunkter med mitt material, framforallt utifrain queera gymnasieelevers erfarenheter av
gymnasieskolan i en nordisk kontext; deras synlighet, handlingsutrymme samt 1 férhallande till vilka

attityder och forestillningar om kén som finns och far ta plats i skolan.

Hinder eller drivkrafter for lirares intervention

Elizabeth J. Meyer (2008) undersoker och analyserar lirares varseblivande om, och (gen)svar pa,
konsrelaterade trakasserier i kanadensiska gymnasieskolor baserat pa djupintervjuer med sex lirare.
I artikeln “Gendered harassment in secondary schools: Understanding teachers’
(non)interventions” beskriver Meyers att lirare upplever en kombination av externa och interna
influenser som fungerar som antingen hinder eller drivkrafter for intervention. Nagra av de externa
hindren inkluderar: brist pa institutionellt stod fran administratorer; brist pa formell utbildning pa
omradet; inkonsekvent respons fran kollegor; ridsla for forildrars (mot)reaktion(er); och negativt
gensvar fran det Ovriga samhillet. Meyers slutsats ar att vi behover fa en bittre férstaelse for de
komplexa faktorer som formar hur lirare ser samt reagerar pa konsrelaterade trakasserier for att vi

ska kunna arbeta for effektivare 16sningar som minskar dessa beteenden i skolorna.

Omr att erkdnna elevers konsidentiteter och kinsuttryck

I artikeln A Story of Becoming: Trans* Equity as Ethnodrama” och genom ett etnodrama om en
(fiktiv) transelev redovisar Joseph D. Sweet och David Lee Carlson (2018) sin queerteoretiska
analys och diskussion som baserat pa intervjuer med eleven och flera personer och aktorer runt
honom. Dramat éterspeglar transelevers erfarenheter samt undersdker ocksa hur omgivningens
icke-erkannande och missaktning dr sitt att ogiltigforklara och inte respektera denna grupp
individer. Syftet med forskningen dr att skapa hopp om, och vigar till, nya sitt att finna och skapa

mening for att bryta igenom den antipati som genomsyrar Amerikansk kultur gillande trans och

11



konskreativa individer. Skolan spelar hir en stor roll menar Sweet och Carlson (2018) Skolor som
inte kan, eller som misslyckas, att erkidnna, bekrifta och giltighetsforklara elevers konsidentiteter
och -uttryck, ogiltigférklarar dem, vilket krossar alla hopp om autonomi som eleverna skulle kunna
erhalla. Icke-erkidnnande och missaktning framstiller eleverna som obegripliga och med avsaknad
av mansklighet. De vars konsidentitet dr obegriplig riskerar att forgoras (och omgoras) inom
ramarna for radande konsnormer. Bekriftande atgirder, som att erkdnna trans och bekinna
komplexiteten av kén som ’vanligt’, tillater jimstalldhetspedagogik att blomstra och kommer att
mildra de 6verhingande farorna som finns nir personens kon anses vara obegripligt eller olasligt.
Mer specifikt belyser Sweet och Carlson betydelsen av spriket i interaktionen med transungdomar
och andra former av erkidnnande som virdesitter transungdomars liv och bidrag. Det ar ocksa
viktigt att skapa tillfallen for transelever att kunna tillkdnnage sina ’komplexa kénshistorier’, vilka
da ocksd maste bade valideras och erkdnnas simultant. En rekursiv process av att erkinna komplexa
konshistorier kommer patvinga en forstaelser av kon(sidentitet) utanfér bindr diskurs. Som slutsats
pastar Sweet och Carlson att bekriftande och erkinnande maste uppmuntras och uppritthallas for

att na en verklig férindring gillande attityder och samhillsklimat.

Polieys och dess implementering som riskerar att osynliggora
I artikeln ”Problematizing the cisgendering of school washroom space: interrogating the politics
of recognition of transgender and gender non-conforming youth” (2018) belyser Jennifer Ingrey
(2018) hur cisnormen och den ridande diskursen far ligga till grund for riktlinjer och
policyskapande for konsneutrala toaletter och omkladningsrum i kommunala skolor. Genom att
formulera syftet i riktlinjerna f6r kdnsneutrala omkladningsrum som till exempel nagot som Okar
tillgdnglighet, representerar policyretoriken fragan for transelever och tar ifran dem subjektskapet.
Nir det kommer till hur omkladningsrum upplevs och forstds av trans- och queerungdomarna
sjilva, vicktes fragor kring erkdnnandets politik eftersom utformning av dem utgar frin det
cisnormativa system som styr omkladningsrummet i skolor till att vara ett rum eller en plats som
definieras av den bindra konsuppdelningen. Artikeln lyfter att transungdomar ofta stills infor risken
for icke-erkdnnande ['misrecognition’], att de sjilva inte far forklara villkoren f6r deras eget
erkinnande som sjilvbestimmande subjekt. Deras villkor for sjalvkinnedom har ogiltigférklarats
av normaliseringsprocesserna via cis- och heteronormativitet. Slutsatsen ér att riktlinjerna i
slutinden dr stodjande, stodjer respekt och virdighet och tar hand om sdkerheten for
transgenderstudenten, men de tar inte hinsyn till konsekvenserna av denna virdade status for
villkoren f6r erkdnnande av transelever. Ingrey finner, i likhet med annan forskning och andra
omraden, ett glapp mellan transungdomars upplevelser och rittigheter; att det trots landvinningar
inom utbildning, allmidnhetens medvetenhet och rittsligt skydd for transpersoner, si fortsitter

striden om toaletten och omklidningsrummet att vara en pagaende friga och kamp.
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Begreppspolitik epitetspolitiken som fornekar institutionellt vild

Spencer och Patterson (2017) firar utbredningen av konsidentiteter och sexuella identiteter, men
tror samtidigt att den stindigt vixande benimningen hbt(qia), som personer som tillhor
minoritetsgrupper utifrin kén och sexualitet linge har brakat om ifall den 4r inkluderande nog, har
blivit ett alibi for att férneka och morka institutionellt vald. Analysen grundar sig pa tre skildringar
av forfattarnas egna erfarenheter som studentradgivare i en studentférening f6r hbtg-personer.
Den illustrerar hur fokus pa en avradikaliserad ’inkludering’, med en benimnings- eller
begreppspolitik som sitt varumirke, tjinar behoven hos det *foretagiserade’ universitetet. Denna
nyliberala vision om inkludering omvandlar hbtqia-personers ’trygga rum’ [’safe spaces™] till rum
som ar trygga och fria fran kritiskt tinkande och som 1 slutindan ignorerar behoven av den stigande
mingfalden och antalet av minoriserade’ queera och transstudenter, -lirare och -personal. Enligt
forfattarna visar tidigare forskning hur cispersoner ofta utdvar sin institutionella auktoritet over
transpersoner som inte passar deras cisnormativa forstaelse av kon, till exempel genom att forneka
dem hilso- och sjukvard, myndighetsdokument och tillgang till konsuppdelade utrymmen som
sovsalar, toaletter och skydd(sboende). Utifran detta dr Spencer och Patterson kritiska till
overtilliten som den stindigt férlingande beteckningen eller epiteten far i genomforandet av
mangfaldsarbetet. Institutionaliserad homo- och cisnormativitet firar ’skillnad’ samtidigt som den
envist vigrar att reflektera kring hur dessa skillnader fortsitter bestd och verka i 6verlappande
nitverk av makt, privilegium och foértryck.

Som i flera av ovanstiende forskningsstudier underséker jag i denna uppsats hur olika
maktrelationer 1 skolan paverkar transpersoners liv och samspelar med konsidentitet och
konsuttryck. Denna uppsats skiljer sig fran andra studier genom sammansittningen av olika
faktorer sa som metodologiska och teoretiska val. Studiens utgar fran Sverige, fokuserar pa
erkdnnande, kampen for erkdnnande och eventuella mojligheter och hinder for erkidnnande i skolan,
framfor allt i méten med lirare. Det dr ocksa dirfér intressanta att jamféra denna studies

utformning och resultat med andra studiers metodologiska och teoretiska val.

2 Se Bilaga 3 — Begreppslista
3 Se Bilaga 3 — Begreppslista
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TEORETISK RAM

Inledning — erkdnnande
Erkannande dr en social mekanism som genererar social integration samtidigt som det ar ett
medium som uppratthaller det (Heidegren, 2009). Erkdnnande som begrepp eller fenomen har enligt
Carl-Gé6ran Heidegren (2009) bade en normativ och en psykologisk vikt dd manniskan efterstrivar
erkinnande av bade de mer konventionella (normativa) och de mer unika aspekterna av sig sjilv.
Erkdnnande frain andra minniskor och fran sambhillet i stort dr en forutsittning for en personlig
identitet och nagot som mojligeor ett individuellt sjilviorverkligande (Honneth, 2003; Heidegren,
2009). Att kunna bejaka sig sjilv och det liv en lever kraver en positiv relation till sig sjilv, vilket i
sig forutsitter ett flerdimensionellt moraliskt erkidnnande (Honneth, 2003). Utifrin det ses
erkinnande som ett grundliggande minskligt behov, intimt sammankopplat med identitet och
fragan *vem dr jag?’. Svaret pa den fragan formedlas frimst genom, eller i, interaktion med andra.
Inom den dominerande och tillika hegelianska erkinnandetraditionen inbegriper erkinnande en
idealisk 6msesidig relation mellan subjekt i vilken var och en ser den andre som sin jamlike och
som separat fran sig sjilv (Fraser & Honneth, 2003). Denna slags relation anses vara fundamental
for subjektivitet, det vill sdga att en person blir en individ endast genom ’dygden av
bekriftelse/igenkinning’ och att bli sedd och bekriftad av ett annat subjekt. Att acceptera att jaget’
ir beroende av nagon annan for att 6verhuvudtaget finnas till innebir enligt Fraser (2003) att en
ansluter sig till den hegelianska tesen att sociala relationer ar viktigare dn individer och att
intersubjektivitet (det mellanminskliga) ar viktigare 4n subjektivitet. Eftersom tesen enligt Fraser
dessutom motstrider den liberala individualismen innebdr denna erkidnnandeteori dirmed ocksa en

kritik mot nyliberalismens rationalitet.

Erkdnnande som teoretiskt ramverk

Ansatsen 1 denna uppsats ér att synliggdra och analysera spanningar och kontextualisera kamper
som pagar (Fraser & Honneth, 2003) i métet mellan lirare och elever (som identifierar sig som
trans). Som analytiskt verktyg och teoretisk ram i denna uppsats kommer jag att anvinda mig av
Axel Honneths (2003) normativa samhillsteori om &ampen for erkdnnande, det vill siga moraliskt
motiverad konflikt och kamp, som utarbetats pa grundvalarna av erkdnnandets (och
missaktningens) tre former: omsorg och kirlek, rittsligt erkinnande och social uppskattning; och
sjalvrelationens tre dimensioner: sjalvfértroende, sjalvrespekt och sjilvuppskattning eller kinsla av
egenvirde (Heidegren, 2009; Honneth, 2003). Dessutom kommer jag att anvinda mig av Carl-
Goran Heidegrens (2009) utveckling av denna teoribildning som bygger pa tre analysnivaer for att

analysera erkdnnande.
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Valet av erkdnnande som teoretiskt begrepp baseras pa dess betydelse 1 konceptualiseringen av
strider som 1 dag utspelar sig gillande identitet och olikhet och att erkidnnande 4r en central
dimension av rittvisa (Fraser & Honneth, 2003). Teorins anvandbarhet for analysen bygger 4 ena
sidan pa att det dr ett flerdimensionellt perspektiv som Gppnar upp for en analys pa olika
strukturella nivaer (Heidegren, 2009). A andra sidan gar teorin att applicera pi olika fenomen och
skeenden. Filosofiskt refererar ’erkidnnande’ till ett normativt paradigm som moralfilosofer och
politisk-teoretiker utvecklat. Pa ett politiskt plan refererar ’erkdnnande’ till faktiska ansprak gjorda
av politiska aktorer och sociala rorelser 1 den offentliga sfiren (Fraser & Honneth, 2003).
Erkinnande dr ocksd av psykologisk vikt for individer och grupper. Férhoppningen ir att
begreppen sjdlvrelation, erkdnnande och missaktning ska bidra med beskrivningar av identitetsprocesser
som ir typiska eller har stor betydelse for motet mellan de tva grupperna: elever och larare.

Det som ocksa gor erkinnande intressant i forhallande till elever, skola och marginaliserade
grupper ir det Heidegren beskriver gillande Honneths erkdnnandeteori: mojligheten f6r subjekt
att ifragasitta normerna eller de existerande formerna av erkinnande som inadekvata eller
otillrackliga och i behov av forindring (Heidegren, 2009; Honneth, 2003). Detta innebir en
Oppning for att utmana idén om vem som ir socialt inkluderad i rattsgemenskapen. Genom att
utvidga synen pa vilka prestationer eller bidrag av individen eller gruppen som ska ses eller
uppskattas, som tidigare forbisetts eller underskattats, och genom att utvidga det accepterade
spelrummet av individualiseringsmoijligheter, det vill siga mangfald av livsformer, aktiviteter,
verksamheter, kommer moraliska framsteg ske (ibid). Samtidigt podngterar han att det finns en

spanning mellan ideal och verklighet, vilket 4r nagot som kommer belysas i denna uppsats.

Erkdnnande som foranderligt teoretiskt filt
Erkinnande som ett teoretiskt filt 4r bade omdebatterat, splittrat, missférstatt och forinderligt.
Nedan ges dirav en kort beskrivning av olikheterna mellan tolkningar och filtets historiska
utveckling samt en foérklaring av vald tolkning och vad det i denna uppsats i anses vara.
Erkinnande inom filosofin om rittvisa tog linge inte hinsyn till olikheter, utan innebar en
"absolut likabehandling” och ’jamlik omférdelning’ utifran universella matt (Heidegren, 2009; Fraser
& Honneth, 2003; Honneth, 2003). En av de framtridande ny-hegelianska filosoferna, den tyske
socialfilosofen Axel Honneth, sigs ha dteruppvickt erkinnandets teori tillsammans med Chatrles
Taylor och gjort denna till mittpunkt f6r normativa socialfilosofier. Enligt Fraser syftade denna
teori att motivera eller forsvara sdrskillnadens politik ['the politics of difference’] (Fraser & Honneth,
2003). Utifran detta perspektiv pa social rittvisa som kallas ’erkdnnandets politik’, dr syftet en
’skillnads-vinlig® virld [difference-friendly world], ddr assimilering till normsambhillet eller
majoritetskulturen inte lingre dr priset for lika respekt (ibid.). Att det tidigare lades vikt vid

assimilering och likabehandling pa majoritetssamhillets premisser dr ndgot vi dven sett inom

15



skolan. Idag, och med hinsyn till skolvirlden, tolkas likabehandling som ett férhallningssitt dr en
ser ”’det speciella och unika i varje enskild méinniska” (Pettersen & Simonsen, 2013) och att eleverna
blir bemotta utifran sina egna forutsittningar. Enligt Fraser och Honneth (2003) dr frigan om
erkinnande idag 4n mer omdijlig att bortse fran da kraven om erkdnnande av olikheter blivit fler

och fatt en stark politiserad anknytning fran flera hall (ibid.).

Kritik av erkdnnandets paradigm

Den hegemoniska diskursen om social rittvisa, som tidigare kretsade enbart kring férdelning, far
numer kritik av Nancy Fraser fOr att vara splittrad mellan &ampen for omfordelning pa ena sidan och
kampen for erkdnnande pa andra (Fraser & Honneth, 2003). Frasers kritik 4r till stor del riktad mot
Honneth i vilken Fraser hidvdar att klassperspektivet forsvunnit ur analysen om erkdnnande och
social rittvisa, men utan att behovet av rittvis férdelning férsvunnit fran samhillet.

Fraser (2003) menar att det under erkdnnandets paradigm endast fokuseras pa och forsta orittvisor
som ’kulturella’, det vill sdga att ordttvisorna antas vara rotade i sociala monster av representation,
tolkning och kommunikation. Botemedlet mot orittvisa blir da: kulturell eller social férindring,
jamfort med omfordelning. Denna vindning beror enligt Fraser pa tidsandan, att erkdnnandets
politik sasmmanfallit med den hegemoniska nyliberalismen som fortingligat identitetspolitiken och
gjort det svirt for social jamlikhet att omfamna bade ekonomisk och kulturell jamlikhet (ibid.).

Manga ganger likstills eller jimfors ’erkdnnandets politik® med “identitetspolitik’, vilket leder till
att det blir synonymt med strider gillande genus, kon, sexualitet, etnicitet och nationalitet (ibid.).
Dessa vanliga jamforelser eller likstallande ansatser 4r enligt Fraser vilseledande. Identitetspolitiken
kinnetecknas av idén att en identitet maste finnas innan dess intressen kan tillvaratas och
representeras genom politisk  handling. Likstillandet av ’erkdnnandets politik’ med
‘identitetspolitik’ reducerar en mangfald av olika ansprék eller kamper for erkdnnande till endast en
typ av erkidnnande: den som bekriftar en specifik grupps identitetsansprak (ibid). Utifran idén om
identitet som en effekt av en viss maktordning och rationalitet, kan erkdnnandets paradigm dven
innefatta bade wupp- eller omvirderandet av orittvist nedvirderade identiteter och
dekonstruktivistiska strivanden som avvisar essentialismen och de sanningar eller definitioner som
tillhor traditionell identitetspolitik (Fraser, 2003). Dirfor blir erkdnnandets paradigm i férhéallande
till queerpolitik speciellt intressant f6r denna uppsats som fokuserar pa konsidentitet.

Honneths analys av erkinnande rymmer enligt Fraser mer dn identitetspolitik; erkdnnande ar
ett sarskiljande koncept som innefattar bade erkdnnandet av réttigheter och kulturell uppskattning, liksom
aberopandet av karlek och omsorg (Fraser & Honneth, 2003). Kampen for erkannande handlar om den
relationella karaktiren av moralitet samt om réttvisa utifran vilket virde en person har och fortjanar
i forhallande till andra. Fraser menar att om vi lyckas undvika att fortingliga identitetspolitiken sa

ar det férhoppningsvis inte omdijligt £6r social jamlikhet att omfamna bade ekonomisk och kulturell
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jamlikhet. F6r dven om Fraser och Honneth (2003) dr oense om hur omférdelning och erkidnnande

ska forhallas tillvarandra sa ar de dverens om att erkannande ar en central dimension av rattvisa.

Ett flerdimensionellt moraliskt erkdnnande — sjilvrelationens dimensioner och erkdnnandets former

En person utvecklar en god ’sjilvrelation’ genom att erhélla ett flerdimensionellt erkinnande, det
vill sdga att erhalla erkdnnande i alla dess tre intersubjektiva former: omsorg och kdrlek, rittshigt
erkdnnande och socialt erkdnnande (Honneth, 2003).

Forsta dimensionen av en individs sjilvrelation beskriver Honneth (2003) som den primira
nivan som utgor salyfortroendet och handlar om elementir trygghet och virdet av ens egna behov.
Denna mest elementira erkidnnandeform dr omsorg och kdrlek vilket sker i minskliga
primirrelationer, det vill sdga den upplevs i nira relationer i vilka en har starka sociala band. Sadant
erkinnande ger ett kinslomassigt understéd och innebir en emotionsbunden omtanke av den
andres vilgang for den andres egen skull. Individens behov och 6nskningar tillskrivs ett unikt varde
t6r och av den andra, vilket ocksa bekriftar hens behov och 6nskningar (Honneth 2003; Heidegren,
2009). Omsorg och kirlek ar nédvindiga erkannanden for individens trygghet och en positiv
sjalvrelation, men dr ocksa nagot som endast kan kréivas (av subjekten) nir det foreligger 6msesidiga
bindningar pa kinslomassig basis (Honneth, 2003).

Andra dimensionen av sjilvrelationen ar gilvrespekt. Den utgor individens medvetande om att
vara ett moraliskt tillrikneligt subjekt och ger trygghet om virdet av den egna omddmesférmagan.
For utvecklandet eller bibehdllandet av sjalvrespekt kravs rattshigt erkdnnande, som av andra ges 1
form av moralisk respekt. Moralisk respet ir den primira formen av rittsligt erkdnnande av personen
som likvirdig samhillsmedborgare med samma liberala frihetsrittigheter, politiska/
deltagarrittigheter samt sociala valfardsrittigheter. Kulturell uppskattning ir en annan form av rattsligt
erkinnande som innebir att olika minoritetsgruppers livsformer och praktiker erkidnns som socialt
virdefulla — som ndgot som har med ett virde i sig sjilvt (Heidegren, 2009). Rittsliga erkdnnanden
bekriftar att individen har de (eller ritt) egenskaper for att kunna delta i samhillslivet som fullvirdig
och likaberittigad samhillsmedlem. Rittsliga erkinnanden kan forvintas av alla i ett samhalle.
Motsatsen till rittsligt erkdnnande, eller ett hinder f6r utvecklingen och ett hot om nedbrytandet
av sjalvrespekten, ar utanférskap. (Heidegren, 2009; Honneth 2003)

Det tredje skiktet eller dimensionen av sjalvrelationen ar gialvuppskattning eller kansla av egenvirde
vilket handlar om virdet av de egna férmagorna (Honneth, 2003). For bygga upp och bibehilla en
kinsla av egenvirde krivs den tredje formen av erkdnnande: social uppskattning. Social uppskattning
bygger pa individens unika egenskaper och (individuella moraliska) prestationer som inte delas med
andra och vilka framhiver och bekriftar individualitet och anseende. Det ges i form av
virdebunden omtanke om den andres vilgang, vilket kriver bejakande, uppmuntrande och

virdesdttande av att vara Oppen for andra livsformer. Att bli erkidnd som den en dr ger en sund
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sjalvuppskattning (ibid.). For att erkdnna en annan individ som en person med férmagor som ar
betydelsefulla for den konkreta gemenskapen forutsitts en gemensam virdegrund eller
virdehorisont som uttryck for sambhillets kulturella sjilvforstaelse. For saidant erkdnnande av den

andra, eller f6r henoms kinsla av egenvirde ricker inte tolerans eller acceptans. (Heidegren 2009;

Honneth 2003)

Kirlek och omsotg Rittsligt erkdnnande Social uppskattning
{ {
Sjalvfortroende Sjilvrespekt Kinsla av egenvirde

| J
l

Personlig identitet
{

Individuellt sjilvforverkligande

Tva sidor av samma mynt — missaktning och icke-erkidnnande

Erkinnande som fenomen ir titt ssmmankopplat med fenomenen zcke-erkdnnande och missakining.
En central aspekt 1 erkinnandet av en annan manniska ar att ’se’ denne. Enligt Heidegren skiljer
dock Honneth pa tva betydelser i bejakandet av den andre’, det vill sdga mellan igenkidnning (att
kinna igen ndgon) och erkidnnande (att erkinna nagon) (Heidegren, 2009). Motsatsen till
erkinnande ar att behandla den andre som osynlig eller inte vard att beakta, eller som mindre vird,
det vill siga att missakta denne (ibid.). I Erkdnnande — praktisk-filosofiska studier resonerar Honneth
(2003) att om det antas att kdrnan f6r moraliska krankningar ar ett forvigrat erkdnnande, sa foljer
att moraliska installningar ar sammankopplat med utovandet av erkinnande och att det borde
finnas lika manga former av erkidnnande som det finns moraliska krinkningar. Som med
erkinnande grupperar Honneth ocksa missaktning i tre former (Honneth, 2003).

Missaktning 4dr erkdnnandets motsats eller baksida och kan vara fysiska Gvergrepp,
rittsberévande eller inte likvirdigt bemo6tande, eller olika grader av krinkningar, férnedring och
stigmatisering (ibid.). Att missaktas; och att inte bli erkidnd eller uppleva erkidnnande; hotar att
antingen bryta ner den personliga identitet, den positiva sjilvrelation, som etablerats genom de tre
formerna av erkidnnande, eller forhindra eller forsvara personens mojligheter och framgang i
utvecklandet av en sadan (Heidegren, 2009). De som av omgivande andra eller av samhillsnormer
och virderingar utmalas pa ett ensidigt eller negativt sitt, som hbtqg-personer linge erfarit, far
svarare att utveckla en sund sjilvuppskattning och att se sitt eget virde. Att férvigra en individ
erkinnande ar att missakta ndgon genom att avvisa bestimda identitetsansprak som individen reser
i forma av ansprak pa erkdnnande (ibid.). Varje moralisk krinkning utgdr en akt av personlig
skadegorelse samtidigt som den fOrstor en visentlig forutsittning for den individuella
handlingsf6rméagan (Honneth, 2003). Enligt Heidegren (2009) liknar Honneth konsekvenserna av

social missaktning med fysisk sjukdom och anser det vara dess psykiska motsvarighet.
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Sjukdomssymptomen idr negativa kinsloreaktioner sa som skam, indignation, frustration, vrede.
Med tanke pa 6kad psykisk ohilsa hos unga transpersoner (se avsnitt bakgrund) ir denna jamforelse
och koppling mellan hilsa, erkinnande och missaktning, intressant och viktig f6r denna studie.
Missaktningar behover inte vara direkta och avsiktliga férolimpningar utan kan dven innebira
ett forvigrat erkannande (Heidegren, 2009). Nar det kommer till erkidnnandets motsats menar
Heidegren att det viktigt att gora en distinktion mellan icke-erkinnande och missaktning. Icke-
erkinnande beskrivs som en passiv hallning som innebir brist pa respekt eller att behandla med
likgiltighet. Missaktning beskrivs som en aktiv hillning som innebir 6ppet (visat) forakt, att bli
nedvirderad eller stigmatiserad. Det kan inte finnas erkdnnande utan uppmirksamhet. Dock kan
en ha eller fi uppmairksamhet utan at vinna erkidnnande. Vidare dr erkidnnande positivt, medan
uppmarksamhet kan vara bade positivt och negativt. Det kan bland annat ge en viss auktoritet, eller
kiandisskap, och har blivit mycket viktigare pa senare tid. Att inte uppmirksammas kan vara bade

missaktning och icke-erkdnnande. (ibid.)

Former av moraliska krinkningar

Olika former av oritt korrelerar med olika grader av psykisk skada (Honneth, 2003). For att kunna
jamfora och skilja pa vilka sitt och hur ett subjekt missaktas eller inte erkidnns, identifierar Honneth
(2003) olika typer av moraliska krinkningar. I forhallande till sjalvrelationens tre dimensioner
sjdlvfortroende, sjalvrespekt och gjalvuppskattning eller kdnsla av egenvirde gors en uppdelning 1 tre klasser
av moraliska krinkningar: fysiska Gvergrepp, rittsliga eftersittningar och férodmjukelse, brist pa
respekt, eller missaktning i form av férnedring och krankning.

Fysiska dvergrepp riktade mot individens kroppsliga integritet dr den negativa spegelbilden av
kirlek vilken bryter ner sjalvfortroendet och gor virlden till en osiker plats (Heidegren, 2009). Vald
ar ett exempel pa en fysisk krinkning som dven blir en moralisk krinkning om och nir den medfor
individen medvetandet om att hen inte dr erkidnd i sin egen sjilviorstaelse (Honneth, 2003). Rattsliga
¢ftersattningar av hela grupper eller missaktning i form av rattsbersvande. Denna form av missaktning
frankdnner eller berévar individen full moralisk tillriknelighet, det vill siga sin status av att vara en
fullvirdig och likaberittigad samhillsmedlem. Missaktningen ér riktad mot individens sociala
integritet och innebdr att hen frankinns eller berévas vissa réttigheter, oftast pa grund av en viss
grupptillhorighet, till exempel utifrin etnicitet eller kén. Sadan missaktning bryter ner individens
gjdlvrespekt (Honneth, 2003; Heidegren, 2009). Foridmyukelse, brist pa respekt, eller missaktning 1 form
av fornedring och krinkning skadar kinslan av att vara socialt betydelsefull inom en konkret
gemenskap. Spektret av denna form av missaktning stricker sig frin mellan det relativt harml6sa
och sma handlingar, som att inte hilsa pa nagon, till grov stigmatisering. Krinkningar dir den egna
livstormen frankdnns ett positivt virde, att en inte uppskattas som den en ir, bryter ner individens

sjalyuppskattning eller kdnsla av egenvirde. (Honneth, 2003; Heidegren, 2009)
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Analysnivaer pa erkdnnande

Erkannande kan och bor enligt Carl-Goran Heidegren (2009) analyseras pa olika nivéder. Utifrin
Honneths (2003) former av erkdnnande har han utvecklat teorin med analysnivierna mikro-,
mellan- och makroniva. Dessa anvindas for att f6rdjupa analysen av intervjumaterialet.

Med erkannande pa mwikronivi avses det interpersonella mellanmdénskliga dir erkinnande respektive
missaktning av en annan minniska sker i form av attityder, gester och handlingar (Heidegren, 2009).
Erkinnande blir hir ett ’handlingsteoretiskt begrepp’ dir en kan analysera erkinnande- och
missaktningshandlingar utifran en skala av hur a&zv personen ir i erkinnandet eller missaktningen,
fran ‘mycket aktiv’ till ndstan inte alls aktiv, det vill sdga nastan passiv, i kombination med instillning
till den andra. Bejakande eller erkinnande kan pa denna niva ske mot en individ, men kan ocksa
riktas mot en grupp eller kategori av ménniskor (ibid.).

Erkannande pa mellannivan syftar enligt Heidegren (2009) pa en interpersonell nivd precis som
mikronivan, men med en tidsdimension. Till skillnad fran mikroniva, som begrinsas till
slumpmissiga eller enstaka moten, si handlar erkinnande pa mellannivi om méten och
mellanminskliga relationer som utvecklas dver tid. Det dr pa mellanniva, i relationer mellan minniskor,
som de flesta upplevelser av erkinnande och missaktning tar plats (ibid.). Respekr ir till exempel
nagot som bor visas varje annan manniska som en autonom minsklig varelse, medan omsorg och
uppskatming sa som virdesattning av en annan person, ar nagot som sker 1 relationer som oftast tar
tid att bygga upp. Enligt Heidegren uppvisar sadana erkidnnanderelationer en egen dynamik och de
utgors av sociala band som 4 ena sidan férmér vixa i styrka — addera erkdnnandekvalitet — och som
a andra sidan formar ta skada och férsvagas — forlora erkdnnande kvalitet. Det dr denna niva som
ar mest aktuell att analysera berittelserna om elevers och lirares méten pa, varfér mellannivan
kommer ta storst fokus. Som Heidegren beskriver utgdr en kollegial eller studiekamratlig relation,
som inbegriper gemensamma arbetsuppgifter, ett socialt band som kan vixa sig starkt till 5msesidig
uppskattning och vinskap. Att férsoka siga nigot om kvalitén hos relationerna eller tillstandet hos
de sociala banden som eleverna och lirarna har med varandra, samt om samspelet mellan dem med
avseende pa erkidnnande, innebir att finna indikatorer pa tillstindet i relationen. Sadana indikatorer
kan vara handlingar, verbala uttryck, gester, kroppshallning och uttryckta positiva och negativa
kanslor. (ibid.)

Makt dr en viktig aspekt och starkt f6rknippat med erkdnnande och social rittvisa, vilket gér det
oundvikligt att diskutera i denna uppsats. Att erkdnna respektive att inte erkdnna eller missakta
nagon handlar enligt Heidegren (2009) om makt, privilegier och handlingsutrymme. Icke-
erkinnande dr en maktresurs och missaktning en dnnu tyngre sadan. Att till exempel fa nagon att
kinna skam minskar individens handlingsutrymme. Den som vill aterfa sitt handlingsutrymme

maste alltsa atervinna det genom kamp for erkdnnande (ibid.). Kampen for erkinnande drivs enligt
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Honneths erkidnnandeteori av att legitima ansprak pa socialt erkinnande forvigrats en (i Heidegren,
2009). Manniskor reagerar kidnslomissigt pa icke-erkdnnande och missaktning. Enligt Heidegren
ses skam, indignation och vrede som viktiga ”symptom pa att det inte star ritt till 1 en interpersonell
relation med avseende pa erkinnande” inom Honneths erkinnandeteori (Heidegren, 209, s.706).
Det idr ur dessa kinslor som férsimring av kvaliteten hos mellanmanskliga relationer under
utveckling tar sin botjan, varfér upplevelser av skam, frustation och ilska ar betydande indikatorer
pa upplevelser av missaktning (Heidegren, 2009). Som produkter av minskligt tinkande och
attityder kan varderingar och normer enligt Heidegren ge uttryck for respektléshet och
missaktning, aven om de som foljer dem inte har f6r avsikt att missakta eller undanhalla erkdnnande
1 form av respekt om lika virde. Det ar dirfor en handling kan vara missriktad eller oavsiktlig
missaktning, aven om den var avsedd som en erkidnnandehandling (ibid.).

En analys av erkdnnande pa makroniva innebir ett vidare perspektiv dn det hittills beskrivna, ett
som med historiska och strukturella aspekter fordjupar anvindbarheten av erkinnande som
analytiskt begrepp (Heidegren, 2009). For att kunna gora en 6vergripande eller “solid” samhillelig
analys foéresprakar Heidegren (2009) idén om och anvindningen av institutionaliserade
erkinnandeordningar och att diskussionen eller forstielsen inte begrinsas till individen. Aven om
individen behéver ett interpersonellt erkdnnande f6r att utveckla en sund personlig identitet och
en positiv sjilvrelation, sa paverkas individers forstielse om vilka (sirskilda) forvintningar pa
erkinnande som ir legitima av vilken erkdnnandeordning som institutionaliserats i en viss kontext.
Socialisering i ett visst samhille g6r dirfor att vissa virden framstills som ofrankomliga vilket kan
leda till oavsiktlig missaktning, men dven till internaliserat fortryck och att individer inte ser vissa
’krav pa erkidnnande’ som mojliga eller legitima. I denna studie kommer jag férsoka analysera
materialet pa en makroniva och diskutera den institutionaliserade erkdnnandeordningen som
utvecklar individens socialisering in i det specifika samhillet och 1 en viss idé. Mo6jlighet finns dock
inte att gora det i ett historie-jimforande perspektiv, nagot som dr nédvindigt f6r en komplett
makroanalys (Heidegren, 2009).

For att besvara uppsatsens fragestillningar utifran teorier om erkidnnande har jag valt att
anvinda kvalitativa semistrukturerade intervjuer f6r insamlande av det material som ska ligga till

grund for analysen.
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METOD OCH MATERIAL

Metodologisk utgangspunkt och val av metod

I detta avsnitt redovisas epistemologiska grunder for intervjustudiens genomfoérande; de
metodologiska 6verviganden, metodval och genomféranden som ligger till grund fér uppsatsen.
Analysprocessen redovisas, liksom etiska Overviganden. I enlighet med Brinkkjaer och Hoyens
(2013) beskrivning ansluter jag mig och denna studie till den hermeneutiska vetenskapsteoretiska
och kvalitativa forskningsansatsens tradition som ligger fokus pé det tillfalliga och det subjektiva,
och diri 1 individers egna virderingar och uppfattningar och tar dirmed stillning mot den
positivistiska tanken om att vara sinneserfarenheter som neutral. Syftet inom denna tradition och
med denna forskning ér: att tolka, forsta, forklara och Gversitta det vi médnniskor gor, skapar, erfar
och som vi upplever som meningsfullt; snarare an att mita och registrera det synliga. Som forskare
ar jag intresserad av att komma it den kunskap om fenomenet ’erkdnnande’ som minniskor bér pa
och som idr grundade i individers erfarenheter, upplevelser och perspektiv. Denna kunskapssyn
oppnar ocksa upp for verklighetens komplexitet och att ta reda pa vad minskliga erfarenheter siger
om var samtid och om erkdnnandets makroniva. Méjligheten f6r mig som forskare att ga pa djupet
1 mitt material och analys for att forklara komplexa situationer dr en av styrkorna med kvalitativ
metodologi. Dessa fordelar gor det samtidigt till en svar uppgift att producera subjektiv och tillfallig
kunskap som dnda ska komma till ndgon slags nytta och bidra till férindring. Det sitter ocksa
betoning pa begrepp som znnebird (mening), kontext och process.

Valet att anvinda kvalitativ metod i utférandet av studien grundar sig pa att manniskan och dess
interaktion med andra stir i centrum fOr studiens syfte och fragestillningar. Métet mellan ldrare
och elever undersoks och forstas som ett skeende, forlopp och en process 1 vilken verkligheten 1
epistemologisk mening dr subjektiv — en individuell, social och kulturell konstruktion (se Backman,
2008). Metodologiskt fokuserar denna forskningsstudie pa individen och hur den tolkar och formar
sin verklighet, dir 1 individen placeras som en del av en subjektiv omvirld (ibid.). Férdelarna med
detta dr dels att den kvalitativa metoden ger mer flexibilitet 4n 1 kvantitativa och dels att relationen
mellan forskare och deltagare dr mindre formell (Christoffersen & Johannessen, 2015). Det gar att
anvinda sig av spontanitet och anpassa sig 1 interaktionen med deltagaren, till exempel genom
direkt respons eller omformulering av nista friga eftersom jimforelser inte stir i fokus for
analysen. Deltagaren eller situationen har ocksa majlighet att ge fylliga eller detaljerade svar som
kan ge nyans och visa pa den komplexitet som finns i sociala fenomen (ibid.). Utifran intresset av
manniskors erfarenheter faller det sjilvklart att utfora kvalitativa intervjuer. Kvalitativa intervjuer

g0r det moijligt att fa fylliga och detaljerade beskrivningar samt rekonstruktioner av hindelser fran
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intervjupersoners berittelser samt den komplexitet och de nyanser som sociala fenomen innebir

(ibid.).
Generaliserbart respektive overforbart resultat

Straivan med denna studie dr varken efter objektivitet eller generaliserbarhet. I enlighet med
Christoffersen och Johannessen (2015) anser jag att ens positionering inom, eller val av,
(vetenskapligt och teoretiskt) perspektiv har avgorande betydelse for vilka sidor av verkligheten
som blottlaggs. Jag ansluter jag mig till den mer vedertagen uppfattningen inom kvalitativ metod
om att det inte finns nagon helt objektiv kunskap, utan att kunskap och produktionen av mening,
som Brinkkjaer & Hoyen (2013) skriver, dr beroende av vara begrepp och kontext. I valet av
kvalitativ metod och utifran syftet att sdga nagot om det specifika avser jag i stillet forhalla mig till
graden av dverforbarbet av resultatet; nagot som Anderson et al (2007) menar dr viktigare i kvalitativ
forskning dn dess generaliserbarhet. Andra ska kunna tolka eller avgéra hur 6verforbara studiens
resultat och slutsatser dr till andra kontexter dn de jag studerat. Dirfor syftar kunskapsproduktionen
1 studien att ge en sa transparent och fordomsfri beskrivning som moijligt av det som visar sig i
beskrivningarna och berittelserna, trots subjektivitetens roll, som Brinkkjaer och Hoyen (2013)
papekar, i den valda metodologiska utgangspunkten. Detta innebdr att tolkningar av materialet gérs
med fOrstaelse for kontexten och att jag som forskare ser till min egna forstaelsehorisont, tid och
plats jag befinner mig i och pa, samt forhaller mig till mina egna erfarenheter, férdomar och min
forforstaelse. Aven min forstielse for intersubjektivitet ir viktigt, det vill siga att vi forstar vara

medmanniskor utifran det som dr gemensamt for flera manniskor (ibid.).

Etiska 6vervaganden och trovardighet

Avgrinsning av metod

Beroende pa tidsaspekten for studien gjordes valet att avgrinsa studien till en matmetod, dven om
triangulering enligt Anderson et al (2007) skulle vara ett sitt att 6ka studiens trovirdighet. Daremot
valde jag att inkludera tvd perspektiv istillet for bara ett i undersékningen, det vill sdga att fa bade
lirares och elevers perspektiv pA méten, hinder och méjligheter. Ovriga gruppers upplevelser eller
andra faktorer som paverkar moétet sd som skolans kontextuella/institutionella férutsittningarna
ligger tyvarr utanfér denna studies spannvidd, férutom nir de kommer upp i lirarnas och elevernas
berittelser. Dessutom anvinds andra metoder for att Oka graden av transparens sa som att fora
forskningsdagbok for att beskriva forskningsprocessen, gjorda val, pastétta hinder och foérda
resonemang. Detta fungerar som hjilpmedel infoér uppgiften att ge si tydliga och detaljerade
beskrivningar av forskningsprocessen som mojligt for att andra ska kunna bedéma studiens

tillvagagangssitt och palitlighet.
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Forskarens nirvaro, maktposition och damnets personliga karaktar

Den frimsta utmaningen med att arbeta med kvalitativ forskning anses vara den minskliga faktorns
paverkan. Som forskare stir jag nira det studerade subjektet, integrerar starkt med empirin och
ingar sjilv. som en del i metoden. Backman (2008) beskriver hur det ar ofrinkomligt och
automatiskt i en subjekt-subjekt-relation att jag — bara genom min existens — blir en del av och har
en paverkan pa metoden och det insamlade materialet. Pa grund av att det alltid kommer finnas
eventuella och oférutsidgbara oavsiktliga manskliga aspekter som riskerar paverka materialet, finns
det anledning f6r mig att vara extra vaksam foér sidant och extra transparant med min egen roll i
forskningen. Ett sitt att gora detta vid kvalitativa intervjuer ar enligt Christoffersen och
Johannessen (2015) att jag skaffar mig tillricklic kompetens om hur jag som intervjuare ska stilla
fragor, tolka svar och respondera pa nista fraga och svar. Hur jag férhaller mig i dessa aspekter
paverkar studiens #rovdrdighet och syftar enligt Andersson et al (2007) pa huruvida materialet tolkas
pa ritt sitt. Amnet kinsliga karaktir stiller emellertid héga krav pa mig i friga om ett betydande
ansvar for tolkningar som det innebir.

Identitet 4r en kanslig och personlig angeligenhet. Da jag strivar efter att fa fram situerad
kunskap (Haraway, 1988) dr det n6dvindigt att synligeéra och fa med en kritisk reflektion av min
egna subjektiva position och medge eller visa pa att jag forstar och erkidnna att sociala krafter formar
kunskapsproduktionen. Eftersom jag sjalv dr delaktig i kampen och hbtq-communityt och blivande
lirare kan jag som forskare pa studentniva bidra med férdjupad kunskap som kan bidra till att
situationen forandras. Utifran vem jag ir; en 35-arig, vit, medelklass, queer, icke-bindr, lirarstudent,
forskare och aktivist; sa har jag — pa gott och ont — en speciell position till bade eleverna och lirarna.
I egenskap av transperson kan jag ses eller upplevas som en allierad till eleverna och en kritiker till
lirarna. Detta maste jag ha med mig i férhallande till hur jag som forskare paverkar deltagarna, och
1 forlingningen materialet och resultatet, men dven hur mina tolkningar av materialet paverkas av
detta. Eleverna kan komma att kinna viss identifikation eller gemenskap med mig och éppnar upp
sig mer dn de skulle gjort f6r en cisperson. Detta ser jag bade som en mdjlighet och en risk. Till
exempel att eleverna efter intervjun kdnner att de berittat f6r mycket eller berittat om upplevelser
som kan innebdra risk for repressalier fran lirare eller skolan.

For lirarna — som inte definierade sig som trans — kan min position och uppsatsens fokus
innebdra en upplevelse av att vara satt pa prov eller granskad vilket kan innebdra att lirarna inte
berittar om sina erfarenheter pa samma sitt som de kanske skulle géra om studien handlade om
nagot mindre kinsligt eller om de sjilva tillhérde hbtg-community:t. Samtidigt hoppas jag att min
position som blivande lirare och min erfarenhet av undervisning far dem att uppleva och forsta att
jag inte 4r emot dem. Mitt analysarbete och mina tolkningar maste forhalla sig till detta f6r att inte

missbruka deltagarnas fértroende och integritet.
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Medgivande, deltagande och anonymitet

Ur ett etiskt perspektiv har det varit avgorande for denna undersokning att intervjupersonerna
kunnat garanteras anonymitet 1 sa stor utstrickning som det varit mojligt (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Stor vikt har darfor lagts vid konfidentialitetskravet, det vill siga att obehoriga
inte ska komma att ta del av deltagarnas uppgifter och att de inte ska ga att identifieras i
undersOkningen/materialet.

Initialt var planen att genomféra alla intervjuerna ansikte-mot-ansikte. Vid ett sadant
tillvigagangssatt ar fofal anonymitet inte mojligt att garantera da det inte gar att utesluta risken att
deltagaren blir sedd av nagon den kidnner. Istillet utférdes dock flera intervjuer via Zoom (det
digitala verktyg jag anvinde for att intervjua 3 elever och 1 lirare via videosamtal) da det var svart
for oss att ses fysiskt, bade for att eleverna bodde i spridda delar av landet och for att
undersokningen utférdes mitt i den andra Corona-vagen som slog till i slutet av oktober, hosten
2020 — dar folkhilsomyndigheten radde alla att undvika alla fysiska méten, resor etcetera som gick
att undvikas. Zoom-intervjuandet innebar siledes en fordel for fyra intervijuer/deltagare i
anonymitetsavseende. For de andra tva deltagarna som ville och kunde triffas for fysiska méten
erbjod jag en mer neutral plats att motas pa, ett lanat konferensrum pa ett mindre kontorskomplex,
1 jamforelse med min eller deltagarnas hem eller arbetsplats. Jag lit det dock vara upp till deltagaren
sjalv att avgora hur och var de ville triffas. En av dem tackade ja till den plats jag foreslog medan
den andra valde att ses pa sin arbetsplats da det var smidigare och tidsbesparande f6r hen.

I bérjan av alla intervjuer gick jag igenom ett antal punkter och frigor som rérde medgivande
att spela in intervjun (ljud/audio), frivilligheten i deltagandet, mojligheten att avbryta sin
medverkan (dra tillbaka sitt medgivande till deltagande) samt att dndra, stryka eller tilligga nagot
innan inlimning (SEFS 2003:460). Inget samtyckesformulir anvindes, dels med anledning att de
flesta av dessa aspekter stod i informationen jag skickat ut och dels da de digitala intervjuerna
torsvarade detta. Pa Zoom, via sereen share, visade jag istillet ett bildspel med dessa punkter,
samtidigt som vi gick igenom dem. Vidare gjordes avviganden gillande vilka uppgifter som
behovde uteslutas, anonymiseras eller till och med dndras i texten och citaten for att uppritthalla
de deltagandes anonymitet (Creswell, 2009; Cohen et al, 2007). Ocksa pa grund av de sdrbara och
kansliga omradena (kring konsidentitet, ens skola, arbetsplats etcetera) har det varit extra viktigt att
ta hinsyn till att inga uppgifter om deltagarna anvinds s att hen kan identifieras (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Sidana uppgifter kan vara namn, pronomen, alder, arskurs, stad, skola,
konsidentitet, juridiskt kon, med flera. Eftersom intervjuerna dessutom spelades in och da
intervjupersonerna kan ha berittat sidan information som bade ir kidnslig och som kan gora att
det gar att identifiera dem, bevarades inspelningarna pa ett ansvarsfullt och sikert sitt (ibid.).

Slutligen, gillande nyttjandekravet, si kommer informationen som samlats in om de enskilda
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personerna enbart att anvindas for forskningsindamal begrinsat till denna studie, vilket ocksa

deltagarna informerades om (ibid.).

Information om syfte, samtycke och dangerratt

Utifran informationskravet informerade jag deltagarna om studiens syfte, det vill siga att undersoka
motet mellan elever och lirare for att belysa méjligheter och hinder dir i, sa att det férhoppningsvis
kan bidra till battre méten inom skolan. For att uppfylla samtyckeskravet informerades deltagarna
om att de nir som, fram till att uppsatsen ar inlimnad, utan ifragasittande far dngra antingen hela
sin medverkan eller delar av sin berittelse (Christoffersen & Johannessen, 2015). De informerades
aven om att de inte behovde svara pa fragor eller beratta sidant som de inte ville eller kinde sig
bekvima med. De uppmuntrades till att inte stressa sig igenom berittelsen, utan att kinna efter vad
de dr bekvima att dela med mig, sa att respekten f6r individens privatliv inte riskeras pa bekostnad
av studiens maluppfyllelse (ibid.)

En annan aspekt jag tagit hiansyn till f6r att uppfylla samtyckeskravet ir att soka efter individer
som sjilva vill stilla upp och som sjilva tar initiativ till deltagande (Christoffersen & Johannessen,
2015). Detta gjorde jag dels genom att “annonsera” med affischer pa olika stillen — bade digitalt
via flertalet grupper pa Facebook och e-post-utskick till bekanta och pa fysiska motesplatser. Jag
sokte dven upp platser dir malgruppen finns eller triffas och informerade om min studie, och
limnade information om hur de kunde kontakta mig om det fanns intresse av att delta. I
informationen bad jag de som var intresserade av att delta i en forskningsintervju och som
uppfyllde kriterier f6r studiens malgrupp att svara, maila eller sms mig. Detta for att minskar risken

att de som svarade gjorde s utifran kinslor av press pa, eller en férvintan om, att delta.

Genomforande

Urval

For att avgransa studien gjordes valet att endast omfatta lirare och transelever pa gymnasiet — delvis
grundat i att jag sjilv utbildar mig till amneslirare med inriktning gymnasiet. Avgrinsningen till
lirare som dr behoriga och/eller undervisar i samhillskunskap pa gymnasiet beror dels pa att denna
uppsats skrivs i samhillskunskap pd dmneslararutbildningen. Dels beror det pa min nyfikenhet pa
om det alls fanns uttryck i lirarnas berittelser f6r att konsidentitet intar en speciell plats 1 amnet
samhillskunskap. Nir Skolverkets publikation Az firsta sin omwarld och sig sjaly : Sambéllskunskap,
historia, religion och geografi kom ut ar 2013, som en del av serien Forskning f6r skolan beskrevs den
iamnesdidaktiska forskningen inom samhaillskunskapsimnet ha genomgitt en utveckling och blivit
mer praxisndra, fran att frimst ha frimst rort omradena demokrati och liromedel (Skolverket,

2013). Att det inte fanns fler studier som belyste ’hur undervisningen ser ut i praktiken” eller ’vad
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som hinder 1 sjilva klassrummet” var ett problem da det innebar att det inte heller fanns ’nagot
stort forskningsunderlag att dra slutsatser frin om vad som dr god undervisning i1 de
samhillsorienterande amnena” (s.8). Christina Odenstam (2013), forfattare till rapporten, menade
att det maste finnas forskning som siger nigot om just undervisningen “’[o]m larare ska basera sin
undervisning pa forskning och beprévad erfarenhet.” Knappt ett decennium senare har det
tillkommit studier, som ocksa breddats till att omfatta en mer praxisnira skolforskning, men svensk
samhillskunskapsdidaktisk forskning ar precis som ar 2013 ett relativt litet forskningsfilt” och det
behovs fortfarande mer praxisnira. Aven om denna studie inte ir ett direkt imnesdidaktiskt arbete
sa befinner det sig inom, samt dr relevant for det utbildningsvetenskapliga och
samhillsvetenskapliga problemomradet.

Vidare definierades elever pa gymnasiet mer specifikt som elever med en normoverskridande
konsidentitet samt med en dlder mellan 15-20 dr, som gar eller nyligen gatt pa gymnasiet. Att fa
vardnadshavares medgivande kan forsvira forskningsprocessen. Dirfér underlittade det att
avgrinsa aldern till de som fyllt 15 ar och som sjilva far bestimma Over sitt deltagande (SEFS
2003:460). En anledning till detta dr ocksa att alla ungdomar inte dr Sppna med sin konsidentitet
med sin familj, varfor medgivande inte alltid ar mojligt eller etiskt ritt att kriva da detta skulle out:a
ungdomen f6r sin familj och riskera negativa konsekvenser f6r henom. En annan viktig anledning
varfor det skulle vara problematiskt att inkludera en ligre alder i studien ér att yngre elever kan ha
mindre forstdelse for, eller vara mindre medvetna om, vad det kommer innebira f6r dem sjilv
efterdt. Att dela sa personliga och eventuellt traumatiska erfarenheter dr inte okomplicerat for
nagon. Det ir utelimnande och riskerar att vicka kinslor och minnen en inte fOrutsett
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Sarbara och kinsliga upplevelser kan enligt Christoffersen
och Johannessen (2015) ocksa vara svirt att bearbeta och ligga bakom sig, vilket mindeririga ar
annu mer utsatta for. Alltsa uteslots yngre elever for att inte utsittas minderariga for risken att
beritta saker de senare angrar eller som river upp minnen som de inte 4r mogna att hantera. Den
ovre dldersgrinsen, att inte ha med elever som ar 6ver 20 ar, beror pa tidsaspekten f6r minnet, det
vill siga att risken att tid paverkar hur en kommer ihdg saker och vad ens hjarna fyller i sjilv for att
ticka luckorna. Jag ville inte att det skulle ha gatt for ling tid mellan tidpunkten f6r nir
upplevelserna kom till i forhallande till ndr den berittas. Att studien endast omfattar elever med
normoverskridande kénsidentitet/transpersoner och inte antar ett mer intersektionellt perspektiv,
med fler identitetsmarkérer eller diskrimineringsgrunder, riskerar att missa viktiga och komplexa
analytiska aspekter, men blev pa grund av uppsatsens omfattning en grinsdragning jag valde att

gora.
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Urvalsstrategi och tillging

Utrvalsstrategin for studien ar en blandning av flera strategier, bland annat #rwal med typiska fall och
kriteriebaserat nrval (Christoffersen & Johannessen, 2015). Urvalet av elever och lirare som kom att
intervjuas var frimst beroende pa vilka jag lyckades komma i kontakt med genom mina egna
nitverk i Skane och Ovriga Sverige, men skickade dven ut 6ppna inbjudningar till fritidsgardar och
1 Facebook-grupper dar intresserade kunde anmala intresse att delta, bade gillande lirare och elever
som intervjuades. Utéver det dr urvalet ocksda beroende av att de som anmiler intresse att delta
ocksa uppfyller de kriterier som stilldes upp utifran forskningsfragorna. Om personerna som alla
uppfyllde kriterierna och som anmalde intresse skulle blivit fler 4n vad jag skulle haft mojlighet att
intervjua, sa var jag beredd att gora ett slumpmassigt urval for att halla materialet nere pa ett rimligt
omfing for bearbetning (ibid.). Detta skedd tyvirr inte. Jag fick ga ut med information och soka
efter deltagare i flera omgangar for att komma upp i antalet intervjuer tills jag upplevde att jag hade
tillrickligt med underlag som kidndes rimligt for studiens storlek och syfte. Det blev tre
elevintervjuer och tre lirarintervjuer. Tillgangssvarigheter férmodas bero pa en generell svarighet
att rekrytera till studier som underséker kinsliga amnen (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Oavsett innebar tillgdngen pa personer villiga att medverka att jag behévt intervjua de personer jag
fick tag pa, utan slumpmaissigt urval. En kan diskutera huruvida detta minskat palitligheten av
studiens resultat. Samtidigt amnar jag inte att géra ansprak pa nagon slags generaliserbarhet eller

overférbarhet, varfér frigan om representation inte behdver vara avgorande.

Intervjuernas genomforande

Med en o6vergripande intervjuguide (se appendix), ordnad utifrin teman, med nagra Oppet
formulerade fragor som stéd, erbjod denna Gppna formen av semi-strukturerade intervjuer den
nédvindiga friheten som behdvs £6r att intervjupersonens egna erfarenheter och uppfattningar ska
komma fram, vilket ett mer strukturerat samtal inte gor (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Intervjuguiden gav mig stod att styra intervjun sa den skulle halla sig inom det omride jag
undersoker, samtidigt som den ocksa mojliggjorde f6r det oviantade i1 deltagarens berittelse. Pa sa
sitt gavs mojligheten for den intervjuade att komma in pa sidant som jag inte nédvindigtvis hade
riknat med, men som dr viktigt f6r beskrivningen, forklaringarna och tolkningarna av data och
fenomenet (ibid.).

Bastranskribering utférdes av mig sjilv som ocksa intervjuade vilket innebir att alla ord under
intervjun har transkriberats ordagrant, men att utfyllnadsord, stamning och upprepningar
utelimnas. Eftersom deltagarnas reaktioner och tonen de anvinder inte dr fokus for analysen, ar
denna metod anvindbar och anledningen till varfor inte exak? transkribering anvindes (Notrtby,

2004).
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Analysarbetet paborjades automatiskt redan under intervjuerna i mina egna tankegangar. Efter
varje intervju, innan jag transkriberade dem, skrev jag dirfoér ner mer eller mindre utforliga
sammanfattningar och anteckningar om detaljer eller idéer som fastnat eller stack ut och som jag
tinkt pa under intervjun eller vad som fanns kvar eller dok upp precis efterat. Det mer medvetna
och strukturerade analysarbetet paborjades efter att alla intervjuerna transkriberats. Da skrevs
materialet ut och lastes igenom. I denna fasen skrev jag sma notiser samt forslag pa empiriska teman
bade i marginalerna och vid sidan av pa sma lappar sa som ’ledning’, *fortbildning’, ’pronomen’,
’komma ut’. Redan hir fanns begreppen mdjligheter och hinder for erkédnnande med mig, men dven
andra kategorier som ’behov’, 6nskningar’, *upplevelser’, “asikt’, och si vidare. Direfter klipptes
materialet isir och sorterades/organiserades rent fysiskt in under dessa empiriska teman. Det
organiserade materialet skrevs sedan ihop till tematiska berittelser vilka sedan utgjorde grunden for
den analytiska tematiseringen som pabotjades. Utifran teorier om erkdnnande f6rholl sig analysarbetet
standigt till mojligheter och hinder. I forsta fasen kodades och tematiserades materialet utifran
kategorier som: uttryck om och behov av erkdnnande respektive brist pa erkdnnande, beskrivningar
av erkdnnandehandlingar och icke-erkdnnande eller missaktandehandlingar, relationer med svaga
band och mindre erkinnande och relationer med starkare band och mer erkidnnande. Under den
senare fasen av analysarbetet, nir jag skrev ut analyserna i text kodades och analyserades materialet
utifrin vilken niva av erkidnnande (Heidegren 2009) som jag fann i materialet eller som kunde
torklara materialet wikroniva, mellanniva och makroniva. Trots detta hindelseférlopp har jag stott och
blott mig med materialet, f6r att (s6ka vad det sidger och hur jag ska fi fram en berittelse som gor

resultatet och deltagarna rittvisa.

Presentation av forskningsdeltagarna

I detta avsnitt foljer en kort beskrivning av de tre eleverna jag valt att kalla f6r Sami, Levi och Elias,

och de tre lirarna som kallas f6r Jeppe, Thomas och Johanna.

Eleverna

Sami — dr 20 ar gammal och gir 1 drskurs tre pa gymnasiet pa ett yrkesforberedande program.
”[Ilnnan jag gjorde det sa gick jag nistan tvd ar pa ett samhalls(vetenskapligt) program, innan jag
bestimde mig for att hoppa av”’. Samis pronomen dr hen och hen definierar som icke-binar

transperson och som genderqueer och har gjort det sedan hen var 15 ungefir.

Sami: [J]ag vet inte om jag dr natt s hir tredje av de tvd bindra alternativ, som nan sorts mitt emellan; eller
natt helt annat; eller bara ingenting alls, [...] och jag bryr inte mig sd mycket heller. Det ricker f6r mig att

veta vad jag inte ir.
Levi — dr en 18 arig kille med pronomen han och honom. Han giar i trean pa det estetiska
programmet med inriktning teater. Nir Levi féddes tilldelades han det juridiska konet

“flicka/kvinna’, men han har aldrig varit feminin. ”Sa for en ling tid sd bara ’ja, jag dr bara inte
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feminin’,” sdger han. Men sen ”’borjade jag ju tinka pa det i, ndr var det, sexan kanske” och efter
att ha funderat mycket pa: *Ar jag sihir? Eller hur ir jag?’ si ”bara 'ni. Jag ir en pojke, jag ir inte
en flicka’.”” Sen drojde det tills nian innan han kom ut som kille och just nu (vid intervjuns tidpunkt)
ar han i processen om utredning for att fa konsbekriftande vard. Levis deltagande i studien kom
av att en person nira honom hittade utlysningen om deltagare till studien i ett av alla inligg pa
Facebook. Nir personen féreslog f6r honom att ’du kan val géra nanting sant hir?’ sa tyckte han
att det lit intressant och tankte: ’Ja, varfor inte’.

Elias — ar en 18 arig kille och hans pronomen dr ’han’ och ’honom’. Elias liser ”individuellt
alternativ” pa ett gymnasium fOr att fa betyg 1 de kurser han saknar fran hogstadiet. Han berittar
att han var en hemmasittare och fick inte till skolan under hégstadietiden med anledningen att han
madde for daligt av sin kénsdysfori fram tills han borjade med ’testo’(steron). Elias siger att han
ville vara med i studien for att ’det behévs mer forskning om trans”, men znfe sadir experimentellt’,
utan forskning som “faktiskt stodjer transpersoners existens”; som bevisar “att vi existerar, att vi

inte gér att gora till cis, och att vi har ritt till kénsbekriftande vard och sant”. Men han konstaterar:

Elias: Det borde ju inte behévas forskning for att cispersoner ska forstd att man inte felkénar folk. Men nu
bor vi inte i en ideell virld, och da dr det ju bra om vi har sd mycket underlag som mojligt £6r att bevisa att

man miste vara en bra person.
Presentation av lararna
De intervjuade lirarna arbetar alla tre pa vars en gymnasieskola 1 sédra Sverige och undervisar i
samhillsvetenskapliga amnen (samhaillskunskap, historia och/eller religion). Alla har mer 4n 10 ars
arbetserfarenhet som lirare. Som individer dr alla tre vita, 40 — 50 ar gammal, med synbar
normtypisk funktionsférmaga och cis-hetero.
Johanna — Anledningen till varfér Johanna valt att delta i studien ar for att hon googlade mitt namn
och 7’sa sdg jag bara att det kom upp Popkollo och si tinkte jag ’ja men det blir kul’.” Dessutom
kan en ”ju absolut prata mer om det”, varfér hon brukar tacka ja till sana hir’ intervjuer; ’for da
blir det att man sitter och tinker pa det och sen sa kan kanske jag gor det mer efter det hir samtalet”.
Thomas — Varfér Thomas accepterade forfragningen om att delta i denna studie beror pa att han
alltid sysslat med identitet, kulturer, etnicitet, i allting” han gjort och pa grund av hans nyfikenhet
pa detta specifika identitetsomrade. Han vill “ndnstans veta och fatta, och kanske gora ritt”. ”Jag
vill férsta helt enkelt”, siger han.
Jeppe — Jeppes medverkan i studien grundar sig i tvd anledningar. "Nummer ett” for att frigorna
intresserar honom: ”’[D]et ir fragor som ligger pa den politiska fronten i samhillet, och ddrmed
ocksa i skolans virld.” Och ”nummer tva” grundar sig pa hur han dr som minniska och lirare:
”[I]stallet for att bli radd f6r de fragorna sa tycker jag de dr intressanta” och att han darfor_tycker
det ar “kul att nan tittar pa det”. Sd nir Jeppe liste om forskningsprojektet tinkte han ’fan vad fett

att ndn ar intresserade av det!’
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RESULTAT OCH ANALYS

Trans 1 moOtet

Tal och tystnad - lirares moten med transelever

Som en del av att forstda vad sambhillskunskapslirare pa gymnasiet har for erfarenheter och
upplevelser av motet med elever med norméverskridande kénsidentitet har lirarens kinnedom om
elevens transidentitet samt deras egna tolkningar av eleverna visat sig vara intressanta och viktiga
aspekter for deras upplevelser och i berittelserna av dessa moéten i forhallande till teorier om
erkinnande. Bade Jeppe och Thomas resonerar om hur méten med elever som ar trans ser olika

ut, medan Johanna siger att hon aldrig haft nagon elev i sin klass som varit trans.

Fa transelever, farre icke-bindra
I intervjuerna blir alla lirarna frigade vad de har for erfarenheter av méten med elever med
norméverskridande konsidentitet. Ur deras beskrivningar om sadana moéten framtrader bland
annat en bild av att det inte 4r manga elever som lirarna vet som har en norméverskridande
konsidentitet, framforallt inte som har definierat sig som icke-binira.

Thomas beskriver sina erfarenheter av att moéta transpersoner i skolan som: “Egentligen bara
att jag haft elever som sjilva har definierat sig som tillhérande hbtq”. Och han svarar att han bade
haft elever som ir binidra och icke-binira transpersoner. Till det forklarar han:

Thomas: [D]et ir ju fler elever idag for att det 4r mer accepterat dn nir jag bérjade som ldrare, men det dr ju
fortfarande procentuellt en vildigt liten demografi. [...] Om jag kan ha 200 elever pa ett dr sa dr det vil
knappt en procent av eleverna som har varit 6ppna med ’det’, sen kanske lika manga till som jag misstanker
[ar trans].

Gillande méten med elever som idr bindra respektive icke-bindra transpersoner beskriver Jeppe

icke-bindra som mer sillsynta:

Jeppe: Diir ir jag osidker pa om jag haft nan elev som 6ppet deklarerat till mig att ’jag dr icke-... [binir]’. Alltsa
de flesta med konsoverskridande identiteter [...], de vanligaste som jag har stott pd, handlar om liksom
homo- och bisexualitet, och pé senare tid har jag nu ocksd nagra som... och det fragar man ju inte, och det

ar jag inte intresserad av. [...] Sen har jag misstinkt att jag har haft elever som dr icke-binira [transpersoner].

I det att han misstinkt icke-binaritet sitter Jeppe fingret pa en friga som dyker upp utifran hans
resonemang om vad som ir vanligt och ovanligt: om icke-bindra elever inte har samma synlighet
utan littare hamnar i ett osynliggérande mellanrum av ’varken eller’ pa grund av hegemonin av det
bindra konssystemets diskurs. Nir Jeppe siger att de vanligaste konséverskridande identiteterna ar
homo- och bisexualitet blandar han ithop begreppen &dnusidentitet och sexualitet, vilket kan vara litt
att gora da begreppet ’hbtqia+’ klumpar ihop identitetmarkorer som inte har med varandra att gora
rent kategoriskt, aven om de inom gruppen kan uppleva missaktning och icke-erkdnnande utifrin

samma normer. | sig tyder Jeppes begreppsanvindning pa ett kunskapsglapp — ett tecken pa att
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han inte kdnner sig helt hemma i hur kén bortom ett normativt synsitt definieras. Implicit framstar
det som vanligare fOr lirare att mota elever som ar 6ppna med en normoverskridande sexualitet,
jamfort med norméverskridande konsidentitet. Jeppe ger ocksd ett konkret exempel pa ett
’vanligare’ mote:

Jeppe: Om jag skulle beskriva den hir tjejen |[...] sd dr det vil mer da, i sd fall, alltsd transsexuell, [...] hon
kinner att hon ér f6dd i fel kropp. [...]. Hon dr f6dd som man, men definierar sig som kvinna, tror jag. [...]
S4 dr det nog, att hon kinner sig som kvinna, och dé blir det ju 4nda i natt slags binirt spektrum.

Han fortydligar att detta dr utifran vad han forstatt; att det inte dr nagot hon vill prata om och
att han som lirare i samhillskunskap inte satt sig ner och férhért henne. Aven hir antyder vissa av
Jeppes ord, sa som 'nog’ och ’tror jag’, en osikerhet i hur han ska formulera sig, som att han inte
vill siga fel eller ar ridd att definiera eleven. Som jag tar upp i metodavsnittet kan osikerheten vara
nagot som inte finns dir annars, utan som uppstar i interaktion med mig och den maktasymmetri
som uppstar utifrdin min position som intervjuare och ’expert’ utifrin min roll som bade forskare
och queer.

Jeppes korrekta anvindning av elevens pronomen, utifrain det han vet om henne, dr 4 andra
sidan ett aktivt interpersonellt erkinnande. Om denna erkdnnandehandling sker upprepade ganger
infor eleven sa ar det ett exempel pa ett erkdnnande pa mellanniva vilket kravs for ett kontinuerligt
Omsesidigt erkdnnande ska ta plats och for att skapa och bibehilla ett starkt socialt band mellan
dem (Heidegren, 2009). Samtidigt kan Jeppes uttalande, att hon ir f6dd som man, tolkas som en
oavsiktlig missaktning som beror pd den institutionaliserade erkdnnandeordning som pa
erkinnandets makroniva utgar frin en hegemonisk cisnormativ kéndiskurs; inte att hon dr f6dd
med en anatomi som enligt normerna foérknippar henne med manligt kénstillhorighet samt tilldelar

henne ett juridiskt kén som man. Om sin bemdétande-attityd sdger Jeppe ocksa:

Jeppe: [J]ag har ganska mycket vinner i min néra bekantskapskrets som har normbrytande identiteter, sa for
mig 4r det vil inget. Alltsd, 4 ena sidan sd dr det inget stort, eller det 4r som att méta andra ménniskor och
andra unga, skulle jag siga, och jag hoppas att de upplever samma sak fran mig. A andra sidan s ir jag ju
fullt medveten om att de, som unga, vixer upp i ett samhille, och ocksa i en skola full av normer, som
manga ganger krockar med vem de ir. [...] Jag forsoker anstringa mig att moéta alla manniskor likadant,
men inte dd pd natt sdnt hir ’colorblind’ sitt, men att ha i bakhuvudet att jag har definitivt manga elever i
mina klassrum som nog stéter pd normer och annat som kan vara enormt jobbigt, men det dr inte det jag

vill gi in med i métet. [...] Nir jag méter dem sa vill jag méta dem som Jeppe’ och *Andréa’.

I detta citat beskriver Jeppe sin idé om vad ett gott bemétande ar och att han tinker pa det och
anstranger sig. Citatet tolkar jag som en bekriftelse av hans omedvetenhet av hur hans egna sprak
oavsiktligt missaktar. Jeppes vilja att moéta eleverna som individer framstar vara en markering att
vilja méta hela manniskan och inte lata en del av identiteten definiera dem. Det dr dock inte tydligt
hur han férhaller sig till det han sjidlv bendmner: att unga brottas med sambhillets normer eller till
det som de tar med sig in i klassrummet vilket riskerar att icke-erkdnna eleverna. Kanske menar

han att eleverna inte ska definieras utifran féordomar eller deras identitetsmarkorer, utan att det dr
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vad de presterar i klassrummet som ska fa uppmirksamhet och erkidnnas. Eller visar motsigelserna
i1 det han sdger att det snarare dr tankar och ett ideal om likabehandling, som i praktiken ér svart att
omsatta och darfor far andra resultat in de avsedda (Heidegren, 2009). Att inte uppmairksamma
den institutionaliserade icke-erkdnnandeordningen tolkas inte som ett erkdnnande av eleverna som
just individer.

Som vi ser i citaten ovan sa uttrycker Jeppe att han inte dr intresserad av elevernas
konsidentifiering samt att det inte dr nagot en fragar elever om (s.31). I detta finns mojlighet f6r
flera tolkningar som far olika inneb6rd f6r moijligheter och hinder for erkinnande. Att han inte
brukar fraga elever si privata fragor kan innebira att transelever erkinns pa ett sitt som ger dem
en likvirdig och sjalvklar plats 1 klassrummets gemenskap som cispersoner generellt har i de flesta
offentliga rum. Om han daremot bara ser individer utifran en universalistisk syn pa likabehandling
(att behandla alla likadant) sd ser han kén pé just ett “firgblint sitt”, som han sjilv menar att han
inte gor. Om Jeppe inte aktivt ser elevernas olikheter — till exempel genom att problematisera
normerna, integrera olika kénsidentiteteter 1 sina exempel och pa olika sitt ge eleverna méjligheter
att definiera sig sjilva 1 klassrummet — sa riskerar han att /n#e erkidnna dem som unika autonoma
individer. Detta faciliterar istallet uppratthallandet av den institutionaliserade erkinnandeordningen
som osynlige6r elever som inte foljer eller passar in i normen och den institutionaliserade

erkdnnandeordningar vi dr socialiserade 1 (Heidegren, 2009).

Synlighet och osynlighet, mdrkbart och omdrkbart

Jeppe: Det kan vara alltifrin att jag inte ens vet om det [elevens transidentitet], till att jag vet om det och det
ar inte nan ’big deal’, till sina tillfillen ddr det faktiskt blir olika typer av [...] konfrontationer med normer
eller konflikter eller natt annat. [...] Dels vet jag midnga méten dir kénsidentiteten inte blir en sak. Dir jag
i efterhand, [...] ndr jag inte undervisar dem lingre, fir reda pé att den hir personen hade en annan sexualitet
eller nin annan konsidentitet [...]. Jag har ju ocksd haft méten dir [...] personerna jag har st6tt pa har en
annan koénsidentitet, och det har varit 6ppet, men det har inte heller blivit en [grej] — dér vi 4r som minniskor.
[...] Sen har jag ju ocksa tillfdllen dér det faktiskt blivit “issues’.

I detta citat, om hur det kan vara for Jeppe som lirare att méta elever som ir trans, identifieras
tre former av situationer eller méten: situationer dér elevens konsidentitet 1) dr okdnd for lararen;
2) ar kind, men znte sarskilt markbar (tar ingen plats eller ar oproblematiskt i klassrummet); och 3)
ar kind och mirkbar (tar plats eller dr pa ndgot sitt problematisk). Denna indelning vicker fragan
om vad som paverkar elevens 6ppenhet eller mojlighet att vara sig sjilv. Vad paverkar hur synlig
elevens konsidentitet dr i motet med ldraren, och vad beror lirarens (o)vetskap om elevens
(kons)identitet pa? Utifran erkdnnandeteorin kan det antas att skolans och klassrummets
erkinnandemiljo paverkar elevens maojlighet och trygghet att komma ut, och om den inte kommit
ut i skolan eller klassen 4r det troligt att eleven inte kinde att den kunde vara 6ppen med vem den

ar, att erkdnnandemiljon osynliggjorde normbrytande kénsidentiteter.
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Jeppes sitt att prata om transelever pd framstar inte vara avsiktligt missaktande. Snarare speglar
det hans redan uttryckta forhallningssitt om att férsoka vara respektfull och valvilligt installd med
en 6nskan att erkdnna eleverna. I uppmairksammandet av att det dr i ’konfrontationer med normer’
som konsidentitet blir ett problem for vissa elever synliggérs bade det mellanmiénskliga och det
strukturella i hur erkidnnande verkar pa de olika erkinnandenivaerna. Samtidigt avslojar hans sprak
en institutionaliserad diskursiv missaktning. Handlingen tolkas vara en oavsiktlig och omedveten
missaktning grundad i svarigheten till perspektivtagande utifran socialisering i cisnormen
institutionaliserade erkdnnandeordning. Exempelvis siger Jeppe att han har stott pa personerna
som har en ’annan’ kénsidentitet. ’Ex annan konsidentitet’ signalerar att den konsidentiteten inte ar
’det normala’ och inte helt accepterat eller likvardigt det normativa. Ocksa, nir han berittar om en
elev som dr ’f6dd som man’, samt att hon skulle vara f6dd 1 ’fel kropp’, som vi sag ett citat i borjan
av analysen, avslojar spriket icke-erkdnnande eller missaktning inbyget i diskursen/normen och
erkinnandeordningen. Detta antyder att Jeppe inte har tillgang till ett erkdnnande sprik gillande
kon, dd han i annat fall skulle omtala henne som att hon 4rkvinna, men att hon tilldelats fel juridiskt
kon vid fodseln. Vidare dr den andra delen i hans péstaende inte nddvindigtvis sann; &roppen ar —
eller behover inte — vara fe/. Det beror pa hur personen sjilv kinner eller beskriver sin upplevelse.
Felet’ ligger snarare i hur andra och samhillsordningen tillaits definiera en mainniskas
(kons)identitet utifrdn kroppen/det anatomiska. 1 Jeppes fall verkar cisnormens hegemoni i
diskursen resultera i att eleven tryckts in i en forutbestimd kategori. Kroppens utformning
(anatomi) och det juridiska kén som tilldelats vid fodseln tillits avgora, eller likstillas med,

personens konsidentitet vilket dessutom for med sig rigida forvintningar pa konsuttryck.

Diskreta’ och ’icke-diskreta’ transelever?

Thomas: Det finns ju elever dir jag aldrig hade kunnat lista ut om de aldrig hade berittat det, f6r av naturliga
orsaker s syns det ju inte. Sen har jag ocksé haft elever som bara har sagt det i forbifarten, alltsa man gor
ingen grej av det. [...] Sen finns det ju en del som viljer att gbra det privata politiskt. [...] [D]et ironiska ér
att [...] ndr man har triffat ndgra gamla elever, att oftast de som har varit mest hogljudda [...] att det mer
har varit ett politiskt ’statement’ dn faktiskt... det dr inte de som har... utan en del har bytt tillbaks till sitt

fédelsenamn och sadir.
Vissa elever framstills av Thomas ’inte ta nagon plats’ med sin konsidentitet. Han menar att det dr
elever ”som gor ett personligt val, men inte politiserar det eller blir aktivister i sitt val; [...] de visar
det ju inte; de dr bara.” Han menar att dessa elevers transidentitet likval kan vara kind som okdnd
f6r honom, men att det — om den blir kind — 4r nagot som i sa fall sker i férbifarten: att de bara
byter ut ordet; att de konsekvent sidger ’hen’ [...] om sig sjilv”’. Skulle inte eleven sdga det sjilv sa
kan personens kompis(ar) anvinda ett annat pronomen om henom, férklarar Thomas: “fast det
stir ’han’ i listan sa har de sagt ’ja, men som hon sa’, och s fir man bara snappa upp det”. Aven

om vissa elever enligt Thomas inte skyltar med sin transidentitet sa verkar han inte tro att frigan
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om konsidentitet skulle vara helt oproblematiskt fér nagon elev: “Sjilvklart att det 4r nanting
personligt, nanting privat” att genomga en transition eller fa konsbekriftande vard.

Thomas anser dock att andra transelever istillet meddelar sin normbrytande konsidentitet
sjalvmant, till skillnad fran de som 4dr mer diskreta. Han upprepar att vissa elever gor ett ’statement’
av sin konsidentitet och forklarar att ”de vill att alla ska veta det, for att det 4r en aktivism 1 det”.
Dessutom har ”de som ar mer politiskt aktivistiska” enligt honom “oftast varit kvinnliga, eller
elever som ir fédda som kvinnor som vill byta pro...[nomen]|; dir man inte mirker, och det syns
inte, men de ar valdigt vokala”.

Huruvida de transelever som Thomas upplever som proklamerande med sin konsidentitet
faktiskt ar hogmilda eller inte ar oklart. Att vara lika Sppen och ta lika mycket plats som normféljare
nir en inte foljer normen verkar av normsamhillet upplevas som demonstrativt eller ’in your face”
eftersom det ovintade och ovanliga sticker ut mer. Om vi utgar fran att dessa elever faktiskt avser
att vara uppseendevickande, sa kan beteendet forklaras som en amp fir erkinnande (Honneth,
2003); ett motstand mot icke-erkdnnande, passivt osynliggérande, eller missaktning 1 form av aktivt
undanhiéllande av erkdnnande och respekt f6r vem eleven ir (Heidegren, 2009). Det som Thomas
har erfarit kan ocksa forklaras utifran att aktiv missaktning riskerar att géra eleven till en “anti-
auktoritet’. I det negativa erkdnnandet uppstar da en mojlighet, ett handlingsutrymme, f6r den som
utsitts att bli en auktoritet f6r andra som inte heller erkinns (ibid.).

Det som framstir som mest intressant i Thomas beskrivningar dr inte uppdelningen mellan
diskreta och icke-diskreta elever, utan vad hans sprak vittnar om for risker i férhallande till
erkinnande. Thomas sitt att forklara transelevers beteende innehéller upprepade uttryck for att en
persons konsidentitet dr ett personligt va/, men ocksa att det av naturliga skil inte syns att personen
ar trans vilket han motsidger ndr han sdger att det mest varit kvinnliga elever som velat byta
pronomen. Hans deklareringar framstiller att det (endast) ar de som genomgar eller 6nskar
genomgd konsbekriftande vird som ér (riktiga) transpersoner och att dessa inte skulle prata om
‘det’ for att det dr en fOr privat sak for att ’géra politisk’. Dessa uttalanden framstir som
generaliserande och antagande och vittnar om normativa férestillningar och okunskap om kén och
konsidentitet, speciellt icke-bindritet. Thomas uttryck riskerar att forkasta (missakta) flera
transpersoners existens som personer som inte vill eller har mdjlighet att goéra medicinska
(konsbekriftande) ingrepp eller icke-bindra och de vars konsidentitet dr forinderlig. Detta tolkas
vara moralisk missakming da personen inte tas pa allvar i en sa central aspekt av sitt férhallande till
sig sjilv (Honneth, 2003). Analysen av Thomas férhallningssitt f6r med sig ett antagande om att
han inte lyckas mota vissa transelever med erkinnandehandlingar eller en erkdnnande attityd. Det
innebdr i sin tur isd fall en relation med svaga sociala band, utan émsesidigt erkdnnande. Thomas

erkinnandeattityd forefaller grunda sig i en bindr och normativ syn pa kén som forl6jligar och
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torminskar eleverna och som berévar dem autonomi att definiera och édga sin egen identitet. Hans
uttalande att det av 'naturliga’ skal utifrain kbnsnormerna inte syns att personen ar trans antyder en

utgangspunkt i cisnormen och synliggér behovet av att ifrdgasitta vad som ar naturligt.

Behov av att kategorisera?

Som vi har sett definieras tvd kategorier av méten med transelever i hans resonemang: a) de som
ar diskreta, inte tar plats och inte mirks (med sin konsidentitet) respektive b) de som inte dr diskreta
utan som anviander konsidentitet som en sakfriga, tar plats och mirks med ’den’. Thomas
upplevelser och sitt att beritta om olika méten med transelever liknar Jeppes. I forklaringen av
"diskreta transelever’ ryms bade Jeppes situation 1 (okdnd for liraren) och 2 (kidnd, men knappt
mirkbar), medans Jeppes situation 3 (kdnd och mirkbar) kan jamféras med Thomas beskrivning
av ’icke-diskreta transelever’. Thomas tal om méten fokuserar dock mer pé (trans)elevers olika sitt
att vara, medan Jeppes betoning anser vara mer pa hans (o)vetskap om deras konstillhorighet.
Thomas beskrivningar framstar ocksia mer befastande och definierande och som ett behov av att
sitta eleverna i ett fack, beritta hur de ar, f6r att forklara att deras beteende har med dem sjilva
eller de som grupp att gora; inte med honom som lirare och inte med ett eventuellt icke-erkdnnande
eller missaktning att géra. Thomas tal visar ocksa att normen i Thomas kontext — definitionen av
vad som dr normalt och inte — dr for trang och otillitande; att den innebar missaktning, icke-

erkinnande och institutionaliserad missaktning; och att erkinnandemiljén kunde varit bittre.

Attt hantera andra elevers out-ande och eventuella missaktning
Ett annat sitt som Thomas en hel del ganger fatt kinnedom om sina elevers transidentitet ar genom
andra elever; pa bade positiva och negativa sitt oxz:ar eleverna sin(a) klasskamrat(er). Ett exempel
pa ett mer positivt och stottande sitt forklarar han, dr nar elever “har kommit fram efter lektionen
med en kompis och sdger ’jag skulle bara vilja beritta...’, sahir [...] att de inte identifierar sig som
sitt biologiska kén”. Andra ganger har det antingen varit pa mer negativa sitt eller mer svarlésta
situationer nir han hort elever kommentera eller reta varandra i klassrummet: “Det har varit sahir
sma pikar och grejer”, forklarar han. I saidana situationer tycker han inte alltid det dr litt att avgora
om det dr nedlitande eller kirleksfullt menat, framfér allt om en inte kdnner eleverna sa bra: ”’[D]dr
kan det ju vara lite svirt, f6r en del av gemenskap ér ju ocksé att man retar varandra lite, utan att
nan tar skada. Att man anvander ett sprakbruk som inte ir okej eller papekar saker”. Att det dr en
del av gemenskapen att retas dr ett typiskt macho-ideal som missaktar och som ir skadligt att
uppmuntra (jmf. Leonardi, 2017; Kjaran & Jéhannesson, 2015).

I situationer mellan eleverna, som antas kunna inrymma antingen missaktande eller bade
missaktande och erkdnnande pd samma gang, anser Thomas att det édr viktigt att forst ta reda pa

om eleven verkligen blir utsatt innan han ingriper. ”For jag vill ju inte heller springa ivig sahir och

36



dra igang en apparat”, om det inte ir nagot, forklarar han, eller riskera att trycka in en elev i ett fack
eller tvinga den att ta stillning till ndgot som den utforskar. Det kriver en viss finess att friga om

det dé det ar ett kdnsligt dmne:

Thomas: Man vill ju inte sahdr ’4r du transa?’. Foér det kan ju nistan bli traumatiskt hela det ocksa. Det kan
ju vara sd att det dr en elev som inte riktigt vet, och som dr undersékande, och testar och provar och férséker
hitta sig sjilv. Och om jag kommer fram med en stimpel sihir, sa kanske jag f6rstor det hela, den grejen.
Sé det dr inte ldtt.

Thomas forklarar har hur han inte vill out:a eller pressa eleven att identifiera sig pa ett bestimt sitt,
nagot som dr beaktansvirt utifran erkidnnande; att ge eleven agentskap. Uttalandet, att inte vilja
fraga “dr du transa?’, avslojar dairemot kunskapsluckor om transfragor som 1 sig riskerar att missakta
eleven. Nir Thomas anvinder uttrycket ’transa’, som ir en forkortning av eller slang f6r transvestit,
sa mixar han thop begreppen och pratar omedvetet om kénsuttryck istillet f6r om &dnsidentitet (se
begreppslista). Med andra ord ser jag hir, precis som hos Jeppe, hur begreppsforvirring omedvetet
hindrar erkdnnande.

Att inte vilja fraga grundar sig pa respons han fatt nar han faktiskt har undersokt vad som ligger
bakom utpekande kommentarer, till exempel nir han ”f6rsokt fraga lite fint [...] sahir: “Jag horde
under lektionen att den hir eleven sa sahir till dig, jag ville bara héra om det dr nanting? Hur ér
eran relation? Ar det okej att den sager sa?””’, sa visade det sig att de var bista kompisar och bara

satt och kivade, ”och si har det inte varit nitt mer med det”. Sen kan det ocksa sli fel:

Thomas: Eleven borjade férneka det liksom: "Nind, sd dr det inte alls det, nd’, och ville inte riktigt svara pa
frigan om det var ett problem. Det var bara ett avstindstagande mot att jag ens antydde att... sadir. [...]

Det satt en tagg i sidan pa eleven och da blev det lite jobbigt, och dé far man ju bara, ’ja ja, men visst’.

I denna situation forstod inte eleven Thomas omtanke, utan det blev bara obekvimt och
feltolkat. Han lit det darfor bara vara och pratade inte mer om det. Efter ett par veckor, nir de
kom in pa likartade fragor, mirkte han 7att det var inte sadar kinsligt”. Dd borjade eleven direkt
prata om det, ’f6r da tror jag att eleven kinde att jag inte la ndgon virdering” [i det].

Hir framstar Thomas vilja val och férsoka skapa en bra erkinnandemiljo, men han beskriver
att han tycker det dr svart att veta vilket sitt en bést gér det pa. Om syftet ar att erkdnna eller
undvika att missakta eleven sa finns det erkdnnande i form av omtanke i att inte tvinga eleven att
komma ut, eller riskera att den utifran radsla doljer den hen dr, da det kan orsaka missaktning och
skada pé personens gilvrelation (Honneth, 2003). I materialet 4r det dock inte tydligt varfér Thomas
backade. A ena sidan kan det ha varit en strategi att avvakta for att senare prata mer allmint och
till hela klassen om ett tema som syftar att erkdnna transpersoner som grupp och att pa sa sitt
erkdnna eleven eller anvinda innehallet for att kolla av deras relation. A andra sidan kan hans
tillvigagangssitt bara var att han slippte det och oavsiktligt eller passivt erkinde eleven genom sin
erkinnandeattityd eller innehallet 1 undervisningen. Oavsett vilken av dessa tentativa resonemang

sa la Thomas mairke till ett andrat f6rhéllningssitt hos eleven gentemot honom; han verkar uppleva
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elevens respons och intresse som ett erkinnande (tillbaka). Detta antyder att en eventuell skada i
det sociala bandet reparerats av de efterféljande erkdnnandehandlingar och att ett 6msesidigt
erkinnande uppstitt, vilket dr en bra grund for att det ska fortskrida och stirka de sociala banden
(Heidegren, 2009).

Thomas motiverar sin standpunkt om att generellt avvakta och inte agera med syftet att undvika
mojliga negativa konsekvenser av att fraga eller ligga sig i, till exempel att eleven gir runt och
kinner sig utpekad och stigmatiserad av honom — med andra ord missaktad — efter en sadan
konfrontation. Samtidigt, genom att inte motsitta sig andra elevers missaktning, riskerar icke-
ingripande - att tillata nagot att ske - att bli en passiv missaktning (Heidegren, 2009).

Thomas kan inte veta hur eleverna tolkar kommentarerna om han inte fragar dem. Oavsett, om
de ir karleksfullt och vil menade och alla vet om det eller om de iar illamenande, sd kan pikarna
hjalpa till att uppritthalla en skadlig institutionaliserad erkdnnandeordning som skapar ett vi’ och
ett ’”dem’ genom att peka ut vissa identiteter som annorlunda, konstiga och ’de andra’. Att blunda
tor nedlatande kommentarer om marginaliserade grupper far direkta negativa konsekvenser for
individerna de ir riktade mot samtidigt som det ocksa understddjer den institutionaliserade
erkinnandeordningen och den hegemoniska diskursen om hetero- och cisnormativitet. Thomas
framstiller ocksd de tva handlingsalternativen, att inte ingripa respektive att ga till rektorn och dra
igang en apparat, som de enda mojliga. Jag vill pasta att det ar tva ytterligheter med viss moralisk
skillnad. Han skulle kunna ha nolltolerans mot krinkningar, oavsett vad som ligger bakom dem.

Att Thomas fragor gjorde en elev obekvdim kanske snarare berodde pa att Thomas inte visste
hur han skulle prata om det (pa ett respektfullt sitt), 4n situationen i sig (att bli frigad). Anda
forsokte han bemota det, dven om han inte tycker det blev bra. Detta exempel belyser vikten av
bade kunskap och tillit, samt att bristen pa det ar ett hinder f6r erkinnande och vise versa. Likasa
att synliggbra transpersoner mer i vardagen sa att ’de’ inte forblir en mystifierad grupp och ett
torbjudet samtalsimne pa grund av lirares eller cispersoners radslor och okunskap. Detta vicker
fragan om lirares generella (o)kunskap om transfragor och huruvida skolors ledning ger sina lirare

det stod de behdver for att skolans erkdnnandemiljo ska vara bra eller bli bittre.

Att (inte) se kin och att feltolka pa grund av olika hintar

Thomas: Det finns vil elever som jag skulle gissat var ’det’, men som jag inte fragat. [...] Det dr som att
eleven hintar lite grann sa dir, eller sdger ninting nan gang. [...] Men jag skulle aldrig friga en elev bara pa
grund av hintar, for det ir inte relevant f6r mitt myndighetsutévande hur den eleven identifierar sig sjilv,
utan det 4r bara om jag mirker att det dr natt problem i klassen pd grund av det; om jag misstidnker att eleven

blir utsatt fér ninting, eller att eleven sjilv tar upp det.
Hintar beskrivs hir avsléja norméverskridande sexualitet eller konsidentitet. Det kan enligt
Thomas vara att eleven sdger ’ja men min partner’; "att helt plotsligt blev ’det’ odefinierat”. Det ar

”sadana sma spar som jag lika bra skulle kunnat missat” sdger han, men som ir talande da det dr
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7valdigt fa heterosexuella som skulle sdga” sd. Samtidigt anser han sig inte kunna vara helt siker pa
att sadana kommentarer verkligen kan anvindas som markor for kon eller sexualitet, eller om
personen “bara forsokte ha ett neutralt sprak 6verhuvudtaget”. Att vissa elever knappt ger ndgra
mirkbara yttringar eller antydningar om sin normoverskridande konsidentitet beskrivs géra det ltt
att missa. Trots ovissheten skulle Thomas i sidana situationer inte undersoka saken niarmre, i likhet
med Jeppe. Han forklarar flera ganger att en elevs sitt att identifierar sig ar inte relevant for hans
myndighetsutévande, savida han inte har anledning att oroa sig for elevens vilmaende. Thomas
beskriver professionell verksamhet som myndighetsutovande. Myndighetsutovande ar “utévning
av befogenhet att for enskild bestimma om férman, rittighet, skyldighet, disciplinir bestraftning
eller annat jaimforbart forhallande” (Hellners & Malmqvist, 2007). Detta uttalande om vad som
ryms i lirares professionsutévning tolkas som ett forsok att bortkoppla sig fran det sociala och
relationella ansvaret for eleverna och motivera undanhallandet av erkidnnande. Frigan om nir
liraren i s fall tar upp eller fragar om konsidentitet dr intressant utifran erkdnnande; nar blir liraren
aktiv i erkinnandehandlingar? "Det beror pé ingingen fran ’de’ sjilva”, menar Thomas. A ena sidan
ar det en del av hans lararstil att ha en retlig och provocerande jargon. ’Jag brukar vara taskig eller
plump mot mina elever”, siger han, framférallt om han kidnner dem vil. Men, ”jag bryr mig
egentligen inte. Om de vill beritta [...], om de tycker det dr relevant f6r det vi pratar om, sa lyssnar
jag garna”.

Forutom att inte vilja fraga vad som ligger bakom elevernas kommentarer och sprakbruk samt
att inte vara intresserad av deras privatliv, sa forsvarar yttre materiella faktorer sa som kldder och

rost hur han ldser kon, vilket ocksa orsakar felkbnande:

Thomas: Jo, men s hir, en manlig elev som vill visa upp ett kvinnligt attribut, om man siger s, genom
kldder, det syns ju, att det hir dr ett val. Men en kvinnlig elev som borjar kld sig utifrin den manliga
koénsnorm som den vill relatera till, den ser ju ut som hilften av alla andra tjejer, fOr att det dr samma klader.
[...] For att det hors pa tonldget, att rosten dr fortfarande kvinnlig fast man vill vara man. Och da nir man
sitter och pratar sd ibland sa hir ”ja, men det hon, férlat han sa” for att man reagerar inte pa vem det var

som sa det utan pa vad man hérde.
Citatet visar att Thomas dr medveten om att det 4r normer f6r kén som definierar nigot som
kvinnligt och manligt och som gor att han rakar dra felaktiga slutsatser om elevers konsidentitet.
Nigon problematisering kring det verkar inte goras, eller se mojligheter att forindra sin egna
utgangspunkt frain den bindra konsnormen. Utifrain det anser jag att Thomas styrs av den
institutionaliserade erkdnnandeordningen (som erkdnner cisnormen och att konsuttryck ska
sammanfalla med konsidentitet) si att han icke-erkdnner eller missaktar elever. Att ha en
erkinnandeattityd och vision om att erkinna, eller se sig sjilv som accepterande mot alla och inte
bry sig om hur eleverna identifierar sig, ger inte automatiskt erkdnnande i praktiken och i faktiska

handlingar och gester (Heidegren, 2009). Ibland genomlyser andra attityder starkare och dr mer
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styrande. For att faktiskt erkdnna eleverna och undvika felkénande och missaktning krivs storre
anstrangning och forsok att ta den andras perspektiv.

I motsatts till erfarenheter dir han inte vetat, inte fragat eller har felkonat eleven, sa beskriver
Thomas situationer dar han inte har behovt fa det preciserat, utan dir det varit helt uppenbart att
eleven ir trans. Exempelvis nir mentorn for en klass kom fram till honom efter hans forsta lektion
med klassen och sa det manliga namnet som stod i klasslistan och att den eleven ville kallas f6r
det hir kvinnliga namnet, for att hon héller pa att genomga [kénsbekriftande vard]” sdger Thomas,
”Och da, sahir: ’Ja, men det sag vil” Alltsa det var s7 tydligt! Det var inget snack om saken!”. Har
ser vi hur antaganden om konsidentitet gors nir en elevs konsuttryck inte dr normativt, vilket igen
vittnar om en normativ och binir syn pa kon dir konsuttryck far definiera konsidentitet.

Thomas berittar ocksa om en elev han hade for relativt linge sedan. ”’I folkbokféringen sa stod
det ett kvinnligt namn, men ’hen’ var det ingen som sa dd. Men idag [...] sd skulle jag vil ha sagt
[det]”. Nar han hade henom som elev sa valde ’hen’ ett konsneutralt namn. och ”’nu jobbar ’hon’
som [yrke, anonymiserat], sa nu har hon gatt tillbaks till...”. ”Utat sett sa dr det hennes fédelsenamn
[...], fast bland kompisar dr hon fortfarande konsneutral dd”, férklarar Thomas, men tilligger: ”Sa
nu vet jag inte hur hon skulle definiera sig sjalv”.

Thomas ordval ir intressant. Dels dr det inte helt tydligt vad som tillskrivs pronomen
anvindningen da han sdger olika saker pa en och samma ging: hon och hen, privat och
professionellt, samt att hon/hen bland vissa "dt’ konsneutral. Dels vicker hans formuleringar frigor
om huruvida han tycker det dr okej att dndra sig eller pendla fram och tillbaka nir det kommer till
kon. Han framstar inte vara helt siker pa omradet och verkar aterigen utga fran den hegemoniska
(binira) kénsnormen och se kén som fast och férutbestimt, inte flytande och férinderligt utifran
kontext och over tid. Hans foérklaring om att folkbokféringen inte erkdnner personens egna val
avslojar/belyser dels institutionellt icke-etkdnnande pa makroniva och dels hur det riskerar att bidra

till oavsiktliga missaktningshandlingar pa mellanniva (Heidegren, 2009).

Trans finns inte i Johannas klassrum

Till skillnad fran Jeppe och Thomas har Johanna ingen erfarenhet av nigra moten med transelever
pa gymnasiet. Hon siger det inte finns nagra pa skolan: “Ingenting! Alltsa det finns ju elever som
jag vet dr homosexuella, men [...] det dr inte méinga”. Detta dr intressant kopplat till hinder och
mojligheter och erkdnnande. Johanna tilligger: ”Pa min f6rra skola sa var det [...] ju flera som bytt
kon, redan i 7:an, 8:an liksom och som ir inne pa det. Sa det hade vi.” Johannas férklaring antyder
att det endast dr ’de som byter kén’ som ar trans, vilket signalerar samma kunskapsluckor om
transpersoner som hos Jeppe och Thomas. Ockséd hennes sitt att prata om transelever som de ’som
ar inne pa det’ framstiller trans som eller kénsbekriftande vard som ett intresse i likhet med hur

Thomas talar om det som ett *val’. Det far det att lita som en vald livsstil eller en fas. Johannas
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kunskapsluckor eller diskursiva praktik riskerar att upplevas som missaktning, dven om ingen
virdering eller illvilja antyds, dda hennes ord resulterar i forlojligande eller nedvirdering av
transpersoner istillet for att erkdnna, respektera eller ta dem pa allvar.

Johannas antagande om att hon aldrig har haft nigon elev som ir trans vicker fraigan om
transpersoner snarare blivit osynliggjorda i hennes klassrum. Hon kan likavil ha haft elever som ar
trans utan att veta om det fOr att de bara inte kommit ut f6r henne. Risken ir att hennes relationen
med eleverna, hennes klassrum eller skolans erkinnandemiljé inte varit tillrickligt trygg eller av
tillrickligt god kvalitet (Heidegren, 2009), nir det kommer till erkdnnande, for eleverna att komma
ut. Hennes kategoriska perspektiv (Persson, 1998) framstar hir vara ett hinder for erkinnande. En
bakomliggande orsak till Johannas erfarenhet kan alltsa vara den institutionaliserade
erkinnandeordning, som osynligg6r normoverskridande konsidentiteter och gor det svarare och
farligare fOr elever att komma ut 1 skolan. Det som bekriftar detta dr Jeppes och Thomas erfarenhet
av att inte fa veta om elevers transidentitet forran efter de haft eleven, och ibland inte alls. Den
institutionaliserade erkdnnandeordningen, socialisering, hegemoniska normer och diskurser
gillande kon f6r da med sig oavsiktligt icke-erkdnnande. I forhallande till erkdnnande visar detta

pa risken med att tinka pa trans som nagot som inte finns hir (se elevernas perspektiv s.57).

Stirre problem an kionsidentitet

Jobanna: Jag tror inte det finns nanting pd skolan som skulle hindra nigon att komma ut som homosexuell
till exempel. Assd, vi har en regnbdgsflagga som hinger dir, 6ver matsalen, vi har en regnbégsflagga pa
rektorns rum, vi har 6ppet homosexuella lirare, och [...] vi jobbar med normkritik. [...] Problemet dr inte

pé skolan. [...]. Problemet ir att de inte kan komma hem med det.
Johanna verkar siker pa att eleverna skulle kunna komma ut i skolan om det var sa, och att det inte
ar ett problem pa skolan. Hon nimner inget om hur hon ser pa att hon inte ’hade’ nagon transelev
i sina egna klasser nir hon arbetade pa hégstadiet — pa den skolan som hade stérst upptag av
kommunens transungdomar. Diremot foérklarar hon frinvaron av transelever med
norméverskrivande konsidentitet pd sin nuvarande arbetsplats med att de eleverna har storre
problem att tinka pd dn sin konsidentitet eller ifall de kan komma ut som transperson eller
homosexuell. Johannas foérklaring, forforstaelse eller antaganden om sina elever och vilka problem
de stills infor verkar innebdra ett hinder f6r erkinnande och en risk £6r icke-erkdnnande. Johannas
resonerande om sitt eget klassrum, sitt egna forhallningssitt, men ocksé skolans verksambhet tal att
problematiseras och det verkar finnas all anledning att ifrdgasitta cisnormen och att utga frin
antagandet att det finns transpersoner dven ’dir’. Fa skolor dr sa daliga speglar av samhallet att
forhallandevis vanliga identiteter inte skulle vara representerade. Aven om minga inom
elevgruppen delar vissa forutsittningar eller identitetsmarkérer, har dnda varje individ rétt att bli

sedd for den hen dr och ges mojlighet att definiera sig sjélv.
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Det ir intressant att fundera pa hur ldrares antaganden och mdjlighet till perspektivtagande
paverkar det reella eller upplevda erkinnandet. Lirares perspektiv dr inte skonat fran paverkan av
deras privilegier och position i samhallet. Kanske paverkar hennes position som vit, medelklass,

cis- och heterokvinna hennes moijlighet till perspektivtagande.

Anvéndningen av "hen’ — ovanligt och svart — PK’ eller en kamp for erkdnnande

Thomas: Det dr ju vildigt fi méinniskor som vill bli utmirkta i en grupp, framfor allt i skolan, dir man inte
viljer [umginge]. [...] Det it ju en sak om man har valt ’jag ska vara med er’, om det 4r som MFF-supporter.

[...] Da finns det ju en podng i annorlundaheten. Men det 4r vil ingen som vill vara ’den andra’ i en klass.

I detta citatet forklarar Thomas varfér anvindningen av hen, eller att definiera sig som icke-binir,
ar ett ovanligt fenomen i skolan och att det 4r anledningen att fa elever out:ar sig sjalva eller ber att
bli omtalade med ’hen’ eller annat icke-bindrt pronomen. Vidare menar Thomas att anvindningen
av ’hen’ 1 skolan ocksa ir relativt nytt: “Det var ingen som sa ’hen’ de forsta 30-plusiren jag levde.
Sa ’han’ och ’hon’ sitter ju mer i ryggmargsreflexerna hos mig ocksa, dn att siga ’hen’.” Thomas
torklarar att det egentligen inte har “kommit in i skolvirlden pa sa vis att det varit nin som har gatt
ut och sagt att nu ska vi sdga hen. Utan [...] det dr vil bara att det droppade ner nir debatten fanns”.
Vad en person sjilv viljer att gbra, nir det kommer till anvindningen av ’hen’ som pronomen om
sig sjilv eller som ord i sin sprakanvindning, ’det dr ju vildigt personligt. [...] Det édr bara upp till
en sjilv att borja anvinda det”.

Thomas visar en forstaelse f6r varfor det kan vara svért att vara sig sjilv och komma ut i skolan,
samtidigt som han inte verkar reflektera Gver sitt eget ansvar i att géra det littare. Att ’hen’ inte ar
ett vanligt férekommande ord eller en “naturlig’ del av ldrarens sprak framstir vara ett hinder for
erkinnande. Som lirare beskrivs det ocksa vara litt att sdga fel namn och pronomen nir elevens
rost later som ’det andra’ konet; att en reagerar pa det utan att veta vem det dr som pratar. Dessutom

forsvarar klasslistorna situationen, vilket dessutom blir an mer problematiskt om en inte dr pa topp:

Thomas: [E]lever som inte har bytt juridiskt namn, sd att det stdr ett annat namn med ett annat kon i katalogen
eller i klasslistan. Och i bétjan som man bara liste upp dem sa har nan elev blivit vildigt arg for att man har

sagt fel namn. Men jag visste ju inte om att den hade bytt namn, oftast.

Thomas fortsitter och berittar om en annan situation i vilken han rakat felkona en elev: ”Forsta
lektionen nir jag liste upp listan rakt upp och ner, och sa stod det ett kvinnligt namn, men eleven
ville ha ett manligt namn, och var jittesur for att jag sa fel”. Han berittar att han bett eleven om
ursikt, men att skadan da redan var skedd. I sidana situationer tycker han inte att det 4r sa latt att

vara larare:

Thomas: Hur skulle jag veta. [...] [M]an ldr sig ju namnen genom att titta pa fotona [...]. Sa da blev det ju
svart i borjan, att fa in rdtt namn i hjdrna, for att sd fort jag liste namnet sd var det fel namn, [...] f6r att det

star ju, i den elevens uppfattning, fel namn Gver allt.
Hir ser vi hur missaktning pa makroniva, uttryckt i folkbokforingssystemet och beroende av

samhillsdebatten och politiska beslut, innebir ett institutionellt hinder f6r erkidnnande i klasslistor
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och skolans administrativa system och som riskerar och resulterar i missaktningshandlingar pa
mikro- och mellanniva. I ett annat exempel beskriver han hur denna aspekten dessutom hinger

samman med minskliga faktorer:

Thomas: En lektion klockan 8; man ir tr6tt och star och ldser klasslistan rakt upp och ner. Och dven fast jag
vet egentligen att det hir dr felstavat eller sd, sa liser man fel i alla fall, f6r att man bara gér det mekaniskt.
Och det dr inte forrin man har sagt fel som man kommer pé att man sagt fel. Och det hiander ju. [...] For
att det blir en invinjningsprocess. For ofta [...] nir en elev sdger ninting si reagerar man ju oftare 4n bara
agerar. [...] [N]dr man inte vet, ser eller inte 4r hundraprocentigt medveten om vad man siger si r det ldtt
att siga fel. [...]

Aven nir Thomas vet om att klasslistan dr inkorrekt sa rattfardigar han felsdgningarna med trotthet,
brist pa fokus och svarigheten att dndra vanor. Thomas egna erkidnnandeattityd verkar blottas nar
han skyller pa svirigheterna i att ritta eller kringgd det institutionella missaktandet. Bada dessa
aspekter tas ocksa upp i forhallande till elevernas reaktioner nir Thomas problematiserar dessa:
”Sen kan det vara frustrerande ibland nir man faktiskt bara gjorde ett arligt misstag och far skill
for det”, sager han. Aven nir han erkinner att han g0r fel, rittfardigar han sig och verkar uppleva
sig orattvist bemott. och tycka att eleverna borde kunna forsta honom och ta hans perspektiv —
Trots att han inte verkar tar deras. Istillet menar han att de viljer att inte tolka honom vilvilligt.
det ryms ocksa ett s6kande efter erkdnnande, som lirare eller minniska, samt en 6nskan om
vilvilliga tolkningar — en 6nskar om forstielse och Gverseende for att det dr svart och for att han
inte siger fel av illvilja. Anda pratar han om att eleven blev arg for att hen *ville” ha ett annat namn,
ndgot som paminner om citatet om konsidentitet som ett *val’, niagot som tyder pa rittslig
missaktning.

Ocksa hans berittelse om elevernas reaktioner tolkas som en upplevelse av missaktning och
brist pa respekt fran Thomas. Hans férhallningssitt speglar dock inte nagon storre forstaelse for
den ilska han beskriver att eleverna visar, vilket vicker frigan om han sjilv ger eleverna det som
han 6nskar av dem. Istillet, i sittet att prata om eleverna, verkar han ligga ansvaret for elevernas
reaktioner pa dem. Nir han siger att det i ’elevens uppfattning’ star fel namn, framstar han nistan
ifragasitta deras perspektiv, att det inte nédvindigtvis dr det ritta, utan att eleven kan ha fel och ér
overkinslig. Om denna tolkningen skulle vara ritt innebir det att han forlojligar eleven och tar bort
hens subjektskap/autonomi att fi definiera bade sig sjilv och sin upplevelse. Som vi ska se i ndsta

avsnitt tar Thomas upp fler situationer for att problematisera elevernas sitt att reagera.

Elevernas reaktioner — "PK’ eller en kamp for erkdnnande?

Thomas: [Slom den hir eleven som blev arg vid forsta tillfillet, den blev arg varenda ging nin sa fel. Medans
andra, och det beror nog ocksa pa hur bekvim man ér i det sjilv [...], bara sd hir: "N4, men jag fattar, det

ar klart att du inte ser eller hor’, och bara liksom acceptera att det var sa.
Som vi sett 1 forra avsnittet sa minns Thomas flera tydliga exempel pa hur eleverna reagerat negativt

nir han har sagt fel namn eller pronomen. I detta citatet menar han att reaktionerna ocksa har varit
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vildigt olika; att vissa har blivit arga medans andra knappt brytt sig. Thomas anser dock att

elevernas reaktioner inte alltid har mer deras egna identitet att gora:

Thomas: [Flramférallt med gymnasieelever, si dr det ibland svart att veta om de sdger s bara for att de vill
visa hur jikla woke* de dr. [...] [O]m du rikar sdga fel term sa skulle troligtvis ndn elever sdhir “um, ursikta,

men det heter faktiskt...’, si dir. Aven fast de vet precis vad jag pratar om s maste de ind4 papeka 'nu sa

du fel ord’.

Denna PK-attityd som Thomas beskriver att vissa (aktivistiska eller icke-diskreta) elever har, ser
han ocksa hos vissa kollegor och i skolkulturen pa vissa skolor. Pa en skola, forklarar han, ”dar
blev det sahir mer sjalvklart att 'nu har vi bestdmt att vi ska sidga hen, och da far inte du sdga han
eller hon om den personen’; [...] du far inte bestimma forrdn personen har sagt han, hon eller
hen”. Hir ser vi att det inte ér sjalvklart f6r Thomas att han inte sjalv ska fa bestimma vad han ska
sdga eller kalla eleven for innan eleven sjilv fatt sagt sitt pronomen. Han verkar tycka omstillningen
till ett mindre normativt forhallningssitt till kon dr onddig och jobbig. Genom pastdendet att
eleverna enbart skulle ritta honom 1 syfte att provocera eller sitta dit honom, eller for att visa hur
politiskt medvetna de ir, framstills hans perspektivtagande (férmdga) som bristande. Enligt mig
sager han ocksa indirekt att elevernas reaktioner inte handlar om att de ar trans eller om en kamp
for erkinnande. Elevernas behov av, och kamp for, erkinnande férminskas istillet till att handla
om att bara vilja vara 'woke’ eller 'PK’ [politiskt korrekta]. Detta resonemang ér intressant i
forhallande till det han sdger om att ingen vill sticka ut fran gruppen da dessa synsatt eller teser gar
emot varandra.

Att vissa elever inte kommer ut som trans for att de, som alla andra, bara vill vara en del av
gruppen ar hogst troligt och stimmer med teorier om erkidnnande. Alla vill och behéver bli erkanda,
sd pass att vi annars inte overlever om vi inte pa nagot plan blir det (Honneth, 2003). For att vara
en del av gemenskapen och for att undga att bli positionerad som ’den andre’, kinner vissa sig
tvungna att dolja vem de dr. Om en inte vill vara osynliga och istillet star upp for sig sjilv, sa
riskerar en att bli beskylld for att bara provocera och tjafsa om identitetspolitik eller bli
kategoriserade som PK-maffia, nir en egentligen kimpar for erkinnande. Elevens reaktion, som i
Thomas citat ovan beskrivs som en provokation, kan lika vil forklaras vara en revolt mot icke-
erkinnande da det dr battre att bli missaktad, men erkind som existerande, dn att bli osynliggjord
(Heidegren, 2009).

Hans forklaring av elevernas beteende kan ocksa anses siga mer om honom och mindre om
dem. Mojligen upplever han sig missaktad som lirare nar han beskylls for att ha gjort fel eller en

brist pd erkdnnande om att han dr en bra lirare som gor sitt bista/ritt. "Men vad fan, det ir ju jag

4 Woke (en politisk term/slang i USA): att vara medveten om och aktivt uppmirksam pa viktiga fakta och
frigor, sarskilt gallande ras/etnicitet, kon och social rattvisa. https://sv.wikipedia.org/wiki/Woke
https://www.merriam-webster.com/dictionary /woke
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som ska vara vuxen, sa det fir man ta” tilligger han. Kanske inser han att det later som att han

ursaktar sig och blir ridd for hur det framstar, och sager:

Thomas: [Dlet ir ju naturligtvis en fruktansvirt utsatt situation att ha — oavsett om det dr fysisk eller
emotionell — att ha gitt igenom ett, en, vad sdger man, inte kénsbyte men kéns... [...]. ja, det dr ju en vildigt
utsatt position. Och sjilvklart att om man har gjort det sen en lingre tid tillbaks sa har man fitt héra vildigt
mycket daligt och negativt. Och da dr det litt att lisa in allt, dven i drliga misstag eller oférstand eller
okunskap, att ldsa in en virdering i den felaktigheten. [...] Sd dven om nan sdger oavsiktligt fel, siger han 1
stillet for hon eller hon istillet f6r han, om man har en erfarenhet diar man har fitt hora att det 4dr fel att
gOra, att man inte kan gora det, att det dr ndnting som gir 6ver eller vad det nu 4n dr, sé, att man litt reagerar

pé det ddr misstaget av vana. [...] fran sina erfarenheter. [...] S4 jag kan fo6rstd det.
I detta citat uttrycker Thomas forstaelse for transelevers situation. Trots det menar han att det
ir eleven som feltolkar och som liser in nigot som inte finns dir. Aven om det ir en oavsiktlig

missaktning sa fornekar det eleven erkinnande bade socialt och rittsligt.

Obekvimt att siga fel, men svirt att dndra vanor

Jobanna: Om man rikar siga fel namn eller pronomen, det 4r ju obekvimt. Men jag kan inte minnas att det
hinde med de dir som bytte kon. Men jag kan ju minnas att man var nervos f6r att det skulle hinda |[...]

som: ’Nu maste jag komma ihég, vilket var det nu?’

Elevers anviandning av normoverskridande pronomen (till exempel ben, den, hin) kommer, precis
som med Thomas, ocksd upp i intervjun med Johanna nir hon fir frigan om hon varit med om
nagon obekvim situation i forhallande till elever med transidentitet. Risken att sidga fel gér Johanna
nervos och hon tycker att det skulle vara obekvimt; en erkdnnandeattityd som tydligare uttrycker
att det ar hennes (lirarens) ansvar att sdga ritt i jimforelse med Thomas (missaktande eller icke-
)erkannandeattityd. Till skillnad fran Thomas skuldbeldgger Johanna inte elevernas reaktioner och
ligger inte nigon virdering i hur de bor eller inte bor reagera.

Nir hon inte kommer ihdg nagot konkret exempel pa en obekvim situation 1 skolan tar hon

upp ett exempel fran sitt privatliv:

Jobanna: 1 mitt vanliga liv sd finns det liksom en person som har bytt kén. [...] Det var jittelinge sen jag
kinde *henne’. [...] Men dir det alltid blev obekvimt [...] for nir jag kinde henne si var det en han. A nu 4r
det en hen. Sé det blev liksom forvirrat varje gang |[...] 4 sa rikade man alltid sdga fel och sen sd kinner man

sig dum.
Dessa tva citat visar pa svarigheten i att dndra vanor och hur en institutionaliserad
erkinnandeordning omedvetet verkar hindra erkinnande och skapa missaktning. Att Johanna inte
anstringer sig mer fOr att sidga ritt namn och pronomen kan ocksa argumenteras vara aktiv

missaktning och ett undanhallande av rittsligt erkdnnande och respekt.

Situationer dér “det’ funkat

I férhallande till de hittills (ndgot) mindre positiva berittelser och analyser, framkommer dven
positiva situationer, relationer och méten mellan elever och lirare — dir ’det’ funkar. Dessa kommer
framforallt upp 1 Jeppes berittelser om olika situationer eller moéten med elever med

normoverskridande konsidentitet.
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En berittelse handlar om en elev som i bérjan av ettan berittade f6r honom, i egenskap av
mentort, att hon ville att lirarna skulle anvinda ett annat pronomen och namn dn det i klasslistan.
Diirefter har det “gatt relativt friktionsfritt for lirarna att anvinda elevens valda namn och
pronomen”, siger Jeppe. Det dr inget som sager att det znze funkar. Samtidigt dr det oklart om Jeppe
fragat eleven om och hur det fungerar i motet med lirarna och andra delar av skolan eller om det
ar hans egna antagande i brist pa annan information. Det 6ppnar f6r fragan om tolkningsféretride:
vem som ska avgdr om det fungerar. Sahir sdger Jeppe om ett annat méte dir synliggérandet av
elevens hbtq-identitet skett pa ett positivt sitt:

Jeppe: Det ir di inte konséverskridande identitet, men |[...] en tjej som var &ppet lesbisk i sin klass. [...] Hon
pratade ju ofta med mig om sin flickvin [...] och hon har uttryckt att det 4r si skont att kunna gi pa en
skola och ha lirare dir man faktiskt kan prata om ’det hir’.

Detta métet tycks besta av ett interpersonellt 6msesidigt erkdnnande pa mellanniva (Heidegren,
2009) som verkar uppstd av att bade lirare och elev har en nyfiken attityd och ett relationellt intresse
gentemot varandra. Denna analys stirks av att Jeppe sager att han tycker att ’det ar kul att bara
prata med henne [...] f6r att hon dr jivligt framat och intresserad av manga sana fragor”. Jeppe
uttrycker ocksa att han tycker det dr 7vildigt skont att sdga att hon ger uttryck f6r att hon kdnner
sig bekvim med den hon ir i skolan och i klassen”. A ena sidan siger det sista citatet nigot om
skolans erkinnandemilj6, att det 4r en trygg och accepterande plats som erkinner eleven. A andra
sidan beskriver det dven elevens erkinnande av Jeppe. Aven i berittelsen om en situation dir
elevens konsidentitet blev synliggjord pa ett mindre positivt sitt och malet for en konflikt i en klass,

forklarar Jeppe sitt ansvar for att reda ut konflikten:

Jeppe: Sé jag dr dd som mentor medveten om att det finns nu konflikter runt ’det hir’ och jag skulle sdga att
det dr vildigt mycket kopplat till samhéllsnormer och till den hir tjejens identitet. Och det skulle jag da sdga
att det skapar ju stress och det dr negativt, och dirfér maste lirare och mentor liksom krocka med olika
saker.

Jeppe sitter hir ord pa hur erkinnandeordningar pa samhallsniva paverkar elever i det
mellanmanskliga — erkdnnande pa mikro och mellanniva. I férhallande till detta siger han ocksa att

han tror och hoppas att han ar en lirare som forsoker. I utvecklingen av sitt resonemang sager han:

Jeppe: Jag forsoker [...] siga till alla jag jobbar med att *var inte ridda att sdga till mig om jag gor fel, om ni
inte forstir och sa vidare’. Sa jag forsoker skapa ett klimat dér elever gér det, men jag skulle ljuga om jag sa
till dig att ’det gor alla’. [...] [D]et finns sidkert elever som tycker det dr obekvimt pa grund av vem jag dr,
min maktposition, eller kanske att jag 4r man, det kan vara massor med grejer. Men tyvirr dr det svért att
uppticka vilka de idr, i och med att de i sd fall inte pratar med mig.

Hir ser vi hur Jeppe tar ett relationellt ansvar f6r métet nir han vilkomnar kritik och méjligheter
att vixa som ldrare. Det ses dock dven som ett uttryck f6r hur svart det kan vara att fa till 5msesidigt
erkinnande och en bra erkidnnandemiljo dven om en anstringer sig. Detta exemplifierar hur
institutionaliserade erkinnandeordningar och makt spelar in i var vardag och i méten.

I dessa citat ser vi flera uttryck f6r hur individens upplevelse av erkidnnande finns, fas och kan

utebli pa de olika nivaerna: individ, institution, samhillsniva. Jeppe kan dock inte komma pa nigra
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negativa eller obekvima situationer eller moten med transelever, dven om han foérsidkrar mig om

att det med all sannolikhet forekommit.

Sammanfattning — om larares erkannandeutivning

Materialet om lirarnas moten med transelever avslojar osikerhet, kunskapsluckor, svirigheter till
perspektivtagande, men ocksa olika antaganden om eleverna, deras identitet och behov, bade
genom att forutsitta normféljande eller genom att fOrutsitta motsatsen utifran stereotypiska
uppfattningar om kon. Samtidigt, att ’inte se kon’ utifran en stravan om universell likabehandling
riskerar att resultera i osynliggérande praktiker, icke-erkdnnande av individers olikheter och
forutsittningar, vilket resulterar 1 oavsiktlig missaktning, forstirkande av de hegemoniska normerna
och diskurserna samt den institutionaliserade erkdnnandeordningen; och 1 férlingningen

utanférskap.

Transelevers berattelser om hur lirare ser och inte ser kon

Huruvida lirare ’ser kon’ eller inte, samt huruvida eleven passerar utifran sin konsidentitet eller

inte, har betydelse f6r hur eleven beméts och hens upplevelser av erkidnnande och missaktning.

Att slippa bli ont:ad

Elias: Det kindes vildigt bra, fér jag har ju inte nigra problem med att berdtta det for lirarna, men det
kindes dnda vildigt respektfullt av rektorn att se till att de var mitt val att berdtta i sa fall. Och att hon
behandlade mig som en vanlig cispojke; och sd om jag ville beritta att jag inte var det, si var det upp till

mig; och sa skulle inte hon lidgga sig i och beritta saker som jag inte ville.

Elias var saker pa att alla lirare visste frain borjan. Redan nir han bérjade pa skolan passerade han
som kille trots att han vid den tidpunkten inte hade fatt sitt valda namn eller sitt nya personnummer
beviljat, det vill sdga att hans juridiska namn fortfarande var hans ’déd-namn’ (se begreppslista)
och hans personnummer fortfarande tillskrev honom ett juridiskt kon som inte stimde 6verens
med hans konsidentitet. Anda si hade rektorn registrerat Elias som just ’Elias’ nir han borjade pa
skolan. Han trodde inte det var mojligt att dndra namn i systemet forrin han fick sitt nya
personnummer och det juridiska namnet var dndrat. Detta hade rektorn gjort utan att siga eller
forklara nagot om Elias konsidentitet eller pagaende transformering for hans lirare. Sa nir Elias
nimnde for en av lirarna att han dntligen fatt sitt valda namn godkint sa forstod liraren ingenting.

Denna reaktion star i tydlig kontrast till de reaktioner Elias hade forvintat sig fa, men aldrig
fick, nir han borjade pa skolan. Eftersom Elias borjade gymnasiet med ett juridiskt namn som
enligt samhillsnormerna kodas som kvinnligt, sa férvintade han sig att han skulle beh6va férklara
och ritta lirarna. Nir han slapp detta och lirarna kallades honom f6r hans ritta och valda namn sa
antog han att rektorn hade forklarat for alla hans lirare att han édr trans och darfor ska kallas vid ett
annat namn an det i klasslistan. Vad han inte visste dd var att hans skola har ett (administrativt)

system som ligger utanfér normen, i vilket rektorn hade gatt in och dndrat hans namn sa att det
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stod ritt i alla listor. Aven om personnumret och hans juridiska namn och kén dnnu inte hade
andrats juridiskt sa stod han som det tilltalsnamn han 6nskade. D4 detta namnet ocksi — enligt
dagens konsnormer — associeras med en manlig konsidentitet tolkas det ocksa vara viktigt som ett
kontinuerligt erkdnnande i vardagen.

Det vi ser 1 detta avsnittets inledande citat ar att Elias uppskattar sittet som rektorn hanterat det
pa. Han tycker det var bra att skolan inte ’out:ade’ honom till lirarna, utan att det fick vara upp till
honom att beritta om han ville. ”’Jag tror de hade informerat lirarna ifall jag bad dem, men jag
lever ju redan som kille, jag hade ju kommit ut innan, sa da var jag passerande; jag hade tagit
testosteron och sant”, siger han. A ena sidan kan rektorns tillvagagangssitt, precis som Elias ar
inne pa, tolkas som en normaliserande och accepterande hallning — en rittslig erkdnnandebandling 1
form respekt (Honneth, 2003). Genom att inte géra en grej av det, inte peka ut Elias, sa dr han och
hans konsidentitet som alla andra och inte stimplad som konstigt, annorlunda eller ett eventuellt
problem. A andra sidan tog rektorn beslutet dt Elias, att ingen behévde veta. Kanske visste vissa
lirare dnda, men sag det som respektfullt att inte prata om det, inte gér honom till den andre;
kanske sig de det som ett forbjudet eller svart dmne att prata om. Om nagot av de senare skulle
vara sant dr risken att det lyser igenom och skapat oavsiktlig missaktning eller stigmatisering. Det
ar inget 1 Elias berittelse som heller tyder pa att rektorn undersoékte vilket behov Elias faktiskt hade
av att bli erkdind f6r den han dr och det han gir igenom. Rektorns agerande riskerar att icke-erkanna
Elias normoverskridande konsidentitet eller erfarenheter vilket i sig riskerar att bade orsaka och
osynliggdra smirta och utsatthet. Det blir riskabelt att komma ut nir skolans erkdnnandemilj6 f6r
transpersoner inte dr god eller trygg da det finns risk for missaktning. Om rektorn hade fragat Elias
och latit honom sjilv fa bestimma om han ville att hans lirare skulle veta, hade vissa risker kunnat
minimeras och lirare hade fatt méjlighet att ge honom mer och tydligare erkidnnande utifrin Elias
perspektiv. Samtidigt dr det annu viktigare, for alla transpersoners mojlighet att komma ut och for
skolans demokratiska funktion, att trans har en mer sjilvklar plats oberoende pa individers identitet
och konstillhorighet.

Sammanfattningsvis dr det tack vare att skolan inte 4r last till att hdmta elevers personuppgifter
fran folkbokforingen som Elias kunnat vara den han dr ocksd ’pa pappret’ i skolan. Det verkar
sillsynt att en skolas administrativa system mojliggor for elever att fa ha sitt valda namn, ett namn
som dessutom kan bidra till att battre spegla personens konsidentitet utifrin radande kénsnormer.
Materialet visar dock pa vissa mojligheter till institutionellt och interpersonellt erkinnande genom

att kringgd systemets fyrkantighet och det institutionella icke-erkdnnandet pa makroniva.
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Men vilja bli sedd
Nir Elias blir fragad varfor han valt att delta i studien siger han att han 6nskar att forskningen ska
kunna bidra till att andra, det vill sdga cispersoner, ska fOrsta att ’trans’ inte dr ndgot som en viljer

att bli, och att det inte ir en psykisk sjukdom eller ett psykologiskt trauma.

Elias: nanting gor att hjdrnan och kroppen inte utvecklas som samma bara. Och si ir det! Och eftersom
hjirnan dr vad vi dr — allting som gor oss till en individ sitter ju i hjdrnan — da dr det ju uppenbart att hjirnan
bér ses som det korrekta, inte kroppen. Vi fragar ju inte kénsorganen vad de tycker om f6r musik direkt.
Och di borde vi ju inte friga konsorganen vad de har f6r pronomen, utan sina saker behéver vi limna till
hjirnan, eftersom det dr den som gor oss till en person.

Elias uttrycker ett behov av att bli sedd och validerad — det vill sidga erkind — som den han ir;
att han har ritt att kalla sig kille, att fa konsbekriftande vard och bli behandlad som en jamlike.
Han sdger ocksa att han vill att omvirlden ska forsta att transpersoner existerar. A ena sidan
beskriver han ett accepterande och normaliserande fran sin rektor som gir att tolka som
erkinnande 1 handlingar och attityd. Elias sjalv verkar uppleva det som en gest av subjektskap som
g6r honom till en autonom person med handlingsutrymme att sjilv bestimma om och vad han vill
beritta eller inte beritta for sina lirare och klasskamrater. A andra sidan blir han, som vi sett
tidigare, inte heller tillfrigad om det dr si han vill ha det. Att han passerar som kille vicker
funderingar om ifall rektorn hade agerat annorlunda om Elias inte hade passat in i tvakonsnormen
och mansnormen. Erkdnnande och accepterande av en bindr transperson som passar in i tva-
konsnormen forefaller vara littare da det stimmer med den institutionaliserade normativa
erkinnandeordningen. Det vicker dock frigor om hur icke-binira eller genderqueera personer

skulle bli erkanda eller bemotta.

Fore Elias kom ut i skolan — osynlighet eller att passera i cisnormen?

Elias: Det var ritt roligt. [...] Han fattade fortfarande inte att jag var trans. Och han bara nimnde *du ir
vildigt engagerad i de hir fragorna. Du kanske borde bli politiker’. Jag bara ’okej? Ja... det var dérfor jag
skrev den, okej. [...] Det kindes ’affirming’ [bekriftande] pa sd sitt att jag till och med Gppet kan

argumentera for transpersoners rittigheter och dnda passera.
I citatet berittar Elias om en ovintad reaktion frin en lirare nir han skrivit en uppsats om
transrittigheter. Till Elias forvaning visste liraren ingenting om att han var transkille forrin han
sjalv kom ut, ”[ijngen har fitt reda pa det utan att jag berittat det”, forklarar han. Att passera och
bli tagen som kille var bekriftande och nagot han uppskattade. Det dr inte konstigt att det
upplevdes som ett rittsligt erkinnande att accepteras som en ’vanlig’ kille och som en likvirdig del
av gemenskapen. Att fa erkdnnande i form av uppskattning fOr sina prestationer och individuella
férmagor som elev, i stillet for att kimpa for erkdnnande, respekt och bekriftelse ér precis sa det
bor vara for elever. Nir han i slutet av intervjun sidger: “Tyvirr kan jag inte ge dig nagot negativt

om min skola. Allt annat 1 mitt liv har varit jobbigt nir det kommer till att vara trans, men inte i
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skolan”, sa tolkas det utifran att det dr en atravird upplevelse att slippa vara ’den andre’ (Heidegren,
2009).

Samtidigt finns det en annan mojlig tolkning att gora, att lirarnas till synes ’accepterande’
torhallningssitt snarare berodde pa feltolkning, férgivettagandet att han dr cis och ett generellt

osynliggérande av trans och normbrytande pa skolan.

Elias: Lirarna antog ju att jag var cis-kille inda. Det hade varit annorlunda liksom om jag inte passerade, di
hade rektorn behévt sdga att ’den hir eleven har san som pronomen’, men eftersom jag passerade si var det
liksom inget, [...] det stimmer ju att jag dr kille. Och sjdlva om jag dr trans eller cis, det har inte de med 4
gora. Utan sd linge de antog [...] ritt, alltsd att jag var kille, sa. [...] Sa jag kinde mig inte som jag hade s
stora problem med det.

Hir forklarar Elias hur lirarna tolkar elevers konsidentitet utifran en binir, cisnormativ syn pa
konsuttryck, vilket osynliggér det som inte 4dr cis och innebar att de inte var Oppna for den
mojligheten innan han sjilv kom ut. Detta oavsiktliga icke-erkdnnande kan forklaras utifran den
institutionaliserade erkidnnandeordningen som icke-erkdnner transpersoner pa makroniva och som
tar sig uttryck som socialt icke-erkdnnande pa mikro- och mellanniva (Heidegren, 2009). Ytterligare
en aspekt som kan vara relevant for analysen och som kan féra ljus 6ver Elias forhallningssatt dr
minniskans behov av erkdnnande som gor oss beroende av de dominerande samhallsnormerna.
Dessa riskerar att underminera identiteten av dess kritiker och Overskridare och att leda till

konformism och forstirkning av ideologiska formationer. (ibid.)

Uppmidirksambet och expertroll
Nir Elias berittade for en av sina lirare om det positiva beskedet, som han fatt gillande processen
tor konsbekriftande vard, och det blev uppenbart att ingen av hans lirare visste att han var trans,

sa har han berittat for sina lirare allt eftersom. Ingen av de har gjort en storre grej av det:

Elias: Jag har haft vissa lirare som dr mer intresserade. Till exempel biologiliraren var intresserad av att veta
mer, men det mirktes att hans intention snarare var ’hur kan jag géra biologiundervisningen transvinlig’.
[...] Han ville ge mig utrymme att prata om hur trans och sd funkar f6r att han skulle kunna se till att han

undervisade pd ett sitt som var transinkluderande och inte gjorde nin upprord helt enkelt.

Lirarens fragor verkar inte ha fokuserat pa Elias egna konsidentitet och upplevelser pa ett
objektifierande sitt, vilket i sig dr positivt. Utifran Elias synsitt skulle lirarens nyfikenhet och
intresse snarare kunna tolkas som subjektifierande (subjektskapande), dir den som faktiskt lever i
positionen, identiteten eller grupptillhérigheten ges agens att sjilv definiera sig och dga fragan. Pa
sa sitt kan expertrollen vara en form av erkdnnande eller validering.

Nir Elias kom ut blev han av ren vilvilja gjord till expert. Elias sdger att han tror att
biologiliraren hade forsokt att gora undervisningen mer transinkluderande dven om han sjilv inte
hade varit dir, om han hade nigon aning om vad han skulle géra”. Han menar att lirarens fragor
stalldes till honom f6r att han ”var den forsta [trans]personen som kom” och som liraren “kunde

fraga.” Det idr dock lararens ansvar att ha den ’aningen’ och inte vinta pa att en elev ska dyka upp
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for att bidra med kunskap 1 fragan. Elias var dessutom trans innan han kom ut f6r biologilraren,
men det var forst nir liraren blev medveten om att han hade en transperson i klassen som det blev
aktuellt f6r henom att inhamta kunskap och ta in det i undervisningen. Att bade vinta tills en elev
kommer ut innan en tar upp koénsidentitet i undervisningen och att gora eleven till utbildare och
expert pa transfragor ar bade problematiskt och oprofessionellt. Utifran erkidnnandeteori innebar
lirarens tillvigagangssitt brister i det rittsliga erkinnandet. Nyfikenhet dr en visentlig komponent
tor erkinnande (Heidegren, 2009). Risken ir dock, som 1 Elias fall, att liraren — som normtypisk
person som genom fragor och nyfikenhet vill veta mer om hbtqg-frigor och kénsidentitet — ligger
over ansvaret pa den marginaliserade individen att undervisa den frin majoritetssamhillet om sig
sjalv och den heterogena grupp den tillhor. Detta riskerar att objektifiera eleven. Elias upplever
uppmairksamhet och en viss auktoritet eller kindisskap nir han gors till studieobjekt eller expert.
Trots det tolkar jag situationen att han ocksa gors till nagot annorlunda — ’den andre’ — som det
normtypiska ’vi:et’ ska forsta sig pa och lira sig att tolerera; det Heidegren (2009) beskriver som en
negativ form av erkinnande. For att inte riskera detta fOrefaller en bittre reaktion vara att visa
nyfikenhet genom att bara lyssna och stilla artiga fragor, men ansvar for att inhdmta kunskap om
trans eller hbtg-fragor pa annat hall och att sjilv vara den undervisande parten.

Att Elias forst uppskattar att bli antagen som normperson och att han accepterar att transfragor
inte fir utrymme i undervisningen kan forklaras som en anpassning till dominerande
samhillsnormer och hans uppfattning av vad som ir legitima ansprak pa erkidnnande (ibid.). Det
kan ocksa forklaras utifran ett behov av att vara en likvirdig del av gemenskapen och att slippa
positionen som ’den andra’. Att Elias senare dnda upplevde larares uppmarksamhet som positiv
kan bero pa vad osynliggérandet av den delen av hans identitet omedvetet gjorde med honom.
Manga ganger ir det bittre att bli synliggjord och objektifierad dn att den delen av ens identitet inte
far existera alls (ibid).

Att trans som innehall i undervisningen 16s med sin franvaro innan han kom ut aterkommer vi
till i avsnittet om #ndervisning, men att trans som mojlig konsidentitet ar frinvarande i motena mellan
lirare och elever — det knyter an till frigan om huruvida lirare som Johanna, som séger sig inte ha
haft nagon elev med normoverskridande konsidentitet, verkligen inte haft det, eller om dessa
elevers inte ges mojlighet att synas och existera som sig sjalva, utan att deras identitet i praktiken

icke-erkdnns? Detta dr ndgot Levis och Samis berittelser ocksé vittnar om nedan.

Vgar runt institutionella erkdannandeordningar

I Elias berittelse ovan ser vi hur hans skolas unika administrativa system blir en mdéjlighet till
erkinnande och att undslippa det som Thomas i tidigare citat berittat om: klasslistorna som visar
fel namn och som gora det svarare for lirare att erkdnna elever och siga ritt namn och pronomen.

Alltsa har vi fran bade elev och lirares hall sett hur skolans administrativa system ér en aspekt som
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spelar roll f6r erkinnande, bade som hinder och méjlighet, men framférallt hur det riskerar att
reproducera den institutionaliserad erkinnandeordningen i praktiken.

Levis skola tillh6r majoriteten av skolor vars administrativa system ar last till skatteverkets
folkbokforingsuppgifter och kan dirfor inte dndra elevernas tilltalsnamn eller andra uppgifter.
Precis som Elias har Levi fortfarande ett personnummer som sager att han har ett juridiskt kén
som inte matchar hans konsidentitet eller det han definierar sig som. For att andra juridiskt kon
krivs en lang process av utredning(ar), stalld diagnos och kénsbekriftande vard. Tills dess erkdnner
varken den svenska staten, eller skolan som institution, Levi (eller Elias) som kille. Detta innebar
strukturell och institutionell missaktning.

Trots detta har Levi, likt Elias, lyckats undkomma den institutionella erkinnandeordningens
konsekvenser och hinder for erkinnande i skolan; hinder som allt f6r ofta leder till felkénande och
missaktning. Det dr dock inte tack vare skolans forutsittningar eller system som Levi undkom
systemets rigida verkningar, utan tack vare skolkuratorn pa hans hogstadieskola. Det var av henne
som Levi fick hjilp att gbra ett *vanligt’ namnbyte innan han gick ut nian. Pa sa sitt kunde han dels
fa sina grundskolebetyg i sitt valda och kénsbekriftande namn, och dels borja gymnasiet och ropas
upp med det namnet. Att Levi tilltalas av bade lirare och elever med det namn och pronomen som
han identifierar sig som, dr en erkinnandehandling och spelar roll f6r att han ska uppleva sig erkind
for hela sin person. Utifran erkdnnandeteori forutsatts alla erkdnnandehandlingar kunna stirka
individens sjilvrelation, medans alla missaktande eller icke-erkdnnande handlingar riskerar att skada
den (ref). Detta dr ytterligare ett exempel pa hur mojligheten att kringgda strukturella och
institutionella hinder for erkdnnande kan paverka och mojliggéra erkdnnandehandlingar pa

interpersonell niva.

"Jag orkar inte stora mig” — upplevelser av att bli felkinad | icke-bindra i ett bindrt kinssystem

Ovan namnbyte till trots, sa beskriver bade Levi och Sami erfarenheter av att bli felkénade. Ofta
ar det av lirare som anvinder ’konade’ ord och uttryck for att tilltala grupper av elever sa som ’hej
tjejer’ eller ’kom igen nu tjejer’. Sadana uttryck tolkas vara icke-erkinnande handlingar som bygger
pa attityder och kénsnormer dir Sami och Levi som individer osynliggors, dven om det dr en passiv
handling som inte var menad att skada eller missakta.

Levi berittar att han ar osiker pa om hans klasskamrater och lirare ser eller liser honom som
kille eftersom han sjilv inte tycker att han passerar. Att inte passera eller bli list som det kén han
identifierar sig som ger tyvarr inte Levi det erkdnnande och det handlingsutrymme han 6nskar i sitt
liv, vilket icke-erkinner honom som person. Aven om deras mening ir att erkinna honom, si
misslyckas de, vilket kan forklaras utifran att de socialiserats in i ett samhille med en
institutionaliserad kénsmakts- och erkinnandeordning som paverkar deras handlingar och attityder

omedvetet. I sd fall blir samhilleliga erkdnnandeordningarna pa makroniva — normer f6r hur en
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ska vara och se ut som kvinna och man — ett hinder for erkinnande pa mikro- och mellanniva
(Heidegren, 2009). Det resulterar i rittsligt och socialt icke-erkinnande av honom som person,
men ocksa av transpersoner som grupp.

Utifran Heidegrens (2009) resonemang handlar erkidnnande inom skolan ’rimligen’ om att fa till
stand en form av lyckat samspel mellan grundliggande respekt, (studie)kamratlig uppskattning och
vinskap (5.77). Det gar att forsta bemétandet som Levi och Sami erfar i termer av att de inte alltid
respekteras; att de nekas rattshigt erkdnnande 1 form av respekt, nigot som de enligt
diskrimineringslagen har ritt att fa.

”Helst ska en ju inte behova sta pa sig och orka ta den [...] fighten” siger Sami, “att avbryta
liraren mitt i en mening och sahir ’du sa fel nu och det ér faktiskt inte okej’,”. Att feltolkas som
cistjej eller antas vara det kon som 7forknippas med XX”-kromosomer, pa grund av sitt
konsuttryck, och inte ldsas eller fa maojlighet att sjilv definiera sig som icke-bindr, hinder Sami
ganska ofta. Hen Onskar att hen inte behévde envisas med att ritta klasskamrater och lirare for att
slippa bli felkénad utan att de istillet slutade anvinda sadana uttryck. ”’Jag menar, jag rittar ju folk,
men jag orkar inte stora mig sa mycket pa det heller”, menar hen.

Samis skola verkar inte ha den bista erkdnnandemiljon. I relationer mellan lirare och elev(er),
dir vinskap inte foreligger och dir den Omsesidiga uppskattningen inte dr stark och stabil, dir
maste atminstone en grundliggande respekt maste finnas — annars har vi en dalig erkinnandemiljo
(Heidegren, 2009). Detta dr speciellt viktigt pa en sa prestations- och konkurrensinriktade
arbetsplatser som skolan. Felkénande, bade genom namn och pronomen, ir ett icke-erkdnnande
eller en missaktning som sker bade institutionellt och interpersonellt.

Till skillnad fran tidigare analys om Samis uppgivenhet och ett eventuell internaliserad fértryck
eller missaktning, skulle en alternativ analys for henoms brist pa energi att kimpa och kriva
erkinnande i skolan kunna vara att hen finner tillrickligt med erkdnnande och motiverande energi
utanfér skolan, till exempel inom hbtqia+-communityt och dess sociala motstandsrorelse, for att
inte lata det som sker i skolan forstéra henoms silvakining (Honneth, 2003; Heidegren, 2009).
Detta, eller tanken pa en bittre framtid bortom skolans ramar och normer, kan gora att
missaktningen och bristen pa respekt frin 6vriga normsamhillet inte viger lika tung. Anda verkar

det inte helt latt:

Sami: [D]et r liksom ingen som nekar en utrymme om en tar det sjilv, men det dr ingen som kommer limna
plats for det heller. Utan i sa fall beh6ver en lite armbdga sig fram for att ’hej hej, jag finns’; typ orkar ritta
folk, och sa dar.

Det Sami siger hir, om att ingen annan kommer ge en utrymme som normoverskridande, ar
intressant kopplat till kampen for erkdannande (Honneth, 2003). I férhallande till vad hen siger i slutet
av intervjun, framstar synliggdrande och ensamhet i skolan som anledningar till Samis deltagande

1 forskningsstudien, som en del i henoms kamp for erkdnnande:
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Sami: For att jag tror vil ganska mycket pé [...] att om man vill ha ndgot gjort sa fir man gbra det sjilv; eller
att ’géra mer och tycka mindre’ typ. [...] Sa viktigt eller dyrbar 4r inte min tid att jag inte kan ligga denna
tiden pa en grej som dnd4 dr ganska viktig fér mig personligen och vildigt méinga andra i en vixande grupp.

Hir uttrycker Sami att henoms behov av erkidnnande ér storre och viktigare an den uppoffring 1 tid
och energi som intervjun innebdr. Sammantaget beskriver ovanstiende citat bade en brist pa
erkinnande och en upplevelse av kampen for erkidnnande i skolan som ensam, att ingen annan
kommer kimpa for en och att erkinnande inte dr gratis. Den brist pa erkdnnande Sami upplever i
skolan och hemma, samt hur tungt och ensamt den verkar ha det i kampen for erkinnande,
framstar som tydlig motivation till henoms medverkan i studien medan studien framstar ge
erkinnande 1 sig.

Samtidigt sdger Sami att hen “kanske egentligen inte dr det optimala intervjuobjektet for
studien,” for att hen ”dnda ar ganska kvinnligt kodad 1 mangt och mycket” och att hen inte sticker
ut som transperson. Hen sdger att studiens resultat kanske skulle bli bittre eller mer intressant om
jag istillet hade intervjuat nigon som var mer uppenbart normoverskridande, som har haft det
svarare, som kanske inte alls kan vara 6ppen med sin transidentitet, eller som har en ’komma ut’-
historia med ett tydligt ’hér borjade det, hir blev jag klar’. I detta resonemang ser vi hur Sami
forminskar sina upplevelser och behov av eller ritt till erkdnnande. Kanske beror det pa att det ar
mer allmangiltigt eller littare att se akziv missaktning som nagot fel och problematiskt, i jimforelse
med osynliggérande och passiv eller oavsiktlig missaktning. All missaktning skadar individens
gjdlvrelation (Honneth, 2003), men medan aktiv missaktning faktiskt erkidnner individen, om in
negativt, och kan ge personen viss auktoritet och visst handlingsutrymme, sa dr icke-erkdnnande
och passiv missaktning ofta virre da det inte erkdnner alls (Heidegren, 2009). Om en dessutom har
med sig ett svagt sjilvfortroende som beror pa tidigare brist pa erkidnnande i form av kirlek och
omsorg, vilket dr troligt f6r Sami utifran det hen beskriver sig ha erfarit i relationen med sina
forildrar nir det kommer till henoms konsidentitet, kan det ocksa bidra till férklaringen for varfor
Sami tvivlar pa vad hen kan bidra med i studien eller vilka ansprak pa erkdnnande hen ser som
legitima.

Samis berittelser gar stick i stiv med Thomas pastiende om att alla som inte ’brakar’ 6ver sidana
saker skulle vara mer bekvima i sig sjdlva. Snarare visar henoms berittelse och ovanstdende citat
pa att det dr for tréttsamt och ensamt att kimpa for erkdnnande. Visst sidger hen sig ha blivit mer
bekvim i sig sjilv med dren och erfarenhet, men hens tystnad tolkas mer som uppgivenhet och att
det inte dr 16nt eller virt att kimpa.

I relation till den storre fokuseringen pa hur elevernas kamp fo6r erkidnnande ser ut eller Thomas
ifragasittande av elevers reaktioner, ser vi i ett citat fran Levi hur cisnormativa lirare och elever
kan eller tenderar att reagera argt eller krinkt ndr de blir rittade. Men denna reaktion dr en

ytterligare missaktning som férminskar elevens upplevelse. Kanske dr det darfor detta ar en av de
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frimsta 6nskningarna Levi har nir han beskriver en utopisk skola f6r transpersoner dir kan 6énskar
att andra inte tar illa upp om de blir rittade, och att alla dr 6ppna for att lira sig nya saker, framforallt
om enskilda personer — att se individen. Omvint berittar Sami om hur vissa lirare forvintar sig
’kredd’ [eloger] och uppmirksamhet nir de anvinder ritt pronomen, det vill siga nir de inte
felkonar: ”De stannar liksom upp och tittar pa en som att *var jag inte duktig nu’.” I en sadan
situation framstar liraren som att den soker efter erkdnnande f6r sin anstringning att siga ritt eller
tor att hen forsoker erkdnna Sami. Likvil blir det ett negativt eller missriktat erkdnnande, dels
genom att markeringen uppmirksammar ’annorlundaheten’ och dels att det signalerar att det skulle
vara en anstringande prestation som eleven inte bor kunna férvinta sig.

Kanske skulle situationerna med de elevernas arga reaktioner som Thomas berittar kunna
jamforas med de situationer som Sami och Levi beskriver, fast ur ett lirarperspektiv — som tva
sidor av samma mynt. Levis, Samis och Thomas berittelser insinuerar att vissa lirare har behov av
erkinnande nir de gor ritt, som en upprittelse f6r den missaktning de fatt nir de har gjort fel och
blivit rittade eller tillsagd. Om denna hypotes stimmer och att elevers rittande vid felkénande
uppfattas som beskyllning eller kritik, som att eleven antar att liraren medvetet skulle ha missaktat
nagon, ir det inte konstigt om lirarens sjilvrelation paverkas negativt och far henom att kinna sig
som en mindre bra lirare eller till och med en dalig minniska (se s.73). Samtidigt tyder sidana
reaktioner fran lirare — vilfirdsstatens professionsutovare — pa brister i perspektivtagande, nagot
Pettersen och Simonsen (2013) anser dr oprofessionellt utifran det ansvar lirare har for att forvalta

samhillsuppdraget. Dessa pastdenden dr nagot vi aterkommer till lingre ner i analysen.

Sami och biologi- och naturkunskapsiiraren

Sami: Jag har en lirare som [...] jag upplever kidnns mest pd banan. [...] Det blir vil litt si om en utbildar
sig till ldrare i biologi och naturkunskap, att en kanske dr mer intresserad av sina grejer. [...] Om en tycker
att sint ar trams sd kanske en inte blir ldrare i naturkunskap. Och hon dr vil ocksd kanske dndd en av de

yngre lirarna pa skolan, hon dr vl 35 typ, [...].
Samis forklaring gillande hur transfraigor kommer upp och integreras i undervisningen, kan tolkas
som ett forsok eller behov av att (bort)férklara bristen pa erkidnnande eller respekt i relationen med
andra lirare. Sami foreslar att det inte har med ldraren som personen att gora utan att det ar yttre
faktorer eller omstindigheter, si som dmnets innehall eller lirarens alder, som mdijliggdr eller
hindrar erkdnnande. Att fokusera pa yttre omstandigheter istéllet for sociala och relationella befriar
lirare eller individer fran ansvar.

Nigot som talar emot Samis resonemang, att mojligheterna f6r erkidnnande av transelever
frimst ligger 1 amnesinnehallet, dr bade Elias tidigare redovisade erfarenheter och Levis upplevelser
av biologidmnet och deras lirares kunskaper och intresse for dmnet och kursinnehallet. Levi
berittar att liraren, under biologidimnets avsnitt om kromosomer och genetik, pratade om koén

utifrin en bindr uppfattning och att det inte blev uppenbart att transpersoner finns. Generellt har
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(normoverskridande) sexualitet fatt mer plats i all dmnesundervisning dn (norméverskridande)
konsidentitet(er), menas Levi, och han 6nskar att transidentiteter uppmarksammades mer, bade i
biologi och 6verhuvudtaget.

Att kursplaner och obligatoriskt amnesinnehall utgbra storre eller mindre mojligheter fo6r att
och hur hbtg-frigor ska eller kan tas upp i1 undervisningen ir inte orimligt. Levis upplevelse visar
dock att det inte ar ett givet forutsigande hinder eller mojlighet f6r erkdnnande. Det dr inte heller
omojligt att det spelar roll f6r Samis lirares intresse och insatthet i hbtq-fragor att omradet pa sitt
och vis ingar 1 hennes undervisningsimnen. Men det 4r heller inget givet. Det ar mer troligt att
biologi- och naturkunskapsliraren respektfulla och bekriftande bemé&tande snarare beror pa
relationella forutsattningar och att liraren och Sami bada verkar for ett 6msesidigt erkidnnande.

Ovriga framstillning av liraren talar for detta och emot betydelsen hen tillskriver yttrefaktorer:

Sami: Jag upplever henne som en person som ir ganska litt att prata med. Och [...] jag kan inte dra mig till
minnes att jag har blivit felkénad av henne ndn gang. Det har sikert hint nin enstaka gang, men inte som

jag kan komma ihdg, och inte jimf6rt med manga andra lirare.

1 evi och teaterldraren

Levi: Hon dr ju ldrare, sd jag pratar med henne om andra saker, men det dr ju for att i teater si maste man
vara ganska 6ppen att prata om saker, for ibland tar vi in vara personliga liv i karaktirerna, [...] sd det dr en

vildigt 6ppen och forstielig plats att vara pd, just i teatersalar och sant.

Levi har en liknande berittelse och forklaringar som Sami nir det kommer till sin teaterlirare och
teaterimnet. Aterigen ser vi en elevs beskrivning som framhaller det materiella, amnets relevans,
framfor lirarens personlighet som forklaring f6r vad som lett till att han fatt erkinnande och en
nirmre relation till sin larare. Igen stiller jag mig fragande till denna foérklaring f6r deras upplevelse
av erkdnnande. Kanske tillater teaterimnets kursplaner eller teaterprogrammet ldraren mer frihet
att valja innehdll eller sd ingar identitet i teaterimnet mer explicit 4n i vissa andra dmnen. Det
innebira dock inte att det finns en sjilvklar, inneboende erkinnande(ordning) i @mnet. Identitet
finns med som ord 1 kursplaners obligatoriskt kursinnehall 1 {61 samhdllskunskap 1al och 1b, samt
naturkunskap lal, men ocksa indirekt i flera kursplaner (Skolverket, 2011). Detta aterkommer vi
till i ndsta avsnitt. Framforallt anser jag att ovan beskrivningar framhaver vikten av det relationella,
framfor vilket amne det ror sig om, som viktigt f6r (6msesidigt) erkdnnande.

Likt Sami aterkommer Levi till relationen med denna liraren i samband med att han berittar
hur han startat upp det nerlagda hbtg-utskottet pd skolan. Han férklarar att teaterliraren antytt sig
vara icke-binir, att hen anvinder ’hen’ som pronomen, och att det var hen som gav Levi det stéd
och 'pepp’ han behévde f6r det. Han sdger att han tycker det dr ”en bra sak att vara en lirare som
kanske dr trans, queer eller icke-bindr, for da far ju eleverna se att ’de’ finns ocksa som vuxna, och
inte bara som tonaringar och barn.”

Denna berittelse forstirker analysen att det ar viktigt for elever och unga transpersoner att ha

lirare som de kan spegla sig sjilva i eller ha som forebilder som en del i erkinnandet. Med andra
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ord kan normbrytande (kons)representation bland lirarna sigas vara en betydande del i en skolas
erkinnandemilj6 for att de elever som redan bryter mot samhallsnormerna ska uppleva
erkinnande, bekriftelse, acceptans och trygghet, samt kunna utveckla en stark och sund
sjalvrelation.

Béade Samis och Levis erfarenheter antyder att det spelar roll for erkinnande om elever har sina
lirare 1 flera kurser och dé far mer tid och interaktionsmojligheter att bygga upp starka sociala band
1 relationen. Thomas tar ocksa upp att han tycker det dr littare att prata med eleverna nir han
kinner dem bittre. Levis och Samis berittelser talar f6r vikten av relationella forutsattningarna; dar
handlingar, attityder, respekt och omsorg samt prestationer; bygger upp och aterskapar ett
omsesidigt erkinnande 6ver tid. Socialt och rittsligt erkdnnande pa mellanniva (Heidegren, 2009)
dir upprepade erkidnnanden skapar starkare band mellan elev och lirare Gver tid framstir som en

viktigt for att eleverna ska

Sammanfatining — erkdannande i elevers berdttelser om moten

Elevernas berittelser som dr fyllda med osynliggbrande (passivt icke-erkdnnande), felkénande och
en bild av hur frinvarande andra livs- och identitets former, bortom cis och hetero, ir i skolan.
Om en inte ir cis eller hetero sa dr en inte lika normal och accepterad. Kénsnormer, normer for
hur en ska vara och se ut som ’man’ och ’kvinna’ ar ett hinder for erkdnnande. Hir kan positiva
méten och det relationella spela roll. Erkdnnande 1 interpersonella méten, till exempel att se ldrare
som ocksé bryter normerna och som en kan spegla sig i, dr positivt nir en dr marginaliserad men

ocksa for hela erkannandemiljon.

Trans 1 undervisningen

Eleverna: Trans endast som 'nédvindigt’ innehall

Pa Levis skola dr det mesta heteronormativt, 1 likhet med Samis skola. Levi menar dock att det syns
att de forsoker, att de dr 6ppna for alla. Till exempel star det "hen’ i vissa exempel 1 matten, menar
han. Fragan dr om det ricker att skolan forséker. Bor transelever kinna sig n6jda och tillrickligt
erkinda med det (jmf. Spenser & Patterson, 2017)? Enligt Sami pratas det bara om konsidentitet

nir det explicit star i kursplanen om genusfragor:

Sami: Men da dr det lite som jag kan uppleva att en pratar om andra minoritetsgrupper i Sverige, att typ
’samer och transpersoner, jaja de finns, men inte hir’, [...] ’de dr sina hir och sina hir. Nu pratar vi inte

mer om det for det angar inte oss’ och ’nu har vi sagt det som skolverket vill att vi ska sdga’.
Sami menar att trans endast tas upp i undervisningen som ett ‘maste’; ett ‘'ndédvandigt ont’ som
liraren maste beta av. ”Det kinns ju inte som att de har anstrangt sig for att hitta liromedel eller
kurslitteratur som innehaller representation fran manga olika typer av personer.” Sami 6nskar att

det kom in mer naturligt och kunde genomsyra undervisningen i stérre grad; att larare ’bara hade
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det mer i bakhuvudet, dven nir en inte prata om just genusfragor” och att det skulle pratas om
normbrytande ”som [en] mindre avligsengrej”; att attityden inte behéver vara att det 4r nagot som
angar andra manniskor utanfor klassrummet.

En sadan grej som pronomenrundor tycker Sami dr en férhéllandevis jitteenkel grej” for larare
att implementera, men som anda gor skillnad. Ocksa Levi berittar att nagra liarare, framférallt hans
teaterlirare, hade frigat om pronomen de fOrsta dagarna i skolan. Han tycker det dr ndgot som
alltid borde ske nir en far en ny ldrare. Att det dessutom ir liraren som initierar pronomenrundor
och inte antar att alla 4r cis- eller binirt konade anser Sami ér viktigt eftersom ldraren “anda ar
nagon slags férebild” och en “riktig vuxen” och att initiativet da kommer frin en plats av auktoritet.
Att det kan vara viktigt att det dr just ldraren som tar sadant initiativ finns det stéd for inom
erkinnandeteorin da ”[d]en vars erkdnnande dr sirskilt viktigt for oss dr i sammanhanget en
auktoritetsperson” (Heidegren, 2009).

Aven om Elias ocksa tar upp och ger samma bild som Sami si har han ett mer 6verseende
torhallningssitt an hen och forsvarar skolan och liraren, bade nir det kommer till lirarens kunskap
om trans och nir det kommer till bristen pa liromedel som synliggor transpersoner och andra sitt
att leva utanfor normen. Elias tycker inte att en kan krava att lararen ska ha kunskap eller material
om sadant. Hans lagre krav eller férvintningar pa de i maktposition kan argumenteras bero pa att
han (beroende pa socialisering) inte forstar sidana forvantningar pa erkinnande som legitima.
Socialisering 1 ett visst samhille och dess normer gor att vissa virden Gver lang tid framstillts som
ofrankomliga (Heidegren, 2009). Med andra ord, dven om individen behéver ett interpersonellt
erkinnande for att utveckla en sund personlig identitet och en positiv sjilvrelation, sa utvecklar
henoms socialisering (in i det specifika samhillet) en viss idé/forstdelse av vilka sirskilda
torvintningar om erkdnnande som ér legitima (ibid).

Som en del aspekter av det Elias berittat, till exempel erkdnnandet Elias upplevt fran sin rektor,
sa finns det viss antydan pa en god erkidnnande miljé f6r Elias, samtidigt som det ocksa finns en
motsatt antydan i och med att han inte undgitt icke-erkdnnande eller osynliggbrande i
undervisningen och liromedel. Det framstar som att en skolas erkinnandemiljo 4r en komplex
sammansittning av manga samverkande faktorer, varfor det dr svart att siga nigot generellt om

huruvida den ér god eller inte for transpersoner.

Nar trans hamnar utanfor undervisningen/ kursinnehillet

Elias: Jag pratade med skolkuratorn ocksi nidn ging och dia nimnde hon att de ville bli mer
transinkluderande, men att de hade ingen aning om vad de skulle géra [...]; de hade ingen transperson att

fraga och som dr bra och si. De visste inte vart de skulle vinda sig.
I detta citatet ser vi att Elias biologilirare inte var den enda som uttryckt ovisshet och 6nskade

hjalp av Elias f6r hur trans(fraigor) kan komma in i undervisningen och skolans verksamhet. En
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liknande ambition fanns hos annan skolpersonal. P4 Samis skola finns det dock inga tecken pa att

skolan jobbar med hbtq-fragor:

Sami: Jag vet inte. [...] [D]et dr méjligt, men jag har inte sett nagra diplom som till exempel *vi 4r en RFSL-
certifierad skola’ eller sd. Si det kinner jag vil att de skulle kunna ligga lite mer krut pa. [...] Men jag orkar
inte heller hélla p4, att *trycka pa’ sjilv, att lirarna ska gi fortbildning for att uppdatera sin syn pa vad som
ar normalt i det hir arhundradet, for... orkadl

Samis svar dr ocksa intressant 1 forhallande till hur Elias skola vint sig till honom for hjilp, samt
till det Johanna sdger om att hon inte tycker ’det’ ska ligga pa lararna; det vicker fragan om vems
ansvar det ar respektive ansvaret hamnar pa fOr att agera och att trycka pa, att elever ska bli erkinda,
synliggjorda och fa en sjilvklar plats 1 gemenskapen och i undervisningen. “Det ska ju inte vara
nanting som ligger pa eleverna egentligen, att se till att skolan dr en inkluderande miljé dér en
kidnner sig trygg att vara sig sjilv, utan [det] bara ska bli gjort.” sdger Sami, som beskriver tendensen
att det litt hamnar pa eleverna, samt det problematiska 1 det.

Aterkommande i materialet uppfattas Samis behov eller kamp fér erkinnande fokusera pa det
materiella. Enligt Heidegren (2009) inbegtiper moraliskt motiverade kamper fir erkinnande bade
konflikter och kamper utifrin materiella intressen, och konflikter och kamper som ar moraliskt
motiverade (Heidegren, 2009). Hur hinger det ihop med att hen inte orkar stéra sig pa att bli
felkonad, det vill sdga inte orkar kimpa emot missaktningshandlingar bland annat kopplade till
individers attityder. Ar Samis fokus pa det materiella det enda ansprik pa erkiinnande hen ser som

legitimt; att hen har gett upp kampen for socialt, interpersonellt erkinnande inom skolvirlden?

Erkinnande och trans i samhallskunskapen

Jeppe: Jag ser egentligen ingen skillnad mellan dmnena. Det vi pratar om ér ju demokrati och minskliga
rittigheter. [...] S4 kdrnan av det vi pratar om dr samma sak: [...] att fostra unga i att det finns normer i alla
samhillen, att normer ganska litt ofta kan bli fértryckande och att i en demokrati dér alla ska ha ritt att vara
den de dr sd blir det viktigt att prata om de hir konflikterna mellan normer och individer och vad det leder
till. T historia kanske vi dd mer tittar pa historiska konflikter, medan vi i samhillskunskapen kanske mer
uppritthaller oss runt diskrimineringsgrunder; diskuterar *hur funkar diskriminering i praktiken i samhallet’?
"Vad har eleverna for erfarenheter av diskriminering?’ Vi pratar ocksé vildigt mycket om skillnaden mellan

férdomar, diskriminering och fascism/sexism, att se det pa olika plan.
Att konsidentitet kommer in specifikt 1 samhillskunskapen, det géra det, menar Jeppe, men inte
mer, pa nagot speciellt sitt eller med en annan roll och plats 4n 1 hans andra
(samhillsvetenskapliga)imnen. Den enda skillnaden 4r att han gor det pa lite olika sitt utifran
imnenas olika karaktir. Nir jag fragar nirmre hur det far ta plats i samhillskunskapen sdger han
att det oftast d4r som “nitt slags intersektionellt paket [...] ddr man pratar om alla
diskrimineringsgrunderna och olika typer av normer, [...] och da blir ju kénsidentitet en del av

det”. Han skulle dock girna prata mer om det, men tidsbrist sitter stopp f6r det.

Jeppe: [D]et ir sa otroligt ménga olika ben i samhillskunskapen. [...] Jag dr inne pa det hir bade i ettan och
tvaan och trean, det férséker jag vara noggrann med att gora, och att vi dterkommer till det, men det 4r nog
framfor allt kopplat till MR och normer och demokrati. Det 4r da vi dr inne och pratar om det.
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Sa helt integrerat i all Jeppes undervisning verkar det inte vara. And, som vi ska se i féljande tva
avsnitt, beskriver Jeppe identitetsfragor som viktiga och vardefulla 1 undervisningen for att bland
annat se och motivera eleverna. Dirav, och trots att han tycker det ar svart att hitta material och
verktyg for att fa in det 1 undervisningen, ser han nédvindigheten att prioritera det och att reflektera
over sin egen position och praktik.

Jeppe forklarar att han numer jobbar vildigt mycket med normkritik. ”Hela min lararkarridr sa
har jag forsékt att bli mer och mer intersektionell”, siger han. Det han har upptickt som
historieldrare 4r att det dr svart att hitta bra material 1 ”alla de hér fragorna” och att han darfér har
fatt ligga ner enormt mycket tid pa det; nagot som han menar att inte alla lirare har mojlighet till.
Men han ser ett stort behov av identitet i undervisningen fran elevernas hall samt effekten det ger

att implementera det:

Jeppe: Jag upplever att det finns ett enormt behov bland unga, och inte bara manniskor som sticker ut fran
normen, utan aven normativa minniskor [att prata om identitet/konsidentitet]. [...] ndtr man 4r ung sa haller
man ju pa att skapa sin identitet och utan att tinka pd det si stoter man hela tiden pd normer och man
studsar liksom mot normer och annat. [...] Och jag mirker ju det sa fort man pratar om det, sdna hir fragor,
om man gor det pa ett bra pedagogiskt sitt, alltsd som funkar, sd blir det ju en extremt bra lektion. Alltsa
man mirker i klassrummet att elever, att unga, vill och tycker det dr intressant att prata om det hir och
minga till och med tackar en nir man pratar om det hir. Och jag tror till och med [...] att midnga unga

upplever att det talas for lite om det. Det dr for fa vuxna som liksom tar 1 de hir frigorna pa ett riktigt sitt.

Positiva moten med transelever och situationer ndr han kant sig mer bekvim eller “haft
tillrickligt pa fotterna’ det dr vil framfor allt i undervisningssituationer” sager Jeppe. Flera av hans
erfarenheter och méten beskriver hur integrering av trans och konsidentitet i undervisningen 6kar
upplevelsen av erkidnnande och stirkta sociala band.

I ett av sina exempel pa positiva méten beskriver Jeppe hur han jobbade med eleverna med ett
avsnitt om intersektionell historia och pratade om just normbrytande identitet historiskt. Vi
kollade pa filmer och laste killor och annat och pratade just om att det ju funnits normbrytande
minniskor i alla tider antagligen, och hur svirt det har varit f6r trans”. Han berittar om en elev
som “stannat kvar flera ganger och uttryckt hur kul det har varit att fa ldsa san historia, men ocksa
hur skont det ér att ha en lirare som pratar om det och sa vidare.” Hir ser vi dels en elev uttrycka
sin upplevelse av erkdnnande, och dels en lirare beritta om det erkidnnande han sjilv fick for allt
sitt arbete och engagemang, framférallt nir han vagade prova nagot nytt.

Anledningen till varfér han satte thop temat ’f6rst nu’ och inte flera ar tidigare dr att han och
hans kollegor nyligen gatt en fortbildning i normkritik. Utéver att géra honom dn mer siker pa
omradet sa bidrog kursen ocksia med konkreta tips pa material som har hjilpt honom mycket 1
utformningen av det. Han tycker ocksa att det generellt har blivit littare och littare att hitta och fa
tillgang till material. Det sista kan antas bero pa att transfraigor och marginaliserade eller
underordnade diskurser som ifragasitter dominerande eller hegemoniska diskurser och strukturer

har fatt mer och mer plats i den allminna samhallsdiskursen, debatten och att de darfor blivit bade
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meraccepterat, tillgingliga och mainstream (plockats upp av normsamhillet) och darfor
producerats, publicerats och tillgingliggjort mer normoverskridande material. Samtidigt kan Jeppes
formaga att hitta material ocksa ha blivit béttre pa grund av att han innan utbildningen inte visste

vad eller hur han skulle ta upp hbtqg-fragor eller vad han letade efter.

Jeppe: For jag har ju manga i klassen eller pd skolan som inte 4r heterosexuella och det ér alltid nervost hur
det ska gd, men jag tycker det momentet blev jittebra. Det blev jittebra diskussioner i klassrummet, och jag
upplever det som att alla elever uppskattade det och dessutom var det flera elever som faktiskt har sagt
uttryckligen, bide mailat och sen stannat efterat, att *fan vad kul det hir varl’ och ’var har du hittat den dér
filmen?’ och *finns det nan bok du har list?’ och ’blablabla’. Och det ir ju skitkul. Bide lite sa: att pusta ut,
att ’fan vad gott’. Och sen dr det bara kul att nir skola funkar som absolut bist sd dr det ju nir vi faktiskt
vicker ett genuint intresse f6r samhillsfrigor hos unga, liksom. Och det tror jag att jag gjorde hos nigra
stycken dir i alla fall, s det tyckte jag var kul.

Jag fragar Jeppe om det kan finnas negativa aspekter, att det tar f6r mycket plats ibland, pa vilket
han svarar att sidana hir fragor, om identitet, definitivt kan vicka kinslor, frigor och dven kritik

for att vissa star upp for det normativa eller kinner sig ansatta.

Jeppe: [Det] skulle man ju kunna se som ndgot negativt, alltsd att det 4r nan typ av konflikt. Samtidigt skulle
jag siga som sambhillslirare att det dr exakt den konflikten som jag vill at, men det giller att géra det liksom
pé ett “safe’ sitt i en pedagogisk miljé dir varken jag eller elever kdnner sig ansatta. Och det dr ju det svara,
det pedagogiska hantverket, att lyckas med. Men nir man lyckas med det [...] dd tolkar jag inte det som natt
negativt, utan snarare som natt positivt.

Nigot som kommer fram i Jeppes citat ar att ett material inte kan forvintas tala for sig sjalv,
utan behéver nagon som faciliterar. Att som lirare kunna bade se och undervisa om makt, hur
individer paverkas av olika samhillsstrukturer, normer, och interaktioner framstar hir som otroligt
virdefullt for ett 6msesidigt erkdnnande. ”Jag forsoker verkligen”, sidger Jeppe och forklarar att,
utover utbildningen och materialtillgang, sa tror han att anledningen till att han kunnat utveckla sin
praktik och lyckats méta och bekrifta eleverna nog handlar om att han ir en bittre och en mer
erfaren lirare”. Tid och yrkeserfarenhet beskrivs kunna erbjuda lirare forutsittningar att prova sig
fram och utveckla sin praktik till det battre, men det framstir inte som en sjilvklar orsak till en
bittre och mer erkdnnande praktik. Hade det varit det borde alla mer erfarna lirare vara battre in
mindre erfarna pa att se och erkinna eleverna, vilket det inte finns belagg for i materialet; snarare
tvirt om utifran elevernas berittelser. Johanna och Thomas kommer bada in pa att dldre

(larar)generationer skulle forstd dagens elever och normkritik simre dn yngre:

Thomas: Sen tror jag ocksa att [...] mycket dr en generationsfraga som bara kommer att 16sa sig av sig sjilv.
[...] bara f6r 15 4r sen sd pratade man inte om det 6verhuvudtaget, om man inte fick en ’san’ i skolan s
behévde man inte prata om det. Och det ir ju eftersom det finns en mer allmin kunskap och storre allméin

acceptans, sd det kommer att ordna sig.
Utifran Thomas synsitt kan lirare vara mer progressiva (nytinkande och idérika) i bérjan av sin
karridr innan de faller in i vanor och ett bekvimt undervisningsmaterial. Sen ir frigan om ’det’
verkligen kommer ordna sig av sig sjilv. Sett till Johannas lirarpraktik verkar den spegla det

Thomas menar gillde f6r 15 ar sedan.

61



En annan teori 4n den att det 16ser sig eller att vana ger fardighet tas upp av Jeppe och forklarar
att en maste prioritera att jobba med fragorna. ”’Jag har jobbat mer med de hir frigorna nu 4n vad
jag hade for 10 ar sen” och hans erfarenhet dr att ”ju mer man utvecklar sin egen undervisning,
desto mer far man syn pa sina egna brister, och desto mer uppticker man problem”. Denna hallning
och arbetssitt tolkar jag vara 6dmjukt och sjalvreflexivt. Pa fraigan om han tror att det 4r vanligt att
lirare jobbar sa svarar han: ”Ni, det tror jag inte, tyvirt”. Det sista svaret dr enligt min mening
mindre hoppingivande utifrain vad befista och rigida lirpraktiker innebira fér (trans)elever som
blir osynliggjorda och missaktade. Utifran sitt beskrivna férhallningssitt ser jag Jeppe som en god
torebild f6r en progressiv eller utvecklingsstravande lararpraktik vilket jag anser utgéra en mojlighet

for mer erkinnande av transelever i skolan, dven utanfor hans egna klassrum.

Trans som ett litet specialomrade som beror vildigt fa

Nir Johanna hade grundkursen i samhillskunskap med eleverna pa sprikintroduktionsprogrammet
’da pratade vi absolut om det, [...] jittemycket och jittenoga liksom [...] om genus och sexualitet
och kon och ja, jamstilldhet och sa och vad det betyder, blablabla, hbtq, och sant”. I Samhdlle 1 gor
hon det ”nidstan inte alls; for att prioritera annat helt enkelt.”” Hon tycker att konsidentitet finns
med mycket tydligare i samhillskunskapsundervisningen pa hogstadiet, men att de inte pratar
specifikt om det i samhille 1 och i religion pa gymnasiet: ”Det hinner vi inte” férklarar hon. Hon
resonerar vidare gillande vilken plats konsidentitet bor ta i gymnasiekurserna i samhillskunskap
och siger: ’Jag skulle kanske kunna prata om det i Samhille 1 ocksd, [...] men jag tycker inte att
det ar lika tydligt att det maste inga dir.” Gallande samhille 2 tinker hon att mer av det skulle
kunna fa plats. ”Fast jag dr inte siker pa att det dr det jag vill. [...] [D]et finns andra saker som jag
tycker ar mycket viktigare faktiskt, med de hir eleverna.” I detta citat ser vi hur lirarens intresse
och asikter kan styra hur mycket plats konsidentitet far ta i undervisningen, men ocksa en oklarhet
om var det maste fa plats enligt kursplanerna. Johanna fortsitter beritta att de pratar om
jamstilldhet ganska ofta, men tilligger: “Det har ju inte med trans att gora, sa, men det ar ju for att
det inte 4r sa nirvarande pa var skola pa det sittet liksom”. Johannas undervisningsinnehall bestdms
ocksa av vilket behov hon anser att det finns hos eleverna. Enligt henne ar det skillnad:

Jobanna: Fér den som funderar 6ver de hir frigorna pi sitt eget personliga plan, eller har en férilder eller
kompis eller sd, dd 4r det ju en jittestor fraga siklart. Men f6r manga andra si dr det ju inte en fraga, och dé

ar det ett litet specialomrade, och da finns det ju i konkurrens med en massa andra specialomriden, sa.
Anledningen varfor hon “kanske inte pratar sadir superdjupt om konsidentitet och sa” dr 4 ena
sidan for att de inte alltid kommer sa jittedjupt i undervisningen, ’utan mycket handlar om sihir
grundliggande |...] att ”forsta begreppet genus”, vilket hon menar de maste ha innan de borjar
sdga sina asikter och ”’for att de ska kunna prata om de hir fragorna pa ett vettigt sitt”. ”[E]n del

av de hir grodorna de kommer inte da”, men utan grunderna ”ir det helt meningslost”, menar
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hon. Sa tyvirr kommer de oftast inte mycket lingre dn dit: till grunderna. ”Alltsa om jag skulle
kinna att de hir har alla grunderna, [...] da skulle vi kunna, herregud, ligga jattemycket tid pa att
specialisera sig pa saker som...”. En del i svirigheten att bade forklara pa ett enkelt och
grundliggande sitt och att hantera eller beméta ’grodorna’ — det vill sdga platta eller felaktiga
pastienden som beror pa okunnighet eller bristande eftertanke — verkar handla om behovet av mer
kunskap i hbtg-fragor. Om omradet upplevs f6r osikert eller minerat blir undvikande en strategi
for att inte riskera missaktning eller mista erkinnande som en bra och kompetent lirare.

A andra sidan kommer Johanna inte in pa konsidentitet i undervisningen for att det inte ir ett
Oppet problem pa skolan, sa darfor dr det inte nagot vi behéver mota pa det sittet”. Pa hennes
skola behover eleverna ’identitetsmissigt’ snarare jobba pa ”[a]tt se sig sjilv som en elev som
plugear”. Hon siger att ”innan den sitter sa ar det vildigt svart att gora nanting annat” och att det
ar dirfér “det stora utvecklingsarbetet handlar om att skapa en skolkultur pd skolan.” Dels ir
osynliggérandet av transpersoner ett problem i detta forhallningssitt, och dels verkar antagandet
forutsitta att det endast dr elever som sjilva identifierar sig som trans eller ber6rs av fragorna, som
skulle ha nytta av de tas upp. Hir framstar inte samhillskunskapens uppgift, (Skolverket, 2021)
som handlar om att ge eleverna demokratisk kompetens att hantera och diskutera komplexa fragor
som ofta vicker starka kidnslor och medfér polariserade stillningstaganden, prioriteras.
Sambhillskunskap handlar inte om att lira sig om det som beror en mest, utan till stor del om
samhillet och andra manniskor och om att mota det okdnda. Samhillskunskapslirare ska “rusta
eleverna med verktyg sa att de kan agera demokratiskt nidr de méter asikter och attityder som ar
problematiska eller till och med stétande” samt hjilpa dem utveckla férmagan till kritiskt tinkande,

empatisk férméga forstaelse for andras erfarenheter och férstielse f6r andras situation (ibid).

Jobanna: Men annars sa tror ju jag, nir det giller alla sana dir temaomriden’ som man vill prata med eleverna
om, att det 4r mer effektfullt att gora det lite apropa, nir man kommer in pa saker, dn att sahdr *nu har vi ett

tema om det i tvd veckot’, och sen sa finns det inte mer om det resten av dret, liksom.

Att ta in normbrytande konsidentitet lite "apropd’ gar emot det Johanna hittills sagt, vilket gbr
det otydligt ifall hon tycker att det ska in eller inte in i undervisningen. Utifran det fragar jag hur
hon tinker att en lirare da bor géra, om det inte kommer upp alls ’apropa pa’ eller ’pa natt av
stallena’. ”Ja precis, det missade jag lite... nd, da vet jag inte”, svarar hon. Dessa olika svar ger en
ambivalent bild av vad hon tycker. Tar hon upp att hbtg-frigor inte bara ska komma in som ett
temaomrade for att det 4r i linje med skolans styrdokument och niagot hon tinker att hon bor siga?
Och handlar de andra utsagorna, som forklarar frinvaron av konsidentitet som samtalsimne och

innehall, om den handlingsfrihet hon anser att en ldrare bor ha 6ver amnesinnehallet?

Jobanna: Det hir med om man ska undervisa om genus och jimstilldhet och s3, sa finns det ju i liroplanen
och det finns liksom i virdegrunden att man ska gora det. Men sen bygger det ju ocksa ganska mycket pa
[...] ett personligt intresse f6r det. Har man inte det sa blir det ju inte att man pratar om det lika mycket.
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Hir uttrycker Johanna att styrdokumentens forpliktelser. Anda ir hennes slutsats att det till syvende

och sist 4r varje larares intresse som styr och att det forpliktigande ir ett problem:

Jobanna: Jag tycker ocksé det dr problematiskt om man ska tvinga alla att géra det, om det ér s att man inte
kinner sig bekvim med det. Da dr det nistan bittre att inte gora det, alltsd, 4n att det 4r nin som inte kinner
sig bekvdm med det som ska borja anvinda begrepp som de inte riktigt har koll pa. [...] [J]ag tinker inte att
det skulle bli bittre for att man skulle tvinga [eller] att skriva noggrannare att ’det hir maste ni ta upp’.

Hir kommer bade det obekvima i att prata om hbtq-fragor och kunskapsluckor upp explicit
som forklaringar varfor trans inte bor ta plats 1 undervisningen. Detta ser inte Johanna som ett
problem eftersom det finns annan personal som kan prata med eleverna om sadana fragor; trots

att hon redan sagt att dessa "temafragor' bor integreras och tas upp lite hir och dir:

Jobanna: Vi har ett projekt som kuratorn héller med ettorna som handlar om normkritik, som ligger utanfor
undervisningen. Dir [...] pratar de om makt och etnicitet och kén och sd. Och dir tror jag absolut att hon

kommer in pa det med dem liksom och att hon har olika bilder och exempel och sa.
I detta avsnitt har vi sett hur ’det’ inte finns och inte ir ett ’problem’ for eleverna pa Johannas
skola vilket osynliggdr transelever, samt hur lirares tidsbrist, brist pa intresse, osakerhet och
okunskap hindrar erkinnande. I dessa hinder finns det dock ocksa méjligheter for erkinnande om

lirare och skolan skaffar intresse samt prioriterar annorlunda.

Pa lirarens initiativ?

”Bade 1 samhaillskunskap, historia och religion sa dr det vildigt mycket upp till liraren vad man
viljer att ligga fokus pa”, siger Thomas, i likhet med Johanna, nir han far frigan om och hur
konsidentitet kommer upp och tar plats 1 de amnen han undervisar i. Nir jag senare aterkommer
till frigan om identitet, och huruvida det kommer upp pa nagot specifikt sitt i innehallet i
samhillskunskap, sdger han: ”Jo, det gor det. Nufortiden finns det ju ett kapitel som handlar om
identitet” och att ’genus’ till och med fatt 10-15 sidor medans klass endast har 1,5. ”’[D]et har ju
verkligen skett en forskjutning fran klass till [...] kon och sexualitet och etnicitet, det 4r de som ir
de stora”, sager han. Nir jag ber om fértydligande ifall ocksa normbrytande konsidentitet fatt mer
plats sa kommer han pa att det inte 4r samma sak eller n6dvindigtvis kan bakas thop med att ’genus
och jamstillhet’, utifrin den binira tvaikonsnormen, fatt mycket plats. ”[Jo, men det ir sant, det ar
inte sa mycket om, om...” sdger han, men rittar sig: ”’Jo, det star nog litegrann, men inte mycket.
[...] Det dr nog for nytt i den allméinna diskusen.” Samtidigt, och som Johanna ocksa papekat vid
ndgon tidpunkt, uttrycker han att det dr en icke-fraga att det ska inga. “Undervisningsmassigt sa
Klart att det ska in, men det ska inte vara tematiskt — det ska vara en del av stoffet.” Detta kinns
igen fran vad vi nyss vittnat Johanna sdga: att det dr battre om fragorna lyfts lite apropd under hela
aret istallet f6r under tva specifika temaveckor. Som med Johanna framstir Thomas kommentar
motsigande férhallande till andra uttalanden. Hur kan det vara sjilvklart ’att’ och samtidigt upp till

liraren ’om’ det ska in? Sdger han vad han tror han bor siga, eller inser han att det inte alls ér helt
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frivilligt fOr lirare eftersom det ingar i skolans styrdokument? Intressant dr hur han nagot senare
sager:

Thomas: Jag pratar alltid om det. Jag pratar om konsroller och di kommer ’det’ ju in automatiskt liksom; vad
som 4r manligt och kvinnligt och hur det manliga och kvinnliga har férindrats och sd dér. Och da kommer
man ju in pa alla typer av innanfoérskap, mellanférskap och utanférskap eller vem man dn vill definiera det.
[...] Och sen tror jag [...] ocksd, att plockar man ut sana hir frigor och pratar om det f6r mycket i alla
dmnen, sahdr: "Nu ska vi prata om transsexualitet’, dd kommer eleverna sluta lyssna. Utan det maste bara

smygas in lite hir och dir istillet, att det maste vara en del av liksom lirarnas kunskapsbank.
Aven om Thomas alltid pratar om det, forklarar han hir att konsidentitet som innehall inte kan tas
upp hur som helst utan maste smygas in i undervisningen for att inte tappa elevernas

uppmirksambhet. Jag fraigar om han brukar smyga in det och om han vill utveckla hur han da gor:

Thomas: Ja, det tror jag. Jag forséker. Mer eller mindre. Det beror nog pa. For jag méste 4nda anpassa
undervisningen utifrin elevernas intressen lite grann, vart de dr i livet. [...] Sen dr jag vil lite sin hir
tjockskalle att jag tror jag pratar mer om det nir det marks att det finns ett motstind, men inte sd enskilt,

utan jag forsoker fi med det i allting annat [skrattar], manipulera och lura eleverna och si dir, tror jag.
Thomas framstar osiker i sitt svar, antingen géllande hur han ska svara eller huruvida han faktiskt

smyger in konsidentitet i undervisningen. Han fortsitter férklara det diskreta tillvigagangssittet:

Thomas: Man maste... lite under bordet. Utan att de tinker pa det si borjar man prata om det, sa. [...] For
jag tror att om jag skulle ha liksom séhir den hir veckan ska vi prata om transsexuella’ sd skulle en del bara
ifrdgasitta det, eller snarare bli mer fientligt eller negativt instillda till det, for att de inte vill.

I citaten ovan tar Thomas upp flera, men nagot motsigande anledningar till varfér och hur trans
kommer in i undervisningen, samt nir det inte gor det. Han sager att det enligt styrdokumenten
maste tas upp, men ocksa att det dr helt upp till liraren, och dessutom att det bara kan pratas om
pa ett diskret sitt beroende pa eleverna och deras reaktioner och kinslor for detta specifika innehall.
Kanske ér det en strategisk pedagogik. Samtidigt later det som att Thomas tilliter och motiverar
att den dominerande diskursen far styra agendan och den institutionaliserade erkinnandeordningen

far sta relativt oemotsagd. Detta kan tolkas som ett missaktande férhallningssatt.

Pa elevens initiativ?

Nir jag fragar Thomas huruvida konsidentitet eller transfragor nagonsin kommer upp pa elevernas
initiativ sa forklara han att vissa elever tar upp det kopplat till amnesinnehallet: ”[D]e vill veta
nanting sahidr: "Hur har man historiskt sett...” eller ’hur ser man, inom den hir religionen...” eller
’sdger den hir ideologin nanting om det hir egentligen™, men frigan kommer egentligen for att
”de vill forklara varfér de dr intresserade av det”. Thomas menar att det dr ett sitt for elever att
komma ut eller ta plats med sin kénsidentitet. P4 sa sitt blir imnet en ingdng for eleven i kampen
tor erkinnande och kan erbjuda méjligheter f6r erkinnande (Honneth, 2003), nidgot vi ocksa ser i
elevernas berittelser. Thomas sdger ocksa att han brukar svara eleverna att ideologier inte siger
nigot om identiteter. Aven om hans sitt att patala detta inte framstiller det som hans intention,

anser jag att effekten riskerar att bli ett avvisande eller undanhallande ett moijligt erkdnnande. I
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torhallande till vilken plats normoverskridande identitet tar i Thomas undervisning eller klassrum
sa ger han ett exempel for att illustrera det. ”Nir jag undervisar i religion, sa brukar de fraga *vad
tror du jag har for religion?” och da brukar jag sdga [...] *jag skiter hogaktningsfullt i vad du tror
pa.” Och det ir lite sa med elevernas kirleksliv och sexliv; att jag bryr mig egentligen inte.” Utifran
den egna beskrivningen av sin attityd och (icke-)intresse forhallningssatt till eleverna, verkar inte
Thomas elever kunna férvinta sig erkdnnande f6r vem de dr, nagot som enligt teorierna behovs

tor en positiv sjalvuppskattning (Honneth, 2003).

Thomas: Det skulle aldrig falla mig in att bara for att jag vet att jag har en elev som ér trans pd nitt sitt, att
jag skulle ’ah, nu ska vi bara prata om hijras’ och massa grejer pa religionen sé att den kdnner sig... for da
blir det bara fel pd andra hallet. Att sahir: bara for att en elev si ska vi prata om alla kénséverskridande
kulturer som finns i hela virlden.

Som vi sett tidigare i analysen anser inte Thomas att sidana erkdnnandehandlingar eller en
erkinnandeattityd med intresse for eleverna som individer, ingar 1 hans professionsutévning. Har
ser vi hur det kommer upp i férhallande till val av kursinnehall. Hir sdger han att enskilda elevers
identitet inte styr hans kursuppligg eller inte ér tillrickligt viktigt, trots att han tidigare formulerat
just det motsatta; det vill siga att han maste anpassa undervisningen utifran elevernas intressen.
Det verkar fran detta resonemang som att Thomas tror att det bara skulle vara f6r ’den’ elevens
skull som det i sa fall skulle tas upp, och att det inte skulle gagna andra som inte kan spegla sig i
det innehallet. Igen ser vi bekriftelse pa sirskiljandet eller hierarkisering av innehall: hur vissa saker
antas vara allmingiltiga och sadant som giller alla, medan annat innehall sa som hbtq-frigor antas
vara sadant som ’viiet’, normen, inte kanner igen sig i. Idéen om att lira normfdljare
’perspektivtagande’ verkar inte sjilvklar f6r Thomas lirarpraktik eller erkdnnandeattityd. Hans
attityd eller hallning kan argumenteras bero pa den ridande nyliberalistiska rationalitet och
institutionaliserade erkdnnandeordning som tenderar att erkdnna elever for vad de kan och
presterar, inte f6r vem de dr (bl.a. Honneth & Fraser, 2003).

Tidigare forklaringar till trots ser vi hur konsidentitet kan komma upp och fi utrymme i

undervisningen, om det dr pa Thomas eget initiativ:

Thomas: Nu brukar jag tycka om att brika med mina elever, sa jag brukar ta upp allting de tycker ir konstigt
i alla kulturella uttryck, bara for att jag vill brdka med deras stereotypa uppfattningar om att ’kultur x ér sa
hir’. For att de ska fatta att: det finns inte ett sitt att vara nanting pa 6verhuvudtaget.

Forutom att Thomas uttryckligen sagt att trans inte kommer in i undervisningen om det ar pa
elevernas initiativ eller utifrain deras 6nskan om att bli sedda eller representerade i innehallet, sa
framstiller han syftet med att ta upp transfragor snarare vara for att utmana eller provocera elever
som inte har hans, eller en tillrdckligt nyanserad, bild av hur virlden ser ut. Sjilvklart dr det okej att
utmana elevers forestillningar. Att utmana elevernas tinkande och deras férmaga att sjilvstindigt
analysera och kritiskt granska information dr ett framtridande syfte inte bara fOr

samhillskunskapsimnet utan for skolvisendet i stort (Skolverket, 2011). Anda siger han, i en
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jimforelse med rasism och antisemitism nir jag fragar ifall han nagonsin behovt hanterat negativa
asikter om konsidentitet 1 klassrummet att: ”[D]et 4r ingen som skulle vaga siga nanting rasistiskt i
mitt klassrum, [...] de vet vad jag tycker om det. De vet att det skulle fa konsekvenser”. Thomas
menar att samma giller f6r andra fortryck och marginaliserade grupper ocksa. Grunderna till att
eleverna inte vagar uttrycka sig krinkande i hans klassrum beror enligt honom pa att de ar
ogontjinare:

Thomas: |D]et it ju tyvirr sd: de flesta elever har bara ett enda mal i skolan och det ir att fa h6ga betyg. Inte
lira sig ndnting, inte utvecklas [...]. Och om det hir [konsidentitet] kommer upp, sa skulle nog 9 av 10 av
mina elever gissa att jag inte har en negativ grundinstillning. S dirfér kommer de aldrig siga ninting

negativt under diskussionen, fér att de 4r mana om sina betyg. [...] De dr smarta pa det viset.
Det han sidger implicit dr att det bara dr en strategi utifran egenintresse som gor att eleverna inte
uttrycker sig hur som helst, inte att de skulle vara ridda f6r att inte bli erkinda som goda manniskor,
som han varit inne pa gillande andras tystnad 1 'PK-diskussionen’ tidigare. Detta siger niagot om
erkinnande och vilken erkinnandemiljé han ir delaktig i att skapa i sitt klassrum, nagot han
sjalvmant tar upp och resonerar kring. ”Sen ar inte det alltid jattebra” sager han, for att det riskerar
att ”inte bli[r] ndgra bra diskussioner”. Thomas inser att hans attityd far konsekvenser for
klassrumsklimatet, men det ér inte tydligt hur han ser pa konsekvenserna; huruvida han tycker det
ar daligt for att han inte far diskutera med eleverna eller om han ser det som negativt for
undervisningen och inlirningen. Han fortsitter forklara sitt forhallningssatt: ”Samtidigt, om jag ska
folja skollagen sa maste jag ju visa att ’det hér’ [krinkningar] dr inte okej.” Detta, att visa att det inte
ar okej att kranka nagon, ar en erkidnnandehandling. Diremot, att sinka elevers betyg utifrin deras
asikter eller géra eleverna ridda for att det ska ske, 4r motsatsen till en erkdnnandehandling och

tyder istillet pa en brist pa respekt.
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Lirarna om kunskap och motstand, méjligheter och hinder

Ingen brist pa intresse i lirarkollegiet

Nir lirarna pratar om hur de tycker att det ser ut bland kollegor (och f6r lirare pa deras arbetsplats)
verkar alla tre (relativt) Gverens om att det finns ett intresse for hbtq-frigor som gor att amnet
kommer upp 1 diskussioner kollegor emellan, men att det samtidigt dr ovanligt att frigor om
konsidentitet far ta plats i lirares/kollegornas praktik/undervisning.

”Vi har ganska manga elever med konoverskridande identiteter och [...] det ar ocksa larare
medvetna om. Sa jag skulle Andd siga att det finns ett stort intresse for de hir frigorna” siger Jeppe.
Samtidigt tror han “att det ar extremt ovanligt” att larare tar upp hbtq-fragor 1 undervisningen. I
lirarrummet eller i diskussioner kollegor emellan tycker han diremot att det kommer upp oftare.
For att svara pa ’hur’ det kommer upp i kollegiet sa rittar Jeppe sig och siger: ”Nir jag pratar skola
med kollegor si pratar vi mycket sana hir fragor”. Han verkar i samtalet inse att det nog ar han
som ofta dr anledningen till att dmnet kommer upp. ”’Jag tror den absoluta majoriteten av de
kollegor jag haft dr nog valdigt intresserade av de har fragorna och forséker och vill prata om det”
tilligger han. Hir kan Jeppe forstds som en brygga mellan lirarna och eleverna; policy och praktik;
en utvecklare som forbittrar skolans erkinnandemiljé och som méjliggér mer erkinnande for
transelever. Ytterligare en orsak framtrider, som fOrstdas som en anledning till att Jeppe upplever
att kollegor pratar om det med varandra ir att de gatt en hbtg-utbildning tillsammans. Jeppe anser
att utbildningen och deras nyfunna kunskap framforallt bidrog med att sitta igang fler kollegiala
diskussioner om hbtq i skolan. Anda har utbildningens efterverkningar och de kollegiala samtalen
inte gett sa mycket som han hade 6nskat gillande kollegors utbyten av idéer och konkreta tips f6r
hur hbtq-fragor kan implementeras i undervisningen. “Det har sjalvklart lett till diskussioner”, siger
han, men ”hitintills har jag inte haft en enda kollega som har jobbat med det 6verhuvudtaget”, och
inte heller ndgon ”som har kunnat ge mig material, alltsa bocker eller filmer eller natt annat”. Trots
besvikelsen forsvarar Jeppe sina kollegor och lyfter aterigen att det generellt, pa hans arbetsplats,
inte rader brist pa vilja eller intresse fran lirarnas hall, utan att deras bristande kunskap och

implementering beror pa andra faktorer sa som tid, ork och utrymme:

Jeppe: [B]land kollegor skulle jag tyvirr siga, att vara lirare idag 4r extremt stressigt, enormt mycket att gora.
Och pa min skola nu, med ledning som har bytts ut och det dessutom 4r ekonomiska nerdragningar som
hiller p4, sd jag tror [...] att svaret skulle nog vara fran vildigt minga att ’jag hade velat hilla pa med det

hir, men jag hinner inte’ och *jag orkar inte’, och ’jag vet inte var jag ska borja’.

Utifran detta citatet, och med erkidnnande i fokus, finns det mojlighet att argumentera eller
moralisera om vad som ér tidsbrist, prioriteringar och ursikter. Samtidigt framstar det vara viktigare
att belysa den kunskapsbrist som Jeppe beskriver, att lirare inte vet var de ska bérja, som eventuell
forklaring till varfér de kinner att de inte har det utrymme eller de mojligheter de behéver for att

ta upp hbtg-fragor i undervisningen.
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Jobanna och Thomas om tidsbrist och prioriteringar

Jobanna: Alltsa, vi diskuterar sina fragor, jaja, men det gor vi nog, jaja. Men inte om ’ditt” kén, liksom eller
’mitt” kon. [...] Jag tdnker att vi har ganska manga lirare som ir intresserade av det och tar upp det i sin
undervisning, att man dr medveten om |[...] vilket genus man har i sitt exempel och hur man kan prata om
det [...]. Men [...] eftersom det inte dr en friga hir, och det finns sd ménga andra frigor som ligger innan
det nir det giller synen pa flyktingar eller pa hederskultur eller som 4r mycket mer viktiga att prata om.

Likt Jeppe kommer ’det’ kommer upp i samtal kollegor emellan pa Johannas skola ocksd. Diaremot
beskriver hon en nagot mer positiv bild av sina kollegors medvetenhet och implementering dn den
Jeppe skildrat. Hennes bild ar att det finns gott om bade intresse, medvetenhet och implementering
av hbtq-frigor i undervisningen. Andd menar hon, och som vi sett tidigare, finns det helt enkelt
inte tid, utrymme eller ens behov av det pa hennes skola i jimforelse med andra fragor. ”Jag ser
inget behov av att prata om det. [...] Man kan inte halla pa att forebygga allt som eventuellt skulle
kunna hinda liksom. Utan da far man ta det nar det kommer tinker jag, faktiskt. Tyvirr.” Johanna
konstaterar ett klassiskt lirar- eller undervisningsdilemma: brist pa tid och 6verfléd av innehall och
arbetsuppgifter; att det dr sa mycket annat som lirare maste gora och att det dr en friga om
prioriteringar. Hon sdger ocksa explicit att transfragor faktiskt inte dr det viktigaste eller en
tillrickligt stor fraga. Attliararna inte hinner prioritera hbtq-fragor och att de ir medvetna, samt tar
upp ’det’, ir motsigande varandra. Detta kan sdga nagot viktigt om hinder och méjligheter. Ocksa
Thomas kommer in pa det klassiska undervisningsdilemmat om brist pa tid och 6verflod av
innehall nar han pratar om att “alla typer av normativa fragor [...] maste integreras” och ”bli en
naturlig del” av undervisningen:

Thomas: Sen [...] dr det ju samtidigt svart att ligga f6r mycket tid pa en liten grupp av eleverna nir det finns
sd mycket vi maste snacka om: antisemitism, islamofobi, afrofobi, dyslexi, jada jada jada jada, sexualiteter
och sa vidare [...]. Det dr ju si otroligt mycket saker man ska ta hidnsyn till. Och framfGrallt i
samhillshumanistiska amnen, f6r vi far ju allting sdnt pa oss. Sa fort politikerna kommer p4 att det dr ninting

nytt samhillsproblem eller en samhillsgrupp som vi ska undervisa om. |...] det dr vildigt svirt.
Thomas siger att han ”fOrstar att alla typer av gemenskaper vill ha en historia”, att transpersoner
vill dra kopplingen mellan dagens hbtq-virld och ”gamla kulturer och religionsutévningar; som
med Azjras eller att man hade fler kon i nordamerikanska kulturer, och sahir”. Samtidigt tycker han
inte att det blir bra nir det liggs pa lirare som ett ’'maste’; att det ’ska in’ bara for att bekrifta elever.

”Det blir litt sa krystat” siger han.

Thomas: [D]e hade ju inte samma kénsuppfattning som vi har éverhuvudtaget. Si det gér inte. Det blir inte
samma sak. Och [...] om man ska stoppa in ’det ddr’, f6r att visa att 'men kolla, det hir dr nanting naturligt’.
Istdllet for att bara si: Men fan, det spelar ingen roll om det har funnits i tusen ar eller tio 4r, det ér

fortfarande naturligt’. "Det dr en verklighet som finns, s acceptera det bara’.
Igen ser vi hur synliggérandet av hbtq-personer antas berdra enbart hbtq-personer, som att en mer
nyanserad bild av verkligheten, med olika livséden och sitt att leva pa inte skulle gynna alla.
En annan aspekt som har med tid att gbra, kopplat till lirarens moijligheter och hinder f6r

erkinnande, dr hur kursers olika omfattning eller lingd spelar roll f6r relationsbyggandet:
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Thomas. [N]ar man undervisar 50-podngskurser, si dr det i slutet av kursen man har borjat lira kinna
varandra ordentligt, nir de verkligen bérjar viga siga precis vad de tycker. Under en 100-podngskurs dd kan
man hinna bygga upp det, sa att man kanske har en termin p4 sig med vildigt fria och 6ppna diskussioner.
Men pa en 50-podngskurs ir det svart at hinna det.

Hur vil Thomas lyckas med att fa sina elever att diskutera samt att lita pa att han inte ger dem
betyg baserat pa deras asikter beror enligt honom bland annat pd kursens lingd och att lingre
kurser dr fordelaktigare. Utifran erkdnnandeteori dr det rimligt att det sker ett storre och bittre
utbyte av erkdnnandehandlingar och att han lyckas skapa en bittre erkidnnandemilj6 under de storre

kurserna eftersom starka sociala band och erkidnnande pa mellannivan tar lingre tid att bygga upp.

"Det handlar till syvende och sist om lirarnas personlighet”

Thomas: Det idr Kklart att jag har stott pd lirare i alla aldersgrupper, alla kulturella bakgrunder som inte
accepterar det, [...] till lirare som ir totalt oférstidende, eller som kanske inte accepterar det, men dnda
respekterar det. [...] [D]et ir lite ndr man prata om det: rynkar lite pa nidsan och ja: ’Jag forstar inte varfor,
men nu méste man siga siahir’. ...] Man kan ju bara stanna pé ’hen’ liksom: Jag har ju kollegor nu med som
sitter och siger 'ni, det skulle jag aldrig siga’, hen? Vad dr det for javla skitsnack’. [...] till [...] kollegor som
inte vill sidga fel namn: N4, men det stir faktiskt hir att du heter Anders s att dd maste jag siga Anders’,
[...] att man helt enkelt inte tycker att det dr ritt eller acceptabelt att den ska fa byta kon: "Det star faktiskt

att du dr en man hir sd da tinker jag kalla dig f6r en man’, sa dir.
Hir forklarar och exemplifierar Thomas olika upplevelser av hur hans kollegors attityder géllande
norméverskridande kénsidentitet synts i kollegiala konversationer. Dessa uttryck visar hur lirares
privata héllning blir till ett motstind, en aktiv missaktning och ett hinder for erkidnnande. Thomas

ser dock inte att negativa privata asikter behover vara ett problem i skolan:

Thomas: Det kan jag vil ndnstans tycka dr acceptabelt. For det, alla politiska yttringar, grundar sig ju ninstans
pé kinslor och inte logik, och dé dr respekt forsta steget. S linge man inte motarbetar, forl6jligar, ar

respektlds, dd har vi kommit nanstans i sa fall, och da kan man bygga vidare for att nd acceptansen till slut.
Thomas visar forstaelse for vad en dalig erkdnnandeattityd dr, samt att han sjilv inte stédjer en
sadan. Det viktiga f6r honom ir att den personlig hallningen inte uttrycks direkt till eller i métet
med eleverna utan ”[f]6rhoppningsvis sd bara i lirarrummet och inte lektionssalarna, eller bara
hemma” sdger han. ”Hur man tar upp det, hur man bemoter det, hur man accepterar det” handlar

till syvende och sist om ldrarnas personlighet menar Thomas.

Thomas: [D]u kan inte sitta en lirare som inte kinner sig bekvim med att prata om den typen av fragor att
prata om det, f6r det kommer inte att bli bra. Det dr snarare tvirt om, det 4r battre om den ér tyst, [...] lat
nin annan géra det som vagar prata om det. [...] [A]tt larare som inte kdnner sig bekvima eller kompetenta

eller vad du vill, klampar in och bortjar ’sd hir och sa hir och sa hir édr det’ - det kan ju va lika skadligt.
Precis som Johanna tycker han inte att det blir bra om lirare som varken kan materialet eller vill ta
upp det, pratar om hbtq-fragor. Dirfor tycker han att det ska vara upp till varje lirare att ta upp,
eller inte ta upp, ett visst innehdll. Men lir inte attityder lysa igenom i undervisningen och
klassrummets erkinnandemiljé dven om liraren inte explicit delar sina asikter med eleverna? Och
ir malet verklioen *bara’ att na acceptans? Ar det inte att n6ja sig med ett toleransperspektiv som

ger norm-personer 6verliget och makten att undanhalla erkdnnande frin de som Overskrider
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normerna? Om innehallet anpassat till lirares ridslor, kunskapsluckor och attityder, innebir inte
det en risk att hbtq aldrig ’kommer in’ i kursinnehallet f6r méanga lirare? Om lirare inte behéver
integrera det 1 undervisningens olika delar 4ar risken att inget fOrindras, att radande
erkinnandeordning gir oemotsagd och att osynliggbrandet av transpersoner fortsitter i samma
utstrickning. Thomas tycker sjilv att vi ’till slut’ maste na dit didr normoverskridande

konsidentiteter anses naturligt och accepterat. Men hur ska det ske om lirare som inte vill slipper?

Thomas: [I]nte med den liraren, men med de som kommer; att de far bittre undervisning om det. Fér jag tror
ocksa mycket handlar om kunskap. Jag tror inte att alla manniskor beh6ver kunna vad varenda bokstav eller
flagga star f6r, men att det finns en allménbildning om det; att man far med sig det som ldrare. Att om nin
sdger nanting s vet man att *fan det hir handlar om hbtq-frigor’; dd vet du ungefir. Sen kan inte alla lirare

vara experter pa allting.
Hir fortydligar Thomas att larares personlighet, attityd, kunskapsluckor och svarigheter att prata
om det till viss del 4r en generationsfraga varfor han tillstar att en del av kollegiet kan behéva viss
allmanbildning i frigan, men att det dr ett mindre problem som kommer vixa bort nir nya

lirargenerationer ersitter dldre.

Thomas: [D]et bista jag fick hora pa lirarutbildningen [...] nir det giller den personliga diskussionen med
elever, oavsett vad det handlar om, det var [...] 'ni ska inte prata om det hir. Kuratorer de dr utbildade till
att prata. Ni har ingen samtalsutbildning.” Och det har inte vi som ldrare. Vi dr inte utbildade i att ha djupa
personliga samtal med elever. Vi dr utbildade f6r att undervisa. [...] Och dr man inte en sin person sd ska

man inte ta det.

Hir motiverar Thomas dnda varfér han inte tycker att lirare ska (behova) ta upp det med att
konsidentitet dr en privat angeldgenhet som inte tillhor lirarens yrkesroll att prata om med eleverna.
Istallet finns ddr annan personal pa skolan vars ansvar och jobb det dr. Det kan tolkas som ett sitt
att sdga att det relationella inte ingar i hans ansvarsomrade och att erkdnnande inte dr ldrarens
uppdrag. Enligt Pettersen och Simonsen (2013) ir det en del av lirarens uppdrag och kan dérfér
tolkas vara ett uttryck for att lirare upplever sig klimda mellan flera och ibland motstridiga uppdrag
(se Frederiksen, 2005). En forklaring till varfér han lyfter detta rdd kan vara att han tycker det ar
ett svart amne att prata om och att han darfor rittfardigar sina prioriteringar eller brister. I detta
finns ocksa en mojlig ridsla att inte bli erkdnd i sin yrkesroll. Samtidigt tolkas Thomas forenklar
bilden av det interpersonella i undervisningen och far istillet det att lata som att det inte finns ett
mellanting mellan att ha djupa, terapeutiska och personliga samtal med eleverna och att férmedla
kunskap till dem. Det som forsvinner ur bilden och liraransvaret dr vikten av att relatera
undervisningen till eleverna och att skapa en bra lir- och erkinnandemiljé genom att bekrifta dem
som personer. Enligt Heidegren (2009) maste ett erkinnandeperspektiv se behovet av omsorg som
eleverna behover f6r att utvecklas till sjalvstindiga individer. Detta kan delvis goras bara genom att
folja liroplanen och undervisa om konsidentitet och normer i avsnitt om till exempel identitet,
minskliga rittigheter, demokrati, samhallsstrukturer och diskriminering, samt genom att lata olika

representationer ta plats oavsett innehall. Thomas tar sjilv upp att det handlar om mer dn attityder:
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Thomas: Man kan inte hinga med i allting sjilv. [...] Och dven om jag ockséd kan vara s dir gubbig ibland
att jag tycker sd hdr: "Men maste vi halla pd med det korrekta spraket hela tiden’, sa... dr det vildigt viktigt
for en elev, déd far man vil gora det f6r dens skull. Fér, jag har min yrkesroll och en privat hallning. Det ér
inte samma sak. Och da far jag vil anpassa min yrkesroll.

For Thomas dr privat hallning och yrkesroll olika saker, men blottar sin egna osikerhet angaende
bemotande: 7jag tycker faktiskt sjdlv att det dr sa javla svart. Jag vet inte om jag gor ritt eller fel.
[...] Jag vet kanske ibland vad man znze ska gora, men jag vet inte alltid vad man borde géra.” Han
sdger ocksa: 7jag vill ndnstans veta och fatta, och kanske gora ritt. Eller jag vill forsta helt enkelt”,
men han tror tyvirr” inte att nagon “kommer kunna ge en mall f6r hur man ska bete sig; f6r det
ar fortfarande individer.” Kanske 4r Thomas riddd att studien kommer utmynna 1 att larare blir
skrivna pad nisan, far en brasklapp eller ett ges en generaliserad och onyanserad 16sning. Alternativt
ar det just en ordination han 6nskar, utifran hans bekannelse att det dr svért att bemota unga. Att
det inte finns e## universellt recept for ett bra bemotande som funkar for alla, 1 alla situationer och
kontexter dr en anledning till denna uppsats och nagot som ocksa lyfts 1 erkdnnandeteorin. Kraven
pa erkidnnande och likabehandling handlar idag om olikheter och att se ”det speciella och unika i
varje enskild minniska”, men ocksd det gemensamma, dock inte att behandla alla exakt likadant

(Honneth & Fraser, 2003; Pettersen & Simonsen, 2013, m.fl.).

Rdidslor, kunskaper och konfkretisering - mer fortbildning eller inte?

Johanna beskriver hur lirare med ridsla for amnet, samt brist pa kunskap i det, dr ett misslyckat
koncept/utgingspunkt att for att uppmana lirare att prata om trans och konsidentitet. Hon
beskriver att det litt blir fel om ldrare tvingas prata om det och tycker istillet att det dr béttre att
nigon (annan) som vill och som kan dmnet bittre pratar om det. Aterigen, och med tanke pa
erkinnande, aktualiseras frigan om ansvar och vem som ska gora det. Utifran detta, samt att hon
sagt att hennes kunskap pa omradet beror pa eget intresse, fragar jag (igen) om hon inte tycker
lirare bor fa mer tillgang till och kunskap om hbtqg-frigor, samt hur det i sa fall bor ske. ”Na. Det
tror jag faktiskt inte. Man far sjilv s6ka den kunskapen” svarar Johanna. Hon fortsitter att forklara
och hon anser att lirare som inte vill eller kan prata om sadana fragor inte ska behoéva och att

skolan faktiskt har en kurator som ir utbildad i sidana frigor:

Jobanna: Da kan vil hon gora det som ér duktig pa det. Alltsa jag tror mer pa det. Alltsi, om man har en
person som dr duktig pa det, och si gor den det, [...] dn att [...] en lirare som kanske har vildigt lite kunskap
om de hir frigorna. Och si ska man pa nitt sitt férsoka undervisa den om det, sen ska den ta det. N4, det
tror jag, det bli inge” bra alltsa. Det tror jag inte.

Nir jag fragar henne vad hon tror dr den storsta risken med att tvinga det pa lirare som inte vill
eller forstar siger hon: ’Ja men att man missuppfattar nanting och sa blir det dnnu virre liksom”.
Senare 1 intervjun siger Johanna att kollegiet inte har ”hbtq-certifierat eller gatt nin sain gemensam
utbildning”. Detta kan vara anledningen till at hon anser att kuratorn har mer kompetens och varfor

hon vill delegera ansvaret £6r hbtg-fragor till henom. Samtidigt, och precis som Johanna sjilv tagit

72



upp (se s.67), finns det negativa aspekter och risker med att ligga det utanfér ordinarie

undervisning.

Jobanna: Ja, av olika anledningar... Ibland blir det avbrutet liksom. I och med att man inte maste gora det
for att man inte far betyg pa det. Och sa blir det distansundervisning, ja da foll det liksom bort, och ett ar
sd var [kuratorn| sjukskriven, 4 da foll det bort liksom, eftersom det 4r hon som haller i det och sa.

Dels riskerar sadana tillfillen att bortprioriteras och stillas in i hogre grad nir de inte édr del av
den obligatoriska ordinarie undervisningen och dels sinder det ut budskapet, bade till normfdljande
och norméverskridande individer, att trans- och hbtg-fragor inte tillhér normen, det normala och
inte angar ’oss’ hir i den vanliga vardagen och gemenskapen, precis det Sami uttrycker sig uppleva.
Dessutom, att ligga det utanfor ordinarie undervisning hindrar det erkdnnande som annars
oundvikligen sker nir trans synliggors i undervisningen. Det lir paverka elevernas socialisering och
hindra framtida erkdnnande att ske pa grund av att den hegemoniska diskursen fortsitter dominera

utan att forindras eller skapa utrymme for andra méjligheter att leva och identifiera sig pa.

Jeppe: Jag tror manga ldrare vill gbra det hir, och jag tror manga larare dr intresserade av de hir frigorna men
jag tror ocksa ménga ldrare dr vildigt, vildigt fragande till just hur:et, alltsd hur tar jag itu med det?’ [...] Jag
tror inte det dr speciellt minga lirare som till exempel har ett moment i Historia 2 som handlar om

intersektionalitet eller normbrytande historia.
Bristen pa hbtg-kompetens eller -utbildning kommer ocksa upp 1 intervjun med Jeppe. Férutom
tidsaspekten framstills det vara ett av de storre hindren for erkdnnande. Jeppes asikter ar mindre
ambivalenta dn Thomas och Johannas. Han tycker att lirare har for lite kunskap om hur de ska
implementera hbtq- och transfrigor. Aven med “en lirarkir och en elevkar som ir till viss del,
absolut inte alla, ar intresserade av de har fragorna, och det gor ocksa att det ar ett klimat dér det
ar lattare [...] att lyfta sana hir frigor” menar Jeppe att problemet ér “att konkretisera” sa “att det
inte bara blir en massa snack, utan att det faktiskt ocksa blir nagot i praktiken”. Okunskap och
problem med att konkretisera gor ocksa larare lite raidda for de hir fragorna”, en tanke Jeppe delar

med Johanna. Kollegornas ridsla dr nagot han har férstaelse £or:

Jeppe: [F|6r att det dr svart att prata med sdnt hir med unga om man inte har mycket pa fétterna, om man
liksom inte har bra material. Och om man inte sjilv vet hur man vill ta upp det och hur man hanterar méjliga
konflikter, sa kan jag forstd att man som lirare liksom skyr det lite.

Likt Jeppe i citatet ovan, kommer Thomas ocksa in pa lirares radsla och osikerhet pa temat hbtq:

Thomas: [1]stillet for 4 viga siga fel si sdger man ingenting alls. [...] i den hdr strdvan efter att vara korrekt
[...] det blir valdigt ofta valdigt ldsta positioner i diskussionerna runt det hir, och att det ironiska med vildigt
mycket normkritik 4r att det finns ett uppfattat ritt och fel. Det dr inte mycket grskala. Lite som dem [...]
eleverna som tyckte om att papeka att ’nu sa du fel term’, ’si fir man inte alls siga’. N4, men det blir lite
som, men ... [...] du dr antingen p4 ritt sida eller pa fel sida, [...| det d6dar ju diskussionen. Och det kan
man mirka pa skolor ocksd, att det 4r manga som dr obekvima att prata om det fo6r man vill inte siga eller

gora fel. Man vill inte vara en dalig ménniska.
Bade Thomas och Jeppe beskriver hir hur kunskapsluckor och ridsla f6r att sdga fel och bli
kritiserad stir i vigen fOr ldrare att prata om transfragor med elever, samt for att ta in aspekter om

konsidentitet i undervisningen eller andra situationer. Ridslan for att géra fel och ses som en *dalig
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minniska’ kan dven kopplas till och férklara Johannas synsitt om att nagon annan gor det bittre.
Erkannandeteori beskriver hur en sidan upplevelse domer ut liraren som moraliskt tillrakneligt

subjekt och skadar henoms sidlvrespekt eller sjilvakining (Honneth, 2003).

Hur mycket kunskap bir en lirare ha?

Jobanna: Ja men den [ldrarnas kunskap om ’det’] 4r vil varierande. Men ja, det gor ingenting tycker jag. Alltsa,
sd linge man har nan slags inkluderande i grunden liksom. Men det dr ju ingen av lirarna eller nin vuxen
personal pa skolan som skulle siga ninting om, ja om nan har en sexuell... ja eller sd, pa nitt daligt sitt.
Alltsé, det skulle ju ingen géra, det skulle vara fruktansvirt siklart. Det fir ju inte lov att hinda.

Johanna ser pa bade sina kollegors och larares generella kunskap om normkritik och konsidentitet
lite annorlunda 4n Jeppe och Thomas gor, dven om vi kommer fa se att hon delar Thomas tanken
om att alla maste ha nagon slags allménbildning pa omradet. Utifran citatet ovan, fragar jag Johanna
hur hon tror det skulle hanteras om det faktiskt skulle hinda. ”Hade det dykt upp sa tror jag det
hade blivit diskussioner, och sa hade vi pratat om [det] [...] och sen sa tror jag det skulle 16sa sig
liksom” sdger hon. Det skulle alltsa inte bli ett problem. Jag fragar vidare hur en kan veta om
kollegorna har ’ritt” och ’tillricklig” kunskap och f6rmaga att hantera situationer som kan uppsta —
om kollegiet inte haft nagon gemensam utbildning och ingen elev dnnu kommit ut som trans eller

anvint nagot annat dn cispronomen. ”Nai det tinkte jag inte pa” siger hon och resonerar vidare:

Jobanna: Man maste ju ha nan slags grundliggande virdering [...] 4ven om man inte behéver tycka samma
sak, sd maste man ju ha den hir basen att vara 6ppen inf6r att méinniskor 4r olika och si [...] Men sen att
man har olika syn pd vad feminism 4r eller olika syn pd vad jimstilldhet ér eller kvinnans roll eller mannens
roll och sant, det tinker jag, si ser ju samhallet ut liksom, och det tinker jag att lirare ocksa fir lov att ha,

faktiskt. Och att eleverna far vil identifiera sig med den ldraren som man tycker, man fa vilja sjilv. [...]

Hir verkar hon andra héllning ndgot, hon tycker det dr bra om det finns olika asikter inom
kollegiet, men att det saklart underldttar ldrares arbete nidr personalen har en gemensam
(virde)grund och att en saidan madste finnas for att det inte ska bli problem for eleverna. Enligt
Heidegren (2009) dr en gemensam virdegrund en nédvindig forutsittning for erkannande och en
bra erkinnandemiljé.

Johanna uppfattas uttrycka en god tro pa sina kollegors formagor, samt att det inte ar
problematiskt att lirare har mindre kunskap och olika asikter om virdegrundsfrigor. Det,
tillsammans med att ’det’ inte finns pa skolan, samt utifran att de har en gemensam virdegrund att
sta pa om situationer skulle dyka upp, gor att Johanna kan svara att hon och hennes kollegor inte
behover (mer) kunskap om transfragor eller hjdlp med ’hur’ sadant innehall kan implementeras (i
undervisningen). Hon tycker inte att det finns ndgot som skolan skulle kunna géra annorlunda f6r
att bli mer transinkluderande: ”Man far sjilv soka den kunskapen” siger hon. ”[V]i kan vil absolut
prata mer om det i olika sammanhang. Sen tycker jag att vi forséker gora det” tilligger hon. Detta
verkar dock inte ske 1 tillrdckligt stor utstrickning utifran vad hon hittills uttryckt. Det bekriftar

hon i slutet av intervjun nir hon forst sager att intervjun siker kommer fa henne att ta upp det mer
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1 sin undervisning, men sen tilligger: "Men det kan ocksa va sa att jag inte gor det for att man inte

hinner for att det dr f6r mycket annat liksom”.

Utbildning, diskussioner och en ledning som dr tydlig och driver framat (dr det som behivs)

Det dr frimst Jeppe som foresprakar utbildning som en 16sning pa de hinder som hittills
framkommit. Samtidigt lyfter han att det som verkligen saknas och som gor att vi inte nar hela
vigen fram ar: dels utrymme att prata vidare och dela idéer och tips och dels tydlig styrning fran
ledningen med uppfoljning av initiativ och virdegrundsarbete som paboérjas. For att detta ska
kunna ske dr det viktigt att ledningen ocksa deltar i utbildningen och skapar utrymme att faktiskt
diskutera och implementera det de aliggs, menar Jeppe.

Att samtal mellan kollegor fyller en viktig funktion édr tydligt pa flera stillen i analysen,
framforallt nir kunskapsbrist i kollegiet diskuteras. Thomas svar pa fragan om hur vi kan komma
ifran att larare kidnner ridsla for att bli (be)domda ér att det maste finnas en Oppenhet i samtalen;
en tillitande diskussion dir en kdnner att en fir och kan sidga fel utan att bli tillrittavisad, till
exempel genom att fortbildare inte gar in med utgangspunkten att det finns ritt och fel. Férutom
det, och trots att han kritiserar de fortutbildningsinsatser han tagit del av, sa har han inget svar pa
vad han tycker skulle varit bittre eller kunde gjorts annorlunda. Dirfér forvanar vissa av Thomas
uttalanden mig, som hans kommenterar gillande mitt val att fokusera pa samhallskunskapslarare i

studien. Han tycker att det skulle:

Thomas: vara mer intressant att hora vad lirare som zuze jobbar inom samhillshumanistiska dmnen tycker;
vart de star i de hir frigorna. For att, har du ldst sambhille, sociologi, antropologi, religion, historia; d har
du diskuterat de hir fridgorna under utbildningen; di har de dykt upp i texter; pd seminarier. Men

teknikldrarna, natur-lirarna, rena spraklirare; inte sa siker.

Hir kommer det fram att Thomas anser att lirare i samhillsvetenskapliga dmnen har en battre
grundforstielse for elever som tillhoér en marginaliserad grupp, vilket dd ocksa antyder att de skulle
ha en battre erkdnnandeattityd och vara bittre pa att erkdnna transelever. Detta menar han trots
att han kort dessforinnan sagt att han sjilv kinner sig osiker pa om han gor ritt eller fel. Detta
vicker fragan om det dr litt att dra slutsatsen att kunskapen ’om nagot’ automatiskt ger ett
visst/logiskt agerande utifrin den. Enligt erkidnnandeteori dr det lttare att erkdnna om en har
kunskap och férmagan till perspektivtagande. Materialet antyder dock att det inte ricker med en
ytlig forstielse eller kunskap ’om’ trans for att implementera den i undervisningen samt for att
forindra erkinnandemiljder och gi emot institutionaliserade erkidnnandeordningar (jimfor
Schmitt, 2020). Resultatet stodjer istillet det Jeppe ocksa tror behovs, det vill siga ”enormt mycket
hjalp till liksom aktiva lirare med *hur’,”, samt att detta dven borde gilla f6r samhallskunskapslarare,
i motsats till vad Thomas tror.

Jeppe anser att det beh6vs forandringar pa alla plan och beskriver erkdnnande som han saknar och

onskar:
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Jeppe: [J]ag skulle behova fler kollegor som vill prata om det hir; men det skulle kriva mer tid. For just nu
upplever jag inte att det dr att de inte vill, utan snarare att de hinner inte och orkar inte och det gor att de ér
ridda lite for fragorna. [...] Och for att f4 den tiden sé skulle de behéva en skolledning som var mer insatta
och tryckte pa att det hir maste vi jobba med och dirfér far ni ocksd den hir tiden att jobba med det. Men
da skulle vi nog ocksa behéva en skolledning som har [kommunen] i... [ryggen].

Nir jag fragar Jeppe vilka forandringar han anser kan goras for att skolan ska bli en bittre plats
for transelever beskriver han ser det som en pyramid och menar att vi behéver férindringar pa alla
plan. ”[A]llra hogst upp” behovs forindringar for att fa “ett samhille som dr mer 6ppet fOr sina
hir diskussioner”, vilket i sig hade skapat ett politiskt tryck pa till exempel [kommunen] att
uppmirksamma sana hir saker.” Det tror Jeppe exempelvis skulle géra att kommunledningar inte
byter ut skolledningar pa det sitt som skett pa hans arbetsplats, eller att det skulle gora “att det har

blir viktiga saker for skolledningar”. Detta handlar om erkidnnandets makroniva.

Jeppe: [S]kulle vi haft ett samhille som uppmirksammade det hir mer, som leder till politiker som trycker pa
det hir mer och en skolledning som uppmirksammar det mer - di tror jag att det skulle leda till mer tid,
och kvalitativ tid; dvs tid i skolan nir jag och mina kollegor inte 4t trottkérda i huvudet, utan faktiskt pigga
och att vi faktiskt utéver kontinuerlig tid skulle fa hjilp att diskutera de hir sakerna. Och dessutom krav,
for jag tror det dr viktigt. Bade hjilp men ocksa krav pa oss att det hdr maste mynna ut i nanting konkret i
undervisningen.

Det finns flera anledningar for en skola att arbeta pa att forbittra sin erkdnnandemiljé, men en
intressant sadan, som vi inte berdrt dnnu, dr £or att skolan inte ska forlora engagerad personal. Om
inga atgarder tas eller satsningar gors ar risken att ldrarna, som vet vad en kan eller bor gora, slutar.
For, trots Jeppes intresse for virdegrundsfragor, sa har han behov av mer stéd fran kollegor och
ledning, och han har redan limnat arbetsplatser for att han inte tyckte vissa virdegrundsfragor
lyftes tillrackligt: ”[E]n skola jag jobbade paiettar [...] dir sa jag upp mig. [...] [J]ag tycker inte att
man var intresserad av de fraigor som jag tycker att man bor vara intresserade av” siger han. Med
andra ord kan det argumenteras att ledningens brist pa intresse och (bort)prioritering av detta
omrade riskerar att bli ett hinder for erkinnande (av bade transelever och lirare) genom att skolan
riskerar att tappa engagerad personal.

Som Blennow (2019) framhaller gillande samhallskunskapen som dmne sa blir skolan och
undervisningen en sfir dar erkdnnande gors eller utspelas [is performed] och upplevs pa bade en
interaktionell individniva och en institutionell nivd. Utifran resonemanget att skolan liksom staten
kan ses som institutioner, det vill siga som subjekt i kampen for erkidnnande som antingen kan
erkidnnas eller avvisas, sa ingar elever savdl som ldrare, men aven skolimnen, skolan och

organiseringen av sambhillet.

Sammantattning
Lirarens attityd, personlighet, intresse, ridslor och kunskap beskrivs styra undervisningsinnehallet,
och deras erkinnandepraktiker och erkdnnandeutfallet. Det verkar ocksd innebidra bristen pa ett

gemensamt sprak om trans och normoverskridande. Det framstar vara svart for lirare att sdtta ord
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pa ’det’, vilket kan bero pa det Thomas beskrivit: att inte vilja sdga ’fel’ ord och framsta som en
’délig mianniska’ — med risk att skada den egna gilvrelationen. Samtidigt framstar det beteckna en
mer djupliggande problematik samt belysa behovet av fortbildning och utvecklingsméjligheter
inom lararkaren. Nir det kommer till de intervjuade lirarnas asikter om hur det bor vara och hur
vi nar dit si har vi sett hur deras asikter gir isir eller hur de ligger vikt vid olika saker. Anda
framtrider en bild av att det i kollegiet finns intresse f6r och behov av att synliggbra trans i
undervisningen, men att det finns olika motstind samt konkreta hinder for lirare att prata om
frigor om trans/konsidentitet med eleverna och for att implementera det i undervisningen. Alla
tre lararna beskriver dr brist pd tid, kunskap och verktyg som konkreta hinder, men ocksa det

motstind som skapas pa grund av dem.

Trans och skolmiljon

Under intervjuerna med eleverna kom det upp fler faktorer som inte direkt rér méten med lirare,
men som dr avgorande for hur de intervjuade transeleverna upplever erkinnande i skolan. Sddana
faktorer dr skolans utformning och lokaler, policys, andra relationer i skolan med annan personal
och klass- och skolkamrater, skolans profil och inriktning, samt elevsammansittning. Dessa
aspekter kan argumenteras ligga lingre bort fran, eller bortom, lirarens ansvar och kontroll, och
alltsd innebéra mindre/minskade méjligheterna for liraren att paverka. Samtidigt kan dessa faktorer

ind4 ha en inverkan métet mellan lirare och elev utifran upplevelser av erkdnnande.

Cisnormativa omkladningsrum — lokaler som institutionellt icke-erkdnnande

Sami: Nu har de gjort om sa att bida de omklidningsrummen som finns ér tjej-omklddningsrum. For att alla
tjejerna far inte plats i ett omklddningsrum. Och da dr det jag och typ 3 snubbar i min klass som far std i k6
till den hdr rullstolstoaletten for att byta om.

For de som tillhor vissa av skolans ’minoriteter’, sa som XY-personer (ciskillar) och icke-binira,
saknas det rimliga omkliadningsrum nir eleverna ska byta om till arbetskldder innan de arbetar med
yrkesundervisningen. Detta beror pa att Samis skola ar XX-dominerad, det vill sdga att majoriteten
av eleverna pa skolan ir cistjejer. P4 min forra skola fanns det ju ett helt omklidningsrum som
var konsneutralt” sdger Sami. P4 nuvarande skola finns inte det. Forst, ndr Sami bérjade dar, fanns
det ett tjej-omkladningsrum och ett kill-omklidningsrum och en rullstolstoalett som ocksa var
konsneutralt omklidningsrum”. Nu klumpas XY-personer, personer som anvinder rullstol, icke-
bindra/queera transpersoner5 thop och far kéa till en toalett som ska funka som omklidningsrum
for dessa personer, men som egentligen ir avsedd for personer som anvinder rullstol. Den har

dock inte samma standard som de rummen som ir avsedda for omkladning och Sami maste anda

5 detta kan dven gilla andra som vill byta om avskilt, som ofta dr fallet f&r bindra transpersoner pa grund av
riskerna som cisnormativitet for med sig.
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ga in i tjejernas omklidningsrum fOr att far tag pa ett par tofflor som en kan ha inne pa
[yrkes]avdelningen” berittar hen. Och dven om det inte dr sirskilt konsdysforiframkallande for
Sami att bara gi in dér sa finns det andra som det skulle vara det for, menar Sami. Henoms
upplevelser av icke-erkdnnande och missaktning utifran sin konsidentitet bor varken tillintetgéras,
torminskas eller jimféras med andra personers upplevelser av konsdysfori eller grov missaktning,.
Att bli icke-erkidnd eller uppleva ringa missaktning dr inda missaktning och orsakar henom skada
(Heidegren, 2009) och ska inte behéva upplevas.

En annan aspekt av den ridande uppdelningen ar att det uppstar tidsbrist da eleverna gar in en
och en fOr att byta om vilket riskerar att Sami kommer férsent till lektionen. Om ”’tre snubbar ska
byta om pa toaletten och sen jag, [...] sa det har val hint att jag har kommit typ 10 minuter sent”.
Konsekvensen dr att hen riskerar att ”fa en ’sen ankomst’ [...] for att det var ko till

omklidningsrummet”, nidgot som hint vid atminstone ett tillfalle:

Sami: Alltsd, det var typ en gang i ettan [...] fOr att jag inte orkat jiddra med ldraren om att sahir ’ja men jag
tinker inte byta om i ett konat omklidningsrum for att blablabla... Och det ska inte krdvas av mig for att
blablabla, minskliga rittigheter, sunt fornuft’ och sd vidare. Sa att da har jag vil bara kint att ja ja. 10
minuter, jag orkar inte’ typ.

Risken att komma sent till lektionerna pa grund av att det dr ko fOr att byta om ér inte bara ett
icke-erkannande utan ocksa en bestraffning och missaktning pa grund av en viss konstillhorighet
och viss funktionsvariation.

Under intervjun med Elias kommer det upp en situation dir den fysiska utformningen av lokaler

som skolan anvint inte var helt sjalvklar f6r honom utifran konsidentitet:

Elias: Det var i och f6r sig en gang, ja pa, typ, utflykt. [...] D4 var det ju kénsuppdelade omklidningsrum
[...]. De tvingade oss inte att duscha eller nanting sdnt, utan det var bara att man var tvungen att gd igenom
omklidningsrummen f6r att komma till gymmet pa grund av hur huset var byggt, men det var liksom bara

det. Du behévde inte duscha eller kld om eller natt sant om du inte ville.

Han tilligger dock ”men det var ju ett gym d4, som de hade bokat. Det var ett helt annat féretag.
Sa jag tinker, de [skolan] kan nog inte de paverka att den lokalen var sa som den var”. En aspekt
av den hir upplevelsen i forhallande till erkdnnande dr att det enligt skollagen (SFS 2010:800) ar
skolans ansvar att se till att alla elever kan delta pa lika villkor, dven nir skolan lanar lokaler. Pa
institutionell niva lyckas inte skolan med detta. En annan aspekt av Elias berittelse dr tendensen
att forsoka (bort)férklara det som kan upplevas som missaktning eller icke-erkdnnande, nagot som
tagits upp tidigare och som aterkommer 1 alla elevernas redogorelser.

Nir temat idrott och trans kommer upp under Levis intervju vet han inte riktigt hur han ska
svara. Han anser att han blev behandlad likvirdigt sina klasskamrater, som alla dr (cis)tjejer, men
han vet inte hur lektionerna hade varit om det hade gatt fler killar i klassen. Nar det kommer till
omklidningsrum sa finns det ett for tjejer, ett for killar och tre till fyra ’"domar-rum’ — mindre rum

till for domare under idrottsevenemang, men som alla far anvinda. Levi anvinde dessa enskilda
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rum under ett helt ar nir de hade gymnastiklektioner. Att det finns ett sidant utrymme som Levi
som transperson kan byta om pa, 4r mer 4n pa manga andra skolor. Det dr dock inte ett uttalat
‘omkladningsrum  for transpersoner’ eller liknande, 1 jamforelse med de andra tva
omklidningsrummen som dr sjilvklart kénskategoriserade. Inneborden, om dn subtil, dr att
transpersoner inte erkinns som en likvirdig grupp nir en far ta ett ’domar-rum’ for att en inte
passar in i den bindra ciskdnsnormen. Hir bidrar den institutionaliserade erkinnandeordningen till

ett institutionellt icke-erkdnnande och missaktning.

Hur skolors inriktning och elevdemografi paverkar erkinnandemiljon

Inte bara skolans fysiska utformning i form av lokaler paverkar kinslan av erkdnnande. Det gor
dven den sociala utformningen. Utifran alla intervjuer framstar erkinnandemiljon skilja sig (mycket)
mellan olika skolor beroende pa vilken typ av gymnasieexamen (yrkes- eller hogskoleférberedande),
skolans inriktning och vilka program den erbjuder, samt vilken elevupptagning den har — vilket 1
sig kan vara paverkat av de fOrsta aspekterna. I den fOrsta delen av detta avsnitt berittar eleverna

om sina upplevelser pa olika skolor.

Eleverna om olika sorters skolor

Innan Sami borjade pa gymnasiet beskriver hen upplevelser av bristande erkdnnande och en dalig
erkinnandemilj6 pé sin hogstadieskola. Riddningen fann Sami 1 den 6vriga samhallsdiskursen. Nar
media och samhaillsdebatten synliggjorde de utanfér cisnormen och lyfte alternativa livsberittelser
upplevde Sami ett stéd som hen inte fick i skolan. Att media och politiska aktérer lyfte debatten
om koén och pronomen gav henom ett erkinnande av att inte vara ensam eller konstig.
Synliggorande av skillnaden mellan koénsidentitet och konsuttryck, individens ritt att bestimma
(autonomi) Gver sin egen kropp/kon innebar erkinnande pa ett ideologiskt och rittsligt plan. Nir
diskursen utvidgades dndrades dven den institutionaliserade erkdnnandeordningen nagot. Enligt
Honneth (2003) paverkar ett sidant erkdnnande individer i den andra dimensionen av
sjalvrelationen {sta+—) som handlar om rittigheter och respekt. Alltsa kan vi forsta det Sami
upplevde som ett rittsligt erkinnande for hbtq-personer, vilket paverkade och styrkte henoms
sjalvuppfattning.

Sen, frin hogstadiet till den forsta gymnasieskolan ’sd var det som en helomvindning” siger
Sami. ”Det var en 1 min nya klass som férsta dan [sa] ’kan inte vi ha pronomenrunda, sa att alla
som ir bekvima med det kan fa sdga sina pronomen?’ Och jag sahdr [Sawi gor en gest for att signalera
en chockad instammande npprymdhet '|a! Tada! Precis’)”. Det var forsta gangen Sami hade varit med om
pronomenrunda inom skolan. Hen sidger ”jag upplevde plotsligt att det inte var en konstig grej”.
Dessutom var dir flera som definierade sig bortom cis- och heteronormen: ”[D]et var tre, fyra

personer inklusive mig 1 en klass pa 35 som inte var cis, och nistan hilften skulle jag tippa som inte
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identifierade sig som hetero”, forklarar hen. Helomvindningen berodde inte bara pa eleverna eller
pronomenrundor utan ocksa pa lirarna. “Dir [pa den forsta gymnasieskolan] upplevde jag ocksa
att lararna var ganska medvetna” siger hen och forklarar att skolan hade ett rykte om sig “att vara
en form av sahdr safe-space for queers |...] bade pa grund av eleverna och lirarna”. Hen tilligger:
”Sa det var jiattemycket omstillning, pa ett valdigt bra sitt. [...] Sa det var vildigt trevligt, pa sa
satt”, siager hen. Tyvirr rickte det inte for Sami att skolmiljon var trygg och erkinnande for
hbtgia+elever, utan skolans inriktning och program passade inte Sami av andra anledningar:

Sami: []|ag gick pa en skola som bara hade hégskoleférberedande program forst, och nu gér jag pa en skola
som bara har [yrkes]program [...]. [A]Jven om jag trivdes bra pa skolan si hade de vildigt speciellt si hir
arbetssitt som jag, nir jag sokte, liksom chansade pé skulle passa mig. Och si gjorde det inte det, och sa
midde jag ganska uruselt och kinde att 'nd men nu har jag forsékt och det hir gar faktiskt inte’. [...] Sd da
hoppade jag av och bérjade liksom om fran borjan pa ett yrkesprogram.

Sami bytte alltsa fran ett hogskolefdrberedande gymnasium med teoretiska program till ett
yrkesforberedande gymnasium med en mer praktisk inriktning. Detta skolbyte ar intressant da det
aktualiserar fragan om vilka skillnader det kan vara i erkinnande beroende pa skolans inriktning.

b

“Hir dr det val lite mer ’normalt™ sdger Sami om hens nuvarande skola och skrattar. Hen
forklarar att det dr ”lite mindre hipsters och lite mer folk som bara vill ta sig igenom gymnasiet och
inte tinker sa javla mycket pa sana grejer”, det vill siga ”pa klimatfragor, [...] pa hbtg-frigor och
saddr.” Skillnaderna mellan skolorna gillde dock inte bara elevdemografi eller individers privata

intressen och stilar. Om den forsta skolan siger Sami:

Sami: Jag upplevde att det var ganska satsiga studier, dven for att vara hégskoleférberedande. |[...] Det var
liksom pa en lite annan niva 4n min nuvarande [skola], bade sett till hur mycket eleverna kunde frin bérjan;
hur mycket de var intresserade av dmnet, och av att utvecklas i [det]; och hur mycket lirarna var intresserade

och stillde férvintningar och uppmuntrade till sant.

Sami upplevde alltsa dven skillnad 1 arbetssitt, lirarnas forvintningar pa eleverna, elevers
skolvana samt elevernas funktionsvariation. Intresse frin bade lirare och elev, dir bida har
forvintningar och vill utvecklas tillsammans i amnet, tyder pa 6msesidigt erkinnande och en god
erkinnandemilj6. Den erkdnnandemiljon verkar erkdnna de lirare och elever som fungerar pa ett
specifikt homogent sitt som dr typiskt for de teoretiska amnena. Skolans verkar dock socialt och
prestationsmassigt icke-erkdnna eller missakta elever som Sami och deras sitt att fungera.

”Det ir vissa grejer som funkar mycket bittre pda min nuvarande skola” sdger Sami, som i en del
— kanske mer visentliga — avseenden dr mer n6jd och trivs bittre i skolan efter bytet. Hen tilligger
dock snabbt: ”Alltsa jag kan inte sdga att det hir dr en battre skola, men den passar mig bittre 1 vissa
avseenden”. ”’Jag har ADHD och Aspergers och det dr en ganska mycket mindre skola” och ”’[d]et
blir fler lirare per elev eftersom vi ar 24 elever 1 klassen istillet f6r 347 siger Sami som forklaring
till varfér den nuvarande skolformen dr mer gynnsam for henom.”. Att en skola satsar pa, och
erkidnner, vissa varden och identiteter framstar riskera andra, 4ven om det inte 4r ett aktivt bortval

bort andra? Finns det begrinsningar for hur mycket erkdnnande en skola miktar med att tillgodose
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och ge? Sami sjilv sdger att ’skolor som ér profilerade pa yrkesprogram ofta har mer eller bredare
upptag av folk med olika neuropsykiatriska funktionsvariationer”. Hen menar att dessa skolor
ocksa ofta "har liagre intagningspoing”, men att det inte dr den storsta anledningen varfér manga
med NPF-diagnoser inte soker sig till hdgskoleférberedande skolor och program. Istillet dr det
yrkesforberedande skolors arbetssitt och anpassningsformaga som gor att ’manga som dr som jag
soker sig till mer praktiska utbildningar”, det vill sdga ”om en inte 4r sa bra pa att ga i vanlig skola”.
Som att fortydliga sager hen: ”For att det dr olika saker att vara ’intelligent’ och att vara ’skolsmart™.

Likt Sami har Elias erfarenhet av en gymnasieskola som ir bittre pa att erkdnna vissa sidor av
eleverna och mindre bra pa att erkdnna andra. Elias verkar dock mer 6verseende och accepterande
av detta faktum. ”Mitt gymnasium kan inte direkt sigas vara representativt for hur ett gymnasium
brukar vara” siger han. Skolan ”drivs av ett fGretag”, men det dr inda staten som betalar eftersom
skolan dr ”’specialinriktad f6r personer som har viss problematik”, forklarar Elias; det vill sdga for
’personer pa spektrat’ eller med neuropsykiatriska funktionsvariationer. Han berattar att de bara
bedriver samhillsprogrammet som nationellt gymnasieprogram och att lirarna ir gymnasielirare
och ”specialinriktade pa personer som har haft problem att ga i skolan pa grund av psykisk ohilsa
eller behover anpassningar och sant”. ”Det ér autistiskt-vanligt helt enkelt” konstaterar han.

Om detta faktum, sdger Sami om sin egen nuvarande skola: ”Sa det dr vil en bra grej”. Men
sett till hbtg-fragor sa skulle jag val siga att det ar en ganska markant nedgradering.” Om Sami
vill ha nagon plats i egenskap av hbtq-person sa maste hen ta den sjalv, forklarar hen. ”For jag
kommer liksom inte fa den serverad.” Sa, trots att Samis nuvarande skola verkar vara bittre pa att
erkinna elever med neuropsykiatriska funktionsvariationer, sa verkar den vara mycket simre nar
det kommer till hbtq-fragor och erkinnande av individers hbtg-identitet. Utifran detta menar Sami
att hen inte hade velat borja pa nuvarande skola om hen bara var 16 ar; nir hen var osikrare, mindre

stabil och hade storre behov av bekraftelse och erkannande.

Sami: jag kinner vil att jag dr ganska glad att jag 4r sa mycket mer bekvim och siker i vem jag dr och vem
jag inte dr. Och [...] med att sitta grinser och sdga ifrin nu, 4n jag var ndr jag bérjade gymnasiet forsta
gangen. For jag tror att om man 4dr 16 och bérjar pa den skolan som jag dr nu, och ir som jag dr, si tror jag
att en skulle kunna uppleva det som ganska jobbigt. Och inte o-vilkomnande egentligen, men inte

inkluderande egentligen heller.

I detta citat beskriver Sami ett mellanlige av att vara ’varken eller’ nir det kommer till
inkludering och exkludering. Aven om hen ir tillrickligt trygg och stabil for att lita det passera
(bemétandet och hur den erkdnnandemiljon f6r henom att kinna), sa dr det enligt Heidegren (2009)
och erkannandeteori dnda virre att bli osynliggjord; att inte beaktas och inte lyssnad pa f6r vem en
ir (Honneth 2003). Utifrin Samis berittelser verkar hen bli socialt osynlig jamfért med att bli

missaktad, som atminstone innebdr att en blir sedd, eller socialt synlig— om dn pa ett negativt sitt.
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Sami: Ja men som si hir, det 4r ingen som kommer neka dig plats, men det ir ingen som kommer erbjuda
den heller; till skillnad fran just det hir med NPF-variationer. [...] Det mirks att de har satsat pd des, men
inte pa andra minoritetsgrupper eller marginaliserade grupper pa samma sitt.

Detta dterkopplar till tidigare analys av osynliggbrande och Samis ambivalens om ska hen ska
kimpa for erkinnande. Aven om Samis redogorelser beskriver hur hen ofta viljer att inte kimpa
for att bli sedd som den hen ir, utan bara later det passera och ”gor sin grej”, sa ter det sig anda

som att hen kimpar, och behover gora sa, for att vinna erkdnnande.

Socialt erkdnnande

Som vi hittills sett har flera faktorer gjort att Sami upplevt att de tva gymnasieskolorna skiljer sig
markant, vilket ocksa gjorde att Sami kinde sig mer bekvim, trygg och erkind som hbtq-person
pa forra gymnasieskolan. Skillnaden var “absolut inte bara pa grund av lirarna, utan mycket pa
grund av bara, sihir, elevkultur” podngterar hen tydligt.

Det var inte bara att Samis klasskamrater pa den forra skolan var med medvetna och queera,
utan skolan hade, eller skapade, bittre forutsittningar for socialt erkdnnande. Dir fanns ett
befintligt och vilutvecklat foreningsliv medans det pa nuvarande skola saknas helt. Det dr nagot
som Sami upplever paverkar mojligheterna for att hitta likasinnade, allierade, vinner, ett
sammanhang och tillhérighet. Aven om Sami uttrycker att hen har vinner utanfér skolan och
darfor inte bryr sig om att hen inte dr nira sina klasskompisar sa kan vi konstatera att forskning
om erkdnnande (Heidegren, 2009) slar fast att minniskor behdver socialt erkdnnande. Samis
yttrande visar i sd fall pa ett undantag som behover forklaras pa individniva. Pa gruppniva dr det
viktigt att vara socialt uppskattad, speciellt pa en sa prestationsinriktade arbetsplats som skolan.
Stodet fran studiekamrater — framforallt pa hogstadiet — blir extra tydligt i Levis berittelse som
vittnar om vikten av socialt erkdnnande for individens sjilvrelation.

For Levi fungerar det socialt i skolan bittre dn det gor for Sami. Levi umgis med sina
klasskamrater (i skolan) och kinner sig som en del av gruppen. Andi verkar det inte helt
oproblematiskt i friga om erkidnnande da han dr enda killen och sdger att han ibland ses som en av
tjejerna. Han beskriver dock sin hogstadietid som mer socialt osiker och hur det fanns tva viktiga
komponenter for honom nir han fran bérjan kom ut. Dels var relationen och tilliten till kuratorn
viktig. Forutom att hen hjilpte honom med hans namnindring sa verkar hen ocksa ha gett Levi
bade omsorg och respekt, bade primirt och rittsligt erkdnnande. Dels var méjligheten att prata
med en queer vin om hur det kan vara att avvika frin cisnormen viktig och Levi beskriver hur han
fick stéd och hjalp att "hitta orden’ f6r vad det var han kinde. Detta behov tolkas ha uppstitt av
for sndva definitioner, ett institutionaliserat icke-erkdnnandet och osynliggérandet av
transpersoners existens. Hir hindrar den hegemoniska diskursen om koén och det binira

koénsnormen Levi frin att tinka pa kon pa ett annat sitt, dvs att konsorgan inte hinger ihop med
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konsidentitet, tills en vin erkinde honom och hans upplevelser och visade pa fler mojligheter
utanfér den normativa kénsuppfattningen.

Konsnormer och homogena elevgrupper forefaller osynliggora eller inte erkdnna transpersoner,
framfoérallt icke-bindra. Férutom foéreningsliv sd foreslar Sami att skolan (skolledningen) kunde se
over hur de marknadsfor sig gentemot “icke xx-personer’ for att fa en mer blandad elevgrupp. Detta

vicker fragan ifall mer blandade grupper 6kar chansen for erkinnande?

Ldérarna om elevdemografi, skolsegregation och trygga platser for eleverna

Inte bara eleverna, utan dven ldrarna tar upp betydelsen av skolinriktningens betydelse for
transelevers skolupplevelser. Nir jag fragar Thomas hur han upplevt att klasskamraterna har
bemott transelever sdger han att det har varit vildigt olika. Framforallt beror klasskamraters
bemoétande och erkinnande av transpersoner pa vilken skola de gar pa:

Thomas: det blir lite stereotypt vilka program jag har mott de [trans|eleverna pa. Det dr inte pa
fordonsprogrammet eller pa el eller pa yrkesprogrammen, utan det dr pa estet, samhille, humanistisk. Och
[...] detdr nog pad de utbildningarna som du kommer undan med det. Det skulle nog krivas en enorm styrka
att ga pd fordonsprogrammet och vara nin form av trans, fér det skulle inte vara lika accepterat [...] om du
skulle gi fordon, oavsett hur du identifierar dig sjilv, [...] och du kommer dit och dr en javla kick-ass
mekaniker, sa skulle du nog ganska snabbt bli accepterad i utbildningen. Sen pa rasterna, det kanske ir en

annan femma.

Utifran Thomas erfarenhet dr det littare att erhalla prestationsbaserat erkidnnande, dn att bli
erkind for den en dr som transperson, om en gar pa en mer praktiskt inriktad gymnasieskola, vilket
ocksi elevernas erfarenhet ocksa bekriftar. Diremot, en skola med estetisk, humanistisk, samhills-
och naturinriktning — med ’bara akademikerungar, bara medelklass” — ”det gar vil inte att bli mer
’safe haven’ dn sd” sager Thomas. Detta ar ocksa nagot Johanna beskriver.

Johanna forklarar att hennes forra arbetsplats var en helt annan slags skola som var mer hbtg-
vinlig. Forst sdger hon att det beror pa att skolan dr en hogstadieskola och att det innebér “att
sjalva systemet tillater lite mer” (ir mer accepterande mot transpersoner). Senare forklarar hon att
skolan ”var lite kind |...] bland f6rildrar till barn som byter kén” och att ”det gar ett sant rykte om
att [skolan] dr ett bra stille att sdtta sina barn pa, och darfor blir det ocksé fler dir, for att man
berittar for andra att dir har det gatt bra”. Nir det kommer till skolanors elevdemografi skiljer sig
Johannas nuvarande arbetsplats ganska mycket frin hennes forra: ”vi hade 6verhuvudtaget ganska
manga elever som stack ut pa olika sitt”, férutom en hogre procentsats av hbtg-elever an de flesta

hégstadieskolorna.

Jobanna: [Dlels sa hade vi elever om var hogpresterande, som ville kunna jobba i sin egen takt och komma
vidare och utvecklas; men vi hade ocksa en ganska stor grupp med elever pa spektrat med ADHD, som
absolut inte var hégpresterande, men som inte funkade 1 en annan skola for att de stack ut f6r mycket, eller
de blev f6r konstiga, eller det blev konflikter.

Det som enligt Johanna gjorde hennes forra arbetsplats till en mer “skillnadsvinlig” skola beror

pa skolans virdegrund: ”just den hir virderingen kring det med att ’alla 4r individer och blablabla’.
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Den tror jag mirktes tydligt hos eleverna ocksa. Och da blev detta [att vara trans] ett sdtt att sticka
ut pa, men inte det man stack ut pa mest tinker jag”. Varfor det inte var niagot problem med
mobbning pa den skolan eller varfér hon inte till har nagon efterenhet av trakasserier eller
krinkningar utifran diskrimineringsgrunden ’kénséverskridande identitet eller uttryck’, beror enligt
henne pa att ”just att byta kon, det dr en sa stor grej, sa tydlig. Det dr inte sdhdr ’du har lite utstaende
ogon’”’.

De intervjuade elevernas berittelser ger inte samma bild av att hogstadiet generellt erbjuder
bittre mojligheter for erkdnnande och en bittre erkinnandemiljo; snarare tvart om. Det Johannas
berittelse verkar erbjuda dr en forstaelse for hur en skola lyckas implementera en virdegrund i
verksamheten som skapar en bittre erkdnnandemiljé for transpersoner och andra som annars
hamnar utanfér normer; att skolan, avsiktligt eller oavsiktligt fatt en outtalad profil av att vara mer
tolerant eller erkidnnande gillande (vissa) olikheter. Det antyder ocksa hur en skolas rykte spelar
roll f6r vem som dras till den och hur en bra erkinnandepraktik eller miljé lockar till sig fler som
inte erkidnns 1 den hegemoniska institutionaliserade erkdnnandeordningen. Trots att Johanna verkar
forsta att skolan erbjod en tryggare plats for transpersoner, verkar hon inte tycka det ar sarskilt
viktigt med den virdegrund som hon beskriver att skolan anammat. Snarare verkar hon tycka den
ar trottsam, Overdriven eller onddig, en tolkning som gors utifran hur hon flera ganger ligger till
blablabla” och rullar med 6gonen nir det kommer upp.

I'likhet med Johanna verkar Thomas inte se vilken betydelse ett respektfullt sprakbruk och tilltal
kan ha for transelever. Ndr Thomas pratar om elevers konsneutrala sprik, hur vissa bara anvinder
’hen’ fOr att visa hur *woke’ de ir, forklarar han: ”[f]6r att det dr det man ska vara nidr man gar pa
[skolnamn]” det vill sdga ”da ska man vara medveten” samt att en maste rabbla upp ritt typologi
’ddr’. Thomas berittelse speglar en oforstaelse for den erkdnnande kapaciteten som finns i spraket,
men den verkar ocksa tyda pa en avsaknad av att kinna sig erkind i den miljon. Detta vicker frigan
om vissa kontexter med nya/andra normer fir personer som Thomas, som i majoritetssamhallet
tillhér normen, att kidnna sig obekvam eller icke-erkind. Kanske blir nya erkdnnandeordningar och
normer obekvima att befinna sig 1 om en har svart att acceptera dem eller bryta vanor, samt om
en inte lingre ér lika sjalvklar (priviligierad) och inte kan fortsitta sitt sdtt utan att ens, om an
oavsiktliga, missaktande attityd synliggors.

I Thomas beskrivning av olika skolor och deras inriktning och trans-acceptans uttrycker han
sig, precis som Sami, dven vara skeptisk till homogena elevgrupper och skolsegregation. " Tyvirr sd
bygger man ju [...] [antingen] yrkesskolor e/er teoretiska skolor”, siger Thomas; nagot han tycker
ar synd for att: ”det gor ju att traditioner och kulturer cementeras och bekriftas” och att “man
missar motet mellan bade samhillsklasser och, ja vad du vill”. Bilden av att elever soker sig till

skolor med likasinnade har vi ocksa sett 1 Johanna berittelse.
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Huruvida kénsidentitet kommer upp i diskussioner i dmnet samhallskunskap och pa initiativ
fran eleverna under kapitlet om identitet dr enligt Thomas “vildigt mycket beroende pa vilken
skola” och vilken klass det handlar om. Om det 4r samhills-, estetiska- och humanistiska
programmet, det vill siga ”om det dr medelklass, akademiker ungar”, dda kommer kénsidentitet upp
pa ett 7positivt sitt” menar Thomas. Men om det édr i en natur-teknisk samhallsklass eller pa
yrkesprogrammet, “dir det inte dr sdrskilt mycket akademikerungar,” sd dr det oftast “snarare
negativt, in positivt” om det dyker upp alls, eller kanske [...] ifragasittande i alla fall”, siger han.
Thomas framstiller alltsa elevsammansittningen som en aspekt som spelar roll fér hur
transpersoner bemots 1 skolan, som paverkar undervisningen och vilket erkinnande som far ta
plats, eller inte, i den och 1 klassrummet. Ocksa Jeppes erfarenheter tyder pa att estetiska skolor ger

bittre erkinnandemilj6 for transpersoner:

Jeppe: Att hilla pd med konst pa nitt vis handlar om att brottas med normer. Och det tror jag drar till sig
minniskor som antingen oftivilligt kommer pé tvirs med normer eller minniskor som faktiskt frivilligt 4r

intresserade av normer och brytande av dem.
I detta citat bekriftas analysen och bilden som malas upp i forra avsnittet. Av de fyra skolor som
Jeppe har jobbat pa sa har de antingen varit samhalls-estetiska eller humanistiska. Hans erfarenhet
ar 7att sana [estetiska] skolor tenderar att dra till sig [...] bade en ldrar- och en elevkar som pa olika
satt sticker ut frin normer” och minniskor som har en kritisk instillning till normer och/eller ar
intresserade av normkritik. Detta menar han gor att det blir ett klimat dar det ar littare att ”prata
om sana har fragor” samt ”dir dessa minniskor nog kinner sig mer bekvima, i alla fall [mer| dn

vad de kanske gor pa andra skolor”.

Sammantattning pa detta avsnitt

I detta avsnitt berattar eleverna om konsekvenser av att inte anpassa sig efter cisnormen, men ocksa
hur de accepterar att inte behandlas som likvardigt cispersoner och hur de anpassar sig efter en
skola som icke-erkdnner och missaktar transpersoner. Lirarnas berittelser antyder bland annat hur

typen av skola; dess rykte, inriktning och elevdemografi; paverkar mojligheten till erkdnnande.
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SLUTDISKUSSION

Vid analys av elevernas och lirarnas berittelser om motet mellan transelever och lirare finns en
bred variation av erfarenheter och upplevelser kopplade till erkdnnande (Honneth, 2003), samt en
omfattande och komplex kombination av aspekter av erkdnnande i skolan och pa olika nivier
(Heidegren, 2009). For att tydligt svara pa studiens syfte och fragestillningar kommer jag nedan
redovisa en sammanfattning av mina analyser och resultat gillande erkdnnande av transelever i
moten med lirare samt mojligheter och hinder for det, utifrin materialet baserat pa lidrares och
elevers berittelser och beskrivningar. Forskningsfrigorna som studien bygger pa ir féljande: Hur
ser transelevers ’kamp for erkinnande’ uti skolan och i moten med ldrare, utifran deras berittelser?
Hur beskriver transelever och (samhillskunskaps)lirare sina erfarenheter och upplevelser av méten
med varandra, och vad siger det om mdijligheter och hinder for erkdnnande utifrin teorier om
erkinnander Som avslutning pa detta kapitel lyfter jag nagra aspekter som kan vara relevanta eller

gynnsamma for vidare forskning pa omradet.

Eleverna

Elevernas berittelser beskriver pa olika sitt ett behov av erkdnnande som inte tillgodoses, att det
finns en brist pa erkdnnande samt upplevelser av missaktning. Erkdnnandebehovet som framtrider
ur materialet handlar 4 ena sidan om att bli synliggjord och socialt erkind, 4 andra sidan om att
passera och kinna sig normal och att tillhéra gemenskapen. Graden av ’passerande’ framstar
paverka elevers mojlighet till erkinnande och mer specifikt vilka mojligheter det ger eleven att (fa)
definiera sig sjilv och komma ut.

En bindr transperson som passerar som det kon hen identifierar sig som och som ofta antas
vara cis kan uppleva normalisering och acceptans som en ’vanlig’ cisperson och kinna sig som en
likvirdig del av den gemenskap som f6r méanga andra ar sjilvklar. Larares till synes ’accepterande’
torhallningssitt verkar dock bero pa antagande om kon utifran cisnormen, vilket osynliggdr
normoverskridande konsidentitet. Detta bekriftas ocksa av lirarnas material. Att ’inte se kon’
bortom cisnormen blir ett osynligeérande, ett icke-erkdnnande, och missaktning av trans. Detta
kan forklaras pa strukturniva utifrdn en institutionaliserad erkinnandeordning som icke-erkdnner
transpersoner pa makronivd, som tar sig uttryck som socialt icke-erkdnnande pa mikro- och
mellannivda  (Heidegren, 2009), alltsa pa individnivi 1 det interpersonella. Inbaddat i
normaliseringsproblematiken ser vi hur bade erkidnnande och normalisering rymmer risker for
stigmatisering och utanfoérskap. Verklig missaktning eller det lidande som f6rsiggir i tysthet ska

enligt Heidegren (2009) inte likstillas med att nagon kinner sig férbisedd eller krinkt.
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Det omvinda scenariot, att ’inte passera’ eller bli ldst som det kén en identifierar sig som, visar
sig innebdra att elever ofta tillskrivs fel kon utifran antaganden som baseras pa konsuttryck eller
det juridiska kon och namn som tilldelats vid fodseln, vilket tidigare forskning ocksa visat. Detta
ger inte det erkdnnande eller handlingsutrymme som eleverna 6nskar 1 sitt liv. I materialet synligg6rs
fran elevernas hall vikten av att bli omtalad och benimnd med det namn och pronomen som en
sjalv onskar. Detta dr ocksd nagot som framkommer 1 Schmitts (2021) studie. Det erkdnner och
synliggor elever pa ett bekriftande och likvirdigt sitt som cispersoner. Samtidigt visar materialet
ocksa hur eleverna tolkar in vilvilja i andras icke-erkidnnande bemotande; att lirarna och
klasskamraterna forsoker eller menar att erkdnna, men att de misslyckas. Missriktat erkdnnande kan
forklaras utifrin socialisering 1 ett samhille med en institutionaliserad konsmakts- och
erkinnandeordning som (omedvetet) paverkar normfoljares handlingar och attityder.

Tystnad eller brist pd motstand vid icke-erkdnnande och missaktning skulle utifrin Honneths
(2003) erkidnnandeteori kunna bero pa osikerhet, svarigheten att ta plats och bryta mot normer,
eller internaliserad missaktning och skam. En annan férklaring som materialet antyder ar att tystnad
och distansering till andra ‘normisar’ i skolan faktiskt dr ett motstand och en strategi for att skydda
sig sjalv. En elev beskriver hur erkinnande inte dr gratis genom att beskriva kampen for erkinnande
som tréttsam och ensam. Det kan exempelvis forstas utifran lirares tolkningar och cispersoners
reaktioner nir de blir rittade. Dessa tolkas franta eleverna tolkningsforetride och férminska deras
upplevelser och kamp foér erkdnnande och déirav som handlingar och attityder av missaktning.

Analysen finner stéd 1 Schmitts (2019a) resultat som ocksa visar att manga elever tar pa sig att
utbilda de vuxna i sina skolor om transinkludering. Att en elev kan se sidan uppmarksamhet som
positiv (uppskatta den) kan bero pa att fragor och nyfikenhet upplevs som subjektifierande; som
ett slags erkidnnande eller en validering av ens identitet. Att gora eleven till utbildare kan dock
argumenteras vara objektifierande och missaktande, dven om eleven inte uppfattar det si. Elevens
upplevelse kan istillet forklaras som ett beroende av de dominerande samhillsnormerna utifrin
minniskans behov av erkidnnande; att det oftast 4r bittre att bli synliggjord och objektifierad, an
att den delen av ens identitet inte far existera alls (Heidegren, 2009). Detta riskerar enligt Heidegren
(2009) att underminera transelevens identitet och leda till konformism och en férstirkning av
ideologiska formationer. Denna analys styrks av Baes (2012) resultat som indikerar att dominerande
diskurser undergriver intersubjektivitet och demokratiska relationer.

Att larare blir medvetna om att de har en transperson i sin klass forst nir eleven kommer ut,
och forst da uppfattar det som aktuellt att inhdmta kunskap eller implementera konsidentitet i
undervisningen ser jag som en oacceptabel oférbereddhet fran skolan och lirare, med stor risk att
resultera i andrafiering, osynliggérande och missaktning. Dessutom ér det problematiskt att skolan

och lirare tenderar att se transfraigor som ett behov for endast dex eleven och inte for alla elever pa
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skolan eller f6r de (osynliga) transelever som dnnu inte kommit ut (jmf. Schmitt, 2020). Utifran
béade teorin och empirin vill jag argumentera att sadant ’missriktat erkinnande’ kan upplevas som
en missaktningshandling da den riskerar att ge eleven negativt erkinnande eller uppmirksamhet
som ’den andre’ (Heidegren, 2009). I forhallande till detta ses vi dven i materialet tecken pa att
eleverna internaliserar upplevd missaktning, icke-erkdnnande eller stigmatisering. Detta syns 4 ena
sidan 1 elevernas acceptans av att inte vara en sjilvklar del av gemenskapen och genom att
forminska sina upplevelser, sitt behov av och ritt till erkinnande. A andra sidan genom att
bortforklara en del av icke-erkdnnandet och missaktningen. Jag tolkar att elevernas forhallningssatt
bland annat beror pa forestillningar om vad som ir legitima ansprak péd erkdnnande vilket jag anser

eller befarar befriar larare eller individer frin ansvar.

Upplevelsen av undervisning

Eleverna menar att det mesta i skolan dr heteronormativt (jmf. Kjaran & Jéhannesson, 2015; m.fl.).
Elevernas berittelser tyder pa en god erkinnandemiljé i deras skolor utifran vissa aspekter sa som
funktionsvariationer, men inte frimst utifran att vara HBTQ. Snarare beskriver de icke-erkdnnande
och osynliggérande i undervisningen, liromedel, eller i lirarnas kunskap om trans. Onskan uttrycks
om att hbtq/normoverskridande identitet kom in mer naturligt och genomsyrade undervisningen
1 storre grad. Att lidrare bara hade det mer i bakhuvudet, siger Sami, ”som [en] mindre avligsen
grej” istillet f6r den radande attityden att ’det’ dr nagot som endast finns utanfor klassrummet.

Trots att det inte finns nagra tydliga satsningar pa HBTQ-frigor pd elevernas skolor sa
framkommer en viss nyfikenhet utifran lirarna och annan skolpersonal som dr ovetande om hur
de skulle gd tillviga for att integrera trans(fragor) i undervisningen och skolans verksambhet.
Erfarenheterna viacker dock frigor om vems ansvar det dr och bor vara att agera eller att trycka pa
for att hbtg-ungdomar ska bli erkidnda, synliggjorda och fa en sjilvklar plats i gemenskapen och i
undervisningen. ”’[D]et ska ju inte vara ndnting som ligger pd eleverna egentligen, att se till att
skolan dr en inkluderande milj6 dir en kidnner sig trygg att vara sig sjilv, utan [det] bara ska bli
gjort” (Sami, intervju).

I elevernas berittelser finns ocksa implikationer om att det dr viktigt for interpersonellt
erkinnande och en del i skolans erkinnandemiljé for elever och unga transpersoner att ha lirare
som intellektuellt eller identitetsmissigt Gverskrider och ifragasitter konsnormer. Att anstilla larare
som bryter mot eller ifragasitter (kéns)normerna framstar vara ez aspekt som kan spela roll for
transelever, men aven hela erkinnandemiljon pa skolan. Eleverna uttrycker 6nskningar om andras
bemoétande sda som att andra inte ska ta illa upp om de blir rittade gillande kén, namn och
pronomen, samt att de ska vara Oppna for att lira sig nya saker om enskilda personer och att vilja

se individen; med andra ord: sidant som ar grundliggande f6r en god erkidnnandeattityd.
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Lararna

Lirarnas berittelser och sprak, genom bade jargong, tolkningar, attityder, forhallningssitt, och
bemoétande, anser jag tyder pa kunskapsluckor och osikerhet kring hbtq och en forsvar av sig och
sin yrkeskompetens. Antydningar pa okunskapen tar sig uttryck genom att bland annat blanda ihop
konsidentitet och icke-binidritet, samt genom en bindr och normativ syn pa kon.

Béde fran elevernas och lirarnas hall framkommer det att lirarna sillan eller aldrig fragar eller
ligger marke till elevernas (norméverskridande) konsidentitet. Liararna beskriver sig inte ’se” kon.
Alla tre, aven om det dr pa olika sitt, sager att de inte tycker elevers konsidentitet 4r nigot som
behover bemotas eller att det inte dr relevant for deras yrkesutévning,

I materialet beskriver lirarnas dels hur de drar felaktiga slutsatser om elevers konsidentitet pa
olika grunder och dels att flera elever inte kommer ut till dem under tiden de har dem som elever.
Ur lararnas perspektiv dr det inte manga elever som (har) en normoverskridande konsidentitet.
Icke-binira elever dr framforallt sillsynta och det beskrivs vara vanligare med elever som édr 6ppna
med en normoverskridande sexualitet 4n en norméverskridande konsidentitet. Lararna siger sig
ibland ha fitt veta om elevers transidentitet efter kursens slut, eller inte alls. Det finns 4dven en
uppfattning om att aldrig ha haft nagon transelev. Tva av eleverna berittar hur vittnesmal om hur
de tolka(t)s som cispersoner tills de kommer ut for sina lirare eller sin skola, men dven om
felkénande efter de kommit ut. Att ldrare inte vet att de har elever som definierar sin konsidentitet
bortom det normativa beskrivs av lirare handla om att de inte ’ser’ kon, att det dr oviktigt i
undervisningen, nagot privat de inte behover eller ar intresserade av att veta om sina elever. Nar
de trots det ’ser kon’ och felkonar eleverna, forklaras det av lirarna som slutsatser baserat pa
elevernas sprakbruk, klader, rost, namn, men ocksa klasslistor, vilket ar att utga ifrin hetero- och
cisnormen.

Lirarna uttrycker att manga lirare generellt dr intresserade av lira sig mer om hbtq- och
transfragor, men ar ridda for att gora fel, bli utskillda av elever eller verka okunniga. Osikerhet
och ridsla verkar hindra erkinnande — ett erkinnande som ldrarna 1 vissa fall beskriver sig vilja och
torsoka ge. Begreppstorvirringen speglar en okunskap om hbtq och en stark socialisering in i
normer som ar svara att férindra dar transpersoner inte har en sjilvklar plats i spraket, i vardagen
och 1 medvetandet. Fér individer och transpersoner som grupp ir lirares okunskap och svarighet
till perspektivtagande ett hinder for erkdnnande. Lirares tolkningar av, och antagande om, sina
elevers konsidentitet samt och vilka problem de stills infor framstar bero pa lirares forforstaelse

utifrin den cisnormativa institutionaliserade erkdnnandeordningen.
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Swvarigheterna for att dndra vanor

Det framkommer dven ett mer aktivt undanhéllande av erkidnnande i resonemang om ointresse
och attityder som antyder olika motstand och 1 vissa fall forklarar lirares icke-erkdnnande attityd.
Bland annat svarigheten 1 att dndra vanor. Oforstaelsen eller motstand till omstillningen till ett
mindre normativt forhallningssatt till kon, till exempel att acceptera att liraren inte fa bestimma
vad en ska siga eller kalla elever, anser jag utgér ett hinder for erkidnnande (att inte anstringa sig
mer for att siga ritt namn och pronomen kan tolkas som missaktning, att undanhalla rattsligt
erkinnande och respekt for personen). Att en elevs sitt att identifiera sig inte ar relevant eller
intressant for lirarnas myndighetsutdvning savida inte eleven far illa utgér ett problem utifran syfte
att erkdnna, men ocksa da kon likvil tar plats 1 klassrummet pa olika sitt, men som osynliggér och
missaktar norméverskridningar. Lararnas sprak och forklaringar av hur de forhaller sig till eleverna
framstar kunna bli mer befistande och definierande gillande vad som édr normalt och inte, nagot
som riskerar resultera 1 missaktning, icke-erkdnnande och institutionaliserad oavsiktlig

missaktning.

Vilvilja
I flera av lirarnas utsagor beskriver lirarna en vilvilja eller uttalar en intention om att vara
respektfull och se individen. Risken att dessa f6rsok misslyckas framstar dock vara en realitet och
beskrivs till exempel géra att fraigor och samtal mellan lirare och elev blir obekvima. Detta verkar
kunna utmynna i missriktat erkdnnande eller oavsiktlig missaktning istillet for att upplevas som ett
erkinnande, till exempel beroende pa att liraren inte vet hur hen ska prata om konsidentitet pa ett
erkinnande och respektfullt sitt. Nir lirare inte moter eller lyckas mota eleven med
erkinnandehandlingar eller en erkidnnandeattityd skapas inte 0msesidigt erkdnnande 1 relationen
mellan lirare och elev, eller nagra starka sociala band. Det ldrarna sdger vittnar om som en normativ
och binir syn pa kon som osynliggdr att olika konsuttryck inte hinger ihop med koénsidentitet.
Det kan vara en fin linje mellan att 4 ena sidan synliggéra och erkidnna och a andra sidan
stigmatisera, objektifiera och generalisera. Antagande om normoverskridande identitet — som en
handling av wissriktat erkdnnande genom att koppla kénsuttryck till konsidentitet — tar ifran eleven
tolkningsforetride och gor den till ’den andra’. Fragor som aktualiseras utifran analysen ar: Nar tar
(da) ldraren upp det? Nir blir ldraren aktiv i erkinnandehandlingar eller missaktandehandlingar?

Tycker lirare det ar okej att dndra sig eller pendla fram och tillbaka nir det kommer till kon?

Lérarna om sambéllskunskap
Pa fragan till lirarna om identitet och hur(uvida) det kommer upp i samhillskunskap ges olika svar.
Framfor allt beskrivs konsidentitet komma in 1 undervisning och samhillskunskapen som natt slags

intersektionellt paket om diskrimineringsgrunderna, kopplat till ménskliga rattigheter, normer och

90



demokrati. I lirarnas berittelser dr nagra framtridande hinder f6r erkinnande och for att prata mer
om hbtqg-frigor att det inte finns tillrickligt med tid, behov, intresse eller kunskap for att prioritera
hbtg-fragor eller att det nog ar ”for nytt i den allmédnna diskursen”.

Konsidentitet verkar upplevas som mer frivilligt 4n annat amnesinnehall, det vill sdga att lirare
tar sig mer frihet och styrningsmoijligheter pa det omridet jimfort med andra, samt att
transpersoner inte verkar ha nagon sjilvklar och integrerad plats i undervisningen, vilket 6kar
svarigheten for elever att komma ut.

Materialet visar hur lirares brist pa intresse eller upplevelsen av att det inte finns behov av det 1
ens elevgrupp, styr hur mycket plats konsidentitet far ta 1 vissa ldrares undervisning.
Undervisningens innehall bestims ocksa utifran vilka kunskaper om hbtq som elevgruppen har.
Om dessa upplevs bristfilliga kan omradet upplevas for osikert eller minerat for att kunna prata
om. Da framstar undvikande och osynliggérande vara en strategi for att inte riskera missaktning
eller att liraren mister erkdnnande. Det framstar dessutom ovanligt att lirare jobbar sjilvkritiskt
for att dndra invanda monster och erkidnnandeattityder. Istillet far befastande och rigida praktiker

fortsatta dominera och icke-erkanna och missakta transelever.

Motsdgande idéer och forklaringar

Flera av svaren som lararna ger framstar motsidga varandra. De intervjuade lirarna visar mer och
mindre forstaelse for kraven i styrdokumenten. Tva av lirarna hivdar att det till syvende och sist
ar ”vildigt mycket upp till liraren vad man viljer att ligga fokus pa”; att det bygger pa ett personligt
intresse fran liraren. Sammankopplat med denna férklaringen om varfor trans inte far ta plats 1
undervisningen ar uppfattningen av att manga lirare kinner sig obekvima med det. Tva av de tre
lirarna tycker det ar problematiskt att tvinga alla ldrare att implementera trans 1 undervisningen for
att det bara kommer bli fel. En annan motiveringarna ir att det finns annan personal pa skolan
som dr battre limpad att ta upp det. Det motsdgande ir att de ocksd tar upp att de tycker att
frigorna inte bor tas som separata temadagar utan bor integreras lite har och dér och pratas om
nir de dyker upp 1 klassrummet. Till exempel menar en av lirarna att konsidentitet 'maste smygas
in’ 1 undervisningen for att vissa elever inte ska ifrdgasitta eller bli fientligt eller negativt instillda
till det. Huruvida den ldraren smyger in det ’beror pa’, eftersom undervisningen ocksa maste
anpassas utifran elevernas intressen och vart de dr i livet. Dessutom uttrycks det vara roligare att
prata om det nir det finns ett motstiand 1 elevgruppen.

Lirarintervjuerna ger manga olika svar och en ambivalent bild av vad liraren tycker och gor,
och huruvida de ibland pratar utifrin vad de tror att de bor siga. En potentiell forklaring kan vara
upplevelsen av de motstridiga kraven pa lirare, som enligt Frederiksen (2005) ar omdijliga att leva
upp till, 4r problem och hinder f6r erkdnnande. Dessa framstar dock ofta grunda sig pd en brist pa

kunskap om hbtq. Men sen, att det bara skulle vara f6r ’den’ (trans)elevens skull och inte gagna alla
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andra innebir att lata den institutionaliserade hegemoniska erkdnnandeordningen styr innehallet.
Att de som foljer normen inte behover utveckla en perspektivtagande formaga ar motsatsen till
vad samhaillskunskapen och skolan handlar om (Skolverket, 2021; Schmitt, 2020). Dessutom,
innebir attityden eller hallningen att bara erkidnna eleverna f6r vad de kan och presterar, en nyliberal
idé (Fraser, 2003) Lirarnas motsigande svar antyder att en tendens brottas med en normativ bild
av vad en ldrare ska eller bor gora och tycka, men som inte stimmer med den handlingsfrihet de
anser att en lirare bor ha 6ver innehallet i sitt imne jimfort med vad styrdokumenten siger. Ar det
professionsstolthet/att férsvara sin yrkesutdvning?

Materialet antyder att om skolan inte har en god och trygg erkinnandemiljé f6r transpersoner,
sa 4ar det riskabelt att komma ut vilket riskerar missaktning, ndgot som ocksa kan ses i Sweet och
Carlson (2018). Utifrin detta dr det inte konstigt att elever inte ar 6ppna med sin koénsidentitet i
skolan. Resultat kan jimféras med Rossman, Salamanca och Macapagals (2017) studie som visade
samma foreteelse i varden: att unga undanhiéller information om sin koénsidentitet i méte med
(vard)personal. enligt deras resultat beror det pd att de unga transpersonerna antingen inte blir
frigade om sin konsidentitet, att de har internaliserat stigma, och/eller en tro om att, i mitt fall
undervisning och i deras fall hilsa, och deras hbtg-identitet inte 4r sammankopplade. Att de inte
blir fragade innebdr i skolan ocksa att de inte ges tillfille att komma ut. Grunden till detta, likt flera
studier pa omradet, beror pa att diskursen dr hetero- och cisnormativ (Schmitt, 2019a; Leonardi,
2017; Kjaran & Johannesson, 2015; m.fl.)

Det ir ett problem att lirare inte lyckas ge transelever varken materiellt erkinnande eller
moraliskt erkdnnande. Lirarnas berittelser vittnar dock om otillrickligt stod fran skol- och
kommunledning. Att inte ha fatt tillrdckligt med fortbildning kan férklara den ovilja, rddsla och det
motstind som alla tre lirarna beskriver finns bland deras kollegor. Skollagen beskriver det som
skolledningens (institutionella) ansvar att personalen ges kompetensutveckling och har nédvindiga
insikter 1 de foreskrifter som giller 61 skolvasendet (SFS 2010:800). Det ar alltsa rektorns ansvar
att se till att lararna fortbildas 1 normkritik och hbtq-relaterad kunskap, att queerhet far ta plats pa

agendan och initiera att det kommer in 1 lirarnas och elevernas vardag och utbildning.

Vad skapar trygghet och mijliggor erkdnnande (det relationella)

Utifran analysen framtrider frigan om vad vi da kan sdga om vad som kidnnetecknar en god
erkinnandemiljo 1 skolan (Heidegren, 2009, s.77). Det vi ser ar att trots forklaringar om och varfor
’det’ inte ges utrymme 1 undervisningen, beskrivs identitetsfragor (av en av lirarna) som viktiga och
virdefulla for att bland annat se och motivera eleverna. En lirare beskriver ett stort behov av
identitet i undervisningen fran elevernas héll samt de positiva effekterna det ger att implementera
det. En annan lirare berittar att konsidentitet eller transfragor ibland tas upp pa elevernas initiativ,

maskerat som ett intresse f6r amnesinnehéllet, men med ett egentligt syfte att ’komma ut” eller ta
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plats med sin kénsidentitet. Hir ser vi hur dmnesinnehall kan utgér mojligheter f6r synliggérande
och erkdnnande. Materialet antyder ocksa att moten blir bra och de sociala banden stirkta nir larare
vagar prova nagot nytt som att implementera hbtq-frigor i undervisningen, det verkar generera
mer (socialt) erkidnnande ocksa for liraren i form av uppskattning fér henoms arbete och
engagemang. For att lirare ska var intresserade framstir en nyckel vara att de ocksa kinner sig

erkanda.

Enskilda lirare

Utifran elevernas berittelser framstar det virdefullt, till och med en riddning for vissa, att ha
enskilda lirare som erkdnner dem. Ocksa 1 lirarnas berittelser framstar det finnas omsesidigt
erkinnande exempelvis nir liraren erkidnner eleven och sen upplever erkinnande tillbaka i form av
dialogrespons och visat intresse. En annan av ldrarna vittnar om hur han lyckats andra sin praktik
med hjilp av tid, intresse, nyfikenhet och engagemang. Men det ricker inte med enskilda ldrare
som ser eleverna och erkinner dem, for att de ska bygga upp en god sjilvrelation, om resten av
omgivningen inte erkinner dem. Det ansvaret bor heller inte hamna pa enstaka larare, sa kallade
’eldsjilar’. Om inte skolans ledning och resten av kollegiet ocksa tar hbtq-elevers hilsa och skolgang
pa allvar, riskerar skolan dven att forlora lirarna som kidmpar i motvind. Ocksa Schmitts (2020)
forskningsresultat visar hur fenomenet att det finns eldsjalar som kimpar for att gora skolan till en
bittre plats for marginaliserade elever gor systemet sarbart.

For att undvika felkénande och missaktning, och for att faktiskt erkdnna elever behover larare
anstranga sig mer och praktisera perspektivtagande. Hir framstar sjilvreflektion och ett kritiskt
arbetssitt forbittra lirares erkdnnandepraktik och vara en méjlighet 61 erkdnnande pa individniva.
Bae (2012) belyser ocksa vikten av att kritiskt reflektera 6ver dominerande sitt att konceptualisera
forhallandet mellan lirare och elev, samt av att fokusera pa medvetandeh6jande med avseende pa
befdsta attityder som kan tas for givet, genom vilket individer, attityder, material och
organisatoriska aspekter skapar forutsittningar for kvalitativa skillnader 1 interaktioner.

Materialet visar att fortbildning i normkritik (f6r skolans personal) kan vara en anledning bakom
lirares mod och nytinkande. Att som lirare kunna bade se och undervisa om makt, hur individer
paverkas av olika samhallsstrukturer, normer, och interaktioner paverkar hur eleverna framstar
utifran en lirares beskrivningar som otroligt virdefullt f6r 6msesidigt erkdnnande. Att ligga energi,
tid och m&da pa att hitta bra material och skapa nya moment ar en méjlighet som inte verkar finnas
for alla lirare. Utrymme for utveckling, diskussioner for att fylla i kunskapsluckorna framstir som
en noédvindig mojlighet for att komma f6rbi dessa hinder. Lararnas berittelse(r) belyser att larare
behéver prioritera att jobba med fragorna.

I materialet ser vi ett antal erfarenheter dir interpersonellt 6msesidigt erkdnnande pa mellanniva

(Heidegren, 2009) uppstatt av att bade lirare och elev haft en nyfiken attityd och ett relationellt
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intresse gentemot varandra, nagot Bae (2012) beskriver som rymliga interaktionsmonster. Att vissa
lirare dr enklare att prata med, kinna igen sig i och relatera till, och att elever upplever mer jamlikhet
och 6msesidighet i vissa relationer framstiller den sociala relationen som viktig och relationella
forutsittningar som grunden till ett respektfullt och bekriftande bemétande. Att lirare erkdnner
eleven i bade handlingar och attityd, genom respekt, omsorg och uppskattning f6r bide henom
som individ och hens prestationer kan starka sociala band byggas upp eller aterskapa ett dmsesidigt
erkinnande 6ver tid. Nir lirare och elever far tillrickligt med tid och interaktion for att bygga upp
starka sociala band verkar upplevelsen av erkidnnande 6ka, vilket ocksa stimmer med teorier om
erkinnande. Narmandet av elevens perspektiv och emotionell ndrvaro ir visentliga, bade fér en
intersubjektiv fostran och for att hierarkiska maktstrukturer i skolan ska kunna rubbas (Emilson,
2008). Att ha samma lirare eller elever i fler kurser framstar vara en moijlighet for bittre
erkinnandemilj6 — savida erkdnnandeattityden dr god. Interpersonella erkinnanderelationer
framstar dessutom paverka upplevelsen av skolans erkdnnandemiljo, som en trygg och
accepterande plats som erkdnner eleven. Att en 6msesidig relation mellan vuxna och elever, priglad
av erkinnande, skapar férutsittningar f6r bada parter att utvecklas tillsammans, dir eleven ocksa
paverkar liraren 1 henoms professionella utveckling ir nagot som Bae (2012) Iyfter.

Om ldrare erkidnner och ger utrymme for att det finns fler kén (och sexualiteter) *bortom’
normen, samt utgar fran att dessa kan existera i deras klassrum (eller kan komma att existera da
kon dr forinderligt och flytande beroende pa tid, plats och person) sa paverkas hela
erkinnandemiljon. Detta innebir inte att elever bor ses som passiva och lirare som aktiva nir det
handlar om att erkdnna varandra, men de kan heller inte ses som jamlika subjekt beroende pa
maktasymmetrin i deras relation. Liraren, 1 egenskap av auktoritetsperson, har stérre méjlighet att
utéva makt och att spendera eller undanhilla erkinnande (Heidegren, 2009). Pa sa sitt, utifrin
Honneths (2003) teori, kan att ’se kon’ pa ett ieke-normativt sdtt innebira synliggérandet av elevers
(kons)identitet genom att till exempel fraga alla eleverna om pronomen, samt lata
norméverskridande konsidentiteter fo komma in integrerat i undervisningen, vilket kan ge nya
mojligheter for elever att komma ut och att elever blir sedda och bekriftade samt ge erkdnnande i
alla former, bade omsorg, rattsligt och socialt erkannande. Kvaliteter som respekt £6r, och nyfikenbet pa,
elevens eget sitt att erfara och forsta virlden erkdnner eleven och kan leda till att hen kinner sig
sedd, hord och respekterad (Emilson, 2008). En del av detta ir att bendmna nagon ’ritt’ och att
inte anta hens konsidentitet kan motiveras utifran primirt erkdnnande i form av omsorg — att vilja
den andre vil. Det innebir ocksa ett rittsligt och socialt erkinnande genom att se personen for den
hen ir, ge individen autonom bestimmanderitt 6ver sin (kons)identitet och bekrifta att personen
ar viktig f6r gruppen. Att anstringa sig att siga ritt namn och pronomen ar en erkannandehandling

och handlar inte om ritt eller fel utan om erkdnnande (viljan och ansvaret att erkidnna).
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Vilvilja, tolfningsforetride och ansvar

I en del beskrivna situationer framstar lirares bemoétande vara bra och erkinnande. En fraga som
uppstar i vissa av dessa beskrivningar giller vem som fir bedéma/definiera om det fungerar. Den
potentiella situationen att liraren antar att nagot fungerar bara for att det inte inkommit rapport
om nagot annat, tolkas som att liraren tar tolkningsféretride och drar slutsatser om ’den andre’
utan att fraga, vilket blir problematiskt. Utifran policyretoriken, istallet f6r som 1 detta fall syfta pa
liraren, ser ocksa Ingrey (2018) att transungdomar ofta stalls infor risken f6r missaktning nir fragan
representeras fr transelever. Att inte sjilva far forklara villkoren for deras eget erkinnande som
sjalvbestimmande subjekt tar ifrin transelever subjektskapet. Aven om dessa (riktlinjer sévil som
lirare) ar stodjande, stodjer respekt och virdighet och tar hand om sikerheten for transelever, sa
tar de inte hansyn till konsekvenserna av denna vardade status eller for villkoren for erkdnnande
av transelever (Ingrey, 2018).

Nigot som saknas i berittelserna dr efterfrigan av elevernas faktiska behov av att bli erkind
(jmf. Ingrey, 2018). Eleverna beskriver uppskattning f6r skolornas eller lirarnas handlingar och
olika forsok som syftar att ge rattsligt erkinnande 1 form av respekt och som tyder pa en
normaliserande och accepterande hallning. Aven med goda intentioner verkar skolors och lirares
tillvigagangssitt riskera att franta den de beror tolkningsforetride och utgor framforallt risk f6r
oavsiktlig missaktning eller stigmatisering, som Ingrey (2018) argumenterar: framforallt nir beslut
som inte involverar transeleverna sjilva.

I materialet uppstar fraigor om larares uppfattning vad deras uppgift och ansvar ir, eller inte ar
nir det kommer till erkinnande. Forskare savil som aktivister som arbetar med dessa fragor ar
Overens om att skolor och lirare ofta dr oférberedda, enligt Schmitt (2020). *Sadana fragor’
forflyttas ofta bara till det sociala och kulturella rummet, snarare dn betraktas som de
kunskapsproduktionsomraden de idr. Detta sker trots att skolor och lirare formellt ar tvingade att
skapa miljéer som bidrar till lirande for alla elever. Erkdnnande ar enligt Pettersen och Simonsen
(2013) en bland flera aspekter av lirares professionsutévning och professionsetik. En demokratisk
lirarroll kriver respekt for elevens initiativ och upplevelser i kombination med en sjilvreflexiv
attityd, inklusive férmagan att ta den andras perspektiv och en vilja att dndra position (Bae, 2012).

En viktig fraga att lyfta i diskussionen giller just tolkningsféretride. Likt den forskning som
fokuserar pa policys och problemen i eller hinder fér dess implementering, som lyfter att
principforklaringar och storstilade malsittningar for verksamheten inte kan gottgbra eller
kompensera for att barn/unga inte méts med erkdnnande i relationen mellan vuxna och barn (Bae,
2012). Nir vuxnas perspektiv dominerar dialogprocesser sa stelnar dialogen i bestimda former;

medan rymliga dialogprocesser dir elever perspektiv kommer till sin rétta.
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Erkannande som mer an bara moten med larare

Skolors erkinnandemiljé paverkas av flera faktorer, inte bara av motet med liraren. Andra hall som
erkinnande och missaktning kan komma frin och som verkar spela stor roll f6r individens
sjalvrelation, men som fran borjan inte varit fokus for uppsatsen utan som dykt upp under
intervjuerna och arbetets gang dr: andra interpersonella relationer (klasskamrater, kuratorer och
rektorers) samt mer institutionella aspekter som lokaler och administrativa system (se Ingrey, 2018),
skolans elevdemografi och profil, rektorn och kollegor. Tre av de externa hindren for lirares
intervention vid konsrelaterade trakasserier, som framtrider i Meyers (2008) material, framtrider
aven hir som hinder for erkidnnande: brist pa institutionellt stod fran administratorer; brist pa
formell utbildning pa omradet; inkonsekvent respons fran kollegor, medans ridsla f6r forildrars
(mot)reaktion(er) och negativt gensvar fran det ovriga samhillet inte framtrider 1 min forskning.
Mitt material visar att dessa aspekter ocksa inverkar pa erkdnnande i vardagen, pa individniva och
1 interpersonella relationer. I materialet 1 bade elevernas och lirarnas berittelser syns hur det
exempelvis resulterar i tystnad, felkénande och antagande om kon. Den osynliggor och missaktar
transpersoner, bekriftar och stirker den hegemoniska erkdnnandeordningen och radande
konsnormerna. En viktig slutsats dr att icke-erkdnnandet och missaktningen som analysen tyder pa
ar oavsiktlig samt en konsekvens av den institutionaliserade erkdnnandeordningen och
socialisering, okunskap och hegemoniska normer och diskurser. Som kan ses 1 analysen finns det
luckor i systemet som skapar moijligheter f6r erkdnnande. Dock ér dessa inte tillgangliga for alla
elever, rektorer eller skolor, varfér ocksa férandringar bor goras pa erkannandets makroniva.

I jamforelse med Kjaran och Jéhannesson (2015) rum dir elever, som inte anpassar sig till den
hegemoniska diskursen for kon och sexualitet, dar inkluderade och tar plats (detta saknas helt i tva
av elevberittelserna i denna uppsats, medan den tredje antyder en 6ppning for en sidan plattform,
men uppfyller inte helt det ett ’queert mot-rum’ som fungerar som en plattform fér transgressiva

eller (norm)&verskridande aktiviteter som dérav kan bli emancipatoriska for marginaliserade elever.

Ideal vs praktik

Som Pettersen och Simonsen (2013) skriver dr utbildningsomradet en del av vilfardsstaten. Men
som flera studier redan visat (Kjarans & Kristindéttir, 2015; Sweet & Catlson, 2018; Ingrey, 2018)
speglar inte utbildningspolicys, framférallt dess implementering, sambhillets rittsliga erkdnnande
och progressiva attityder gentemot hbtgia-personer. En progressiv samhillssyn ir inte samma sak
som att policys implementeras i verkligheten och reellt skyddar hbtq-ungdomar fran trakasserier
och krinkningar. Aven likt Giertz (2012) resultat finner jag en diskrepans mellan de ideal som
styrdokumenten for skolan konstruerar och den vardag som individen lever i. Den andrafiering

som Kjaran och Kristinsdéttir (2015) menar bygger pa de traditioner, den kultur och de sociala
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interaktioner som finns och omfamnas av elever och lirare pa skolan, och trots positiva attityder
till hbtg-personer 1 samhaillet generellt, tyder pa ett glapp mellan policy och praktik 1 avseendet av
hur hbtqg-elever positioneras, nagot som paverkar deras utbildning och vilmaende.

Positiva attityder och vetskapen om policys och allas lika virde ricker inte for att forindra
erkinnandeordningen pa individnivaniva, eller for att erkdnnande ska in i vardagen och bli
integrerade och sjilvklara erkdnnandehandlingar, -attityder och -gester (jmf. Spenser & Patterson,
2017). Likasa att synligg6ra transpersoner mer i vardagen sa att ’de’ inte f6rblir en mystifierad grupp
och ett forbjudet samtalsimne pa grund av ldrares eller cispersoners radslor och okunskap.
Fortbildning och kunskaper beh6vs for att kunna praktisera och implementera policys och kunskap
om trans och minniskors lika virde ska implementeras i verksamheten/undervisningen och
omsattas 1 praktiken. Trots landvinningar inom utbildning, allmanhetens medvetenhet och rittsligt
skydd for transpersoner menar Ingrey (2018) att striden om toaletter och omklddningsrum fortsatt
ar en pagaende friga och kamp som grundar sig i glappet mellan transungdomars upplevelser och
rittigheter.

Kunskap om hbtqgia och hur dessa fragor kan fa en naturlig och sjilvklar plats i lirares
yrkesutovning och vardagliga undervisningspraktik dr nagot jag ser ett behov av — framforallt direkt
uttryckt av lirarna, men ocksa indirekt 1 deras berittelser om sig sjilva, eleverna samt om sina
kollegor, men ocksa utifran elevernas upplevelser av olika lirare. Mojligheterna for erkdnnande i
relationen mellan elev och lirare verkar 6ka for de lirare som ar ‘mer pa banan’ som en av eleverna
uttryckte det, eller som dr mer insatta och bekvima med dmnet, samt f6r de som tycker det ar
viktigt eller i alla fall bemddar sig att fa in det. Erkdnnande och ansvaret for detta ligger inte bara
pa den enskilda liraren utan dven pa institutionella och strukturella faktorer som styr erkdnnandets
makroniva (Heidegren, 2009), som samhillet, politiska direktiv, samhallsdiskussioner,
kommunledning, skolans ledning och vardnadshavare. Som vi sett bor ocksa de som berors av
riktlinjerna och som policys handlar om, inkluderas i arbetet (Ingrey, 2018; m.fl.). Precis som
Schmitts (2021) forskning visar, nir skolan fungerar som den borde gora kan elever fokusera pa
det de dr dér for att géra — att bara vara elever och att lira sig. For en siadan skola — bortom
cisnormativitet — madste vi stirka bade ett rattighetshaserat och ett dmmneskunskapsbaserat

tillvigagangssitt (Schmitt, 2019a).
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Avslutning

Denna uppsats har undersokt motet mellan transelever och lirare med syfte att bittre forsta deras
upplevelser och erfarenheter av erkinnande (Honneth, 2003; Heidegren, 2009) samt diskutera
mojligheter och hinder f6r erkinnande i dessa moten och i1 skolan. Skolan ska vara en plats dér alla
ska ha samma mojlighet till lirande och trygghet (SES 2010:800.). Intervjuerna med bade lirarna
och eleverna visar att normen, definitionen av vad som 4r normalt och inte, ar f6r sniv, otillitande,
och som innebir olika sorters icke-erkinnande och missaktning av transelever 1 skolan utifran olika
nivier.

Precis som Kjaran och Joéhannesson (2015) visar, upplever dven eleverna i denna studie att
klassrumsutrymmet pa skolan upplevs som heteronormativt. I min analys framstar det som alltfor
vanligt att larare utgar frin och endast erkinner den hegemoniska binara konsnormen, samt ser
kon som fast och férutbestdmt, inte som/att det kan vara flytande och férinderligt 6ver tid. Detta
bekriftas ocksa av elevernas berittelser som ér fyllda med osynliggérande (passivt icke-
erkinnande), felkonande (aktivt?) och en bild av hur franvarande andra livs- och identitets former
an cis och hetero ir i skolan. Lirarna bekriftar det som de tre eleverna uppger sig uppleva: att
transfragor och normoverskridande konsidentitet(er) oftast bara far ta plats i undervisningen i den
utstrickning som skolverket kraver. Transpersoners mojlighet att komma ut, men ocksa ritt att bli
synliggjorda och erkidnda dr en viktig och tillricklig anledning for trans att ha en (mer) sjilvklar
plats i undervisningen, oberoende pa individers identitet och konstillhérighet 1 rummet (jamfor
Sweet & Carlson, 2018). Att franta, eller inte ge, eleverna méjligheter och sjilvklarheten att komma
ut eller identifiera sig som trans utmynnar i att eleverna, som redan beskrivs som marginaliserade
eller utsatta, far in mindre handlingsutrymme. Det finns dock méjligheter att 6ka denna elevgrupps
handlingsutrymme och mojligheter att utvecklas till autonoma individer genom att synligegéra och
erkinna olikheter bortom cisnormen. Diarfor dr det viktigt att inte tinka pa trans som nagot ’dar
borta’, vilket eleverna i studien dessutom explicit uttalar.

Vilket slags erkinnande och hur mycket utrymme som elevens transidentitet far (ta) i méten
med lirare och med skolan i andra aspekter verkar bero pa en komplex kombination av olika nivaer
av erkinnandeordningar som individerna (bade lirare och elev) dels har med sig in i métet (andra
delar av ens sjilvrelation) och dels den/de erkidnnanderelation(erna) som tat plats dir och di. De
sambhilleliga erkinnandeordningarna (makronivé), konsnormer/normer for hur en ska vara och se
ut som kvinna och man, ir ett hinder f6r erkidnnande pa alla nivaer. Det resulterar i ett réttslig och
social icke-erkdnnande av eleverna, men ocksa av transpersoner som grupp. En annan moijlighet ar
vikten av utbildning och diskussioner for att rada bot pa kunskapsluckor, brist pa verktyg, ridsla

och motstand hos lirare — vilka alla dr hinder f6r erkdnnande. Sjilvreflexivitet, nyfikenhet, mod att
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vaga gora fel och kunna ta emot rittning, vilvilliga tolkningar och perspektivtagande dr sidant som
mojliggor erkinnande.

Lirarkarens kunskapsluckor nir det kommer till kunskap om trans eller hbtqgia+ dr inte nagot
nytt. Men, som vi kan se i tidigare forskning och myndighetsrapporter, samt fran ett teoretiskt
perspektiv sa paverkar erkinnande, icke-erkdnnande och missaktning inte minst prestationer och
skolframgang. Nir elever inte blir erkdnda, nir ’det’ inte fungerar, sa mar elever daligt, slutar
komma till skolan och fir simre studieresultat. Baes (2012) resultat bekriftar att erkdnnande i
relationen mellan lirare och elev skapar ett positivt forhallande till lirande, medan bristen pa det
skapar ett negativt forhallande till lirande och en kinsla av att inte vara nagot vird. Pa samma sitt
visar Schmitts (u.d.) forskning tydligt att en skolas arbete for mindre cisnormativ undervisning
forbattrar elevernas studievillkor. Fran lararnas utsagor framstar skolledningen ha stor betydelse i
arbetet for att skolans erkinnandemiljé ska vara bra eller bli bittre, inte minst for att ge lirarna det
stod de behover. Forskningens nytta handlar enligt Vetenskapsradet (2017) ocksd om att befrimja
viarden som har med kritiskt tinkande, forbattrad livskvalitet och vitaliserad sambhaillsdebatt att
gora. Min férhoppning ir att detta arbete, genom anvindningen av erkidnnandeteori inom filtet f6r
utbildning och queerforskning och i friga om forskningens nytta, bade bidrar med ny kunskap och

bidrar till individers och samhillets utveckling.

Vidare forskning

Hade studien utvidgats skulle dven klassrumsobservationer kunnat komplettera intervjumaterialet.
Bland annat for att nirmre utforska de motsagande diskurser, motstridiga kraven pa lirare, etcetera
som framstod férbryllande. Innehallet 1 lirarnas resonemang, vad de forsoker siga eller vad de
menar ir en sak medans det dr en annan bxr de pratar om vissa saker, vad de anvander for ord,
trots sina dsikter och det de vill f6rmedla om sig sjilva till mig som intervjuar och sin hallning som
lirare. Ytterligare en aspekt dr vad som sen sker i klassrummet, hur och om ens ideal férverkligas
eller tar sig uttryck i handling. En renodlad diskursanalys hade ocksa kunnat ta sig an och belysa
materialet pa ett annat sitt med en annan analys och slutsatser. Att anvinda andra teorier om makt,
samt att ha ett mer intersektionellt perspektiv pa bemoétande, hade gynnat analysen, men ocksa
krivt en utokning av studien. Att fa med andra perspektiv, sa som skolledares, annan skolpersonal
men dven kommunpolitikers roster skulle kunna gynna analysen, bland annat utifrin erkdnnandets
olika niviaer och i forhdllande till hur makt och beslutsfattande paverkar erkdnnande av
transpersoner i skolan (Heidegren, 2009). Ett annat liknande spar jimfort med det uppsatsen
fokuserade pa dr att intervjua ldrare som definierar sig som trans eller utanfor cisnormen om deras

erfarenheter och upplevelser av méten i skolan.
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Bilaga 1 — Intervjuguide — lararintervjuer

Tack, syfte, frivillighet och anonymisering, utférande och struktur.

Del I - introduktion

Vill du beritta kort om dig sjilv, din bakgrund, varfor lirare, dina dmnen, hur linge verksam?
Tankar vid forfrigan om forskningsintervju? Varfor ’ja’

Del II - Fragor

Beritta om dina erfarenheter av méten med elever som identifierar sig som transpersoner?

- kan du ge exempel - Hur upplevde du det? - Varfor tror du det dr sa?
- Skulle du kunna utveckla - Kan du beritta om nan specifik situation/méte?
- Har du erfarenheter utanfor skolan/klassrummet som du tror spelar roll i din ... paverkar

dig/hjilper? Har du nigon koppling till hbtg-frigor/petsonet. ..

Vilket utrymme upplever du att elevers kénsidentitet tar (s6kande efter bekriftelse) 1 klassrummet

och andra aktiviteter pa skolan?

- Hur upplever du elevernar / vad de séker/6nskar? - Hur tar sig kénsidentitet utrymme i skolan
idag?

- Ser du nagon skillnad i métet med icke-binira elever och binira transpersoner?

- Kommer det upp att elever 6nskar anvinda ett ginsneutralt pronomen?

- Kan du beritta om lirares situation/ansvar generellt / ditt yrke? - Vad ir ditt ansvar
for det?

- Vad ir svart/svirare i motet med elever som tillhor denna elevgrupp? - Vad ir litt/lattare

Hur tycker du att din situation ser ut, for att kunna mota alla elever si som de 6nskar?

- Upplever du att fler kollegor/personal... Delar du och dina kollegor virderingar / sitt?

- Hur anser du att ni lirare, du och dina kollegor, blir stottade i ert arbeta av ledningen pa skolan?

- Upplever du att det saknas stod frin nagot hall for att undetlitta for dig/er lirare i motet med
eleverna?

- Vad skulle du behéva / 6nska for att métet med eleverna skulle fungera bittre?

- Om nigot kan goras bittre/annotlunda... vad skulle det kunna vara / vad 6nskar du gillande
ledningen?

Folidfragor — Sitnationer som uppstatt/ erfarit?

Kan du beritta om nan situation du inte kinde dig bekvim i eller inte visste vad du skulle gora?
(situationer som varit obekvima/jobbiga/svira respektive littare situationer, mer bekvim)

- Varfor tror du det blev sa? Hur upplever du det? Kindes det? Hur 16ste du det? Vad tror du
hade kunnat gora situationen annorlunda? Vad hade du beh6vt? Vad far det for konsekvenser
for dig?

- Hur paverkar det dig ndr... /att ... - Hur upplever du det frin resten av klassen?

Samballskunskapsdnnet

Blir det hir speciellt i just samhillskunskapen?
Ar det nanting i det hir som vi pratat om i intervjun som ir specifikt for just det hir imnet?
Ar det nitt med innehallet i SH som gor att vissa situationer uppstar?

Avstutningsvis

» Vilka foérindringar skulle du vilja se for en bittre skola for elever som ér trans/icke-binéra?
®  Och for lirare som méter transpersoner?

Har du erfarenheter utanfor skolan som du tror spelar roll i din lirarroll? Paverkar /hjilper?
Finns det ngt mer du vil siga innan vi avslutar? / ndgon aspekt jag missat att friga om?

Hur upplevde du intervjun? / att bli intervjuad om detta?

Tack!



Bilaga 2 — Intervjuguide — elevintervjuer

* Tack, vem ir jag, syfte, frivillighet och anonymisering, utférande och struktur.

Del I — introduktion och bakgrundsinformation
* Vill du bérja m att beritta lite om dig sjalv?
- Namn, dlder, konsidentitet, pronomen, var du bor, vad du ldser (program), amnen, om din skola
» Kan du beritta lite om hur resan sett ut nir det kommer till din kénsidentitet?
- Hur har det varit for dig? - Ar du ute/6ppen i skola? - Passerar du?
Vad gjorde att du ville delta i min forskningsstudie? — att du svarade ja?
*  Vill du beritta kort om dig sjilv, din bakgrund, varfér lirare, dina amnen, hur linge verksam?
* Tankar vid forfragan om forskningsintervju? Varfor ’ja’?

Del II - Fragor

* Kan du beritta om dina erfarenheter av ”métet med lararna”. ..

- Hur var det utifran att vara trans? - Har du ndgot exempel? ... ...

- Var métena olika med olika ldrare? - Hur upplever du det?

» .. Kan du beskriva nagon situation? ...Som var bra? ... nan som var dalig?
- Hur upplever du att lirarens férhallningssatt (sitt att bemota dig)

- Hur kinde du da? - Hur paverkar det dig nir... att...

- Vad hinde nir... da... - Hur upplever du det fran resten av klassen?

- Hur var det for dig att borja gymnasiet — 1 forhallande till att vara... Kan du komma ihag hur det
var att borja ettan?

- Finns det nin lirare som dr bra / bittre pa.... - Hur paverkar andra i klassens sitt att beméta dig?
- Vad hade du 6nskat att liraren gjorde annorlunda?
- Vad tror du det beror pa att liraren inte lyckas hantera/respektera...?
- Vad far det f6r konsekvenser for dig?
- Har du pratat med nidgon annan om det du varit med om? (vardnadshavare, rektor, etcetera)

Generellt om skolkultur, kunskap (om och arbete med fragor om likabehandling, mdaende,
* Upplevelser av ("kan du beskriva hur du tycker dina ldrare...”)
- Lirares kunskap + intresse av omradet + intresse f6r och uppmairksamhet pa elever
- Hur upplever du att andra blir bemétta? Likt eller olikt dig? Hur pratar andra om lérares
bemotande?

Sambdillskunskapsémnet

* Blir det har speciellt i just samhillskunskap?

= Ardet nanting i det har som vi pratat om i intervjun som ar specifikt for just det hir amnet?
*  Ar det nitt med innehallet i samhillskunskap som gor att vissa situationer uppstar?

Avslutningsvis
* Vilka forindringar skulle du vilja se f6r en bittre skola for elever som ér trans/icke-binira?
*  Och for lirare som méter transpersoner?

* Har du erfarenheter utanfor skolan som du tror spelar roll (paverkar/hjilper) dig i skolan?

* Finns det ngt mer du vil sdga innan vi avslutar? / nigon aspekt jag missat att friga om?

* Hur upplevde du intervjun? / att bli intervjuad om detta?

= Tack!



Bilaga 3 — Ordlista: begrepp, uttryck och definitioner

Definitionerna i denna ordlista dr bland annat himtade fran transformering.se och fran RFSL:s
begreppsordlista samt deras "Hbtqi’-informationssida.

Binir transperson — innebar att vara (trans)man eller (trans)kvinna (eller att vara man eller kvinna
och trans). Binirt dr nagot som dr uppdelat i tva. Binir syftar har pa den bindra norm f6r kon i
samhillet — tvikbnsnormen — som manifesteras genom att alla minniskor férvintas vara antingen
kvinna eller man.

Cisnormen ir den norm som férutsitter att alla dr cispersoner. Den innebir ofta att en kan behdva
’komma ut’ som transperson. Normen ger cispersoner vissa privilegier (férdelar) som inte
transpersoner kan ta dela av.

Cisnormativitet beskriver det stadigvarande/ihdrdiga system av forstdelser om att minniskors
kroppar, juridiska kon, konsidentitet, konsuttryck foljer en bindr konsnorm samt forhaller sig pa
ett linjart satt till varandra genom ens livscykel [egen 6versittning] (Schmitt, 2020).

Cisperson ir den som inte ir transperson, det vill sdga en person vars kropp, juridiska kén och
konsidentitet hinger ihop enligt normen.

Diskriminering kan innebira att en person blir utsatt for trakasserier eller sexuella trakasserier.
Det kan ocksa innebira orittvis behandling pa jobbet eller i skolan. Missgynnandet eller
krinkningen miéste dock ha samband med niagon av de sju diskrimineringsgrunderna: kon,
konsoéverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionsnedsittning, sexuell liggning och/eller dlder) (bortsett frin sexuella trakasserier dir det
inte finns detta krav pa samband).

- former av diskriminering: direkt diskriminering, indirekt diskriminering, bristande

tillgidnglighet, trakasserier, sexuella trakasserier och instruktioner att diskriminera

Doédnamn (ett namn som har ’détt’ och ’begravts’) anvinds for att beteckna en transpersons
fodelse- eller annat tidigare namn som anvints utan deras samtycke. Att anvinda en persons
dédnamn kan hinda av misstag, men det kan ocksa anvindas for att avsiktligt avvisa eller missakta
en person eller hens konsidentitet.
Genderqueer kan anvindas som en kénsidentitet som inte foljer tvakénsnormen, och ibland som
ett paraplybegrepp for olika konsidentiteter som inte gor det, likt intergender’ och ’icke-binar’.
Genderfluid — att en har en flytande konsidentitet eller att ens konsidentitet varierar 6ver tid eller
beroende pa sammanhang. Vilka identiteter en varierar mellan dr olika frin person till person.
Begreppet riknas ibland in under paraplybegreppet 'intergender’ eller ’icke-binir’.
Gender non-conforming innebir att man bryter mot normer for kon. Bade transpersoner och
cispersoner kan vara gender non-conforming. Till exempel kan bide cis-min och transmin vilja
anvinda koénsuttryck som anses vara typiskt feminina.
Hen ir ett pronomen som anvinds antingen i sammanhang dir kon inte dr relevant, i sammanhang
nir en inte kanner till vilket kén en person har eller nér en pratar om en person som har hen som
pronomen.
hbtqi ir ett paraplybegrepp for homosexuella, bisexuella, transpersoner, personer med queera
uttryck och identiteter och intersex-personet.
Icke-binidr ir en konsidentitet, men anvinds ibland ocksa som ett paraplybegrepp for olika
konsidentiteter som inte foljer tvakonsnormen. (Att vara) icke-bindr kan den person kalla sig som
inte ar tjej eller kille. Vissa icke-bindra personer befinner sig mellan eller bortom kategorierna ’tjej’
och ’kille’, medans andra inte dr nagot kon alls. Att vara icke-bindr betyder alltsa inte samma sak
for alla som ar det.



Intersektionalitet dr ”[e]tt perspektiv som anvinds fOr att studera hur olika maktordningar hinger
thop med varandra och hur olika identiteter skapas som resultat av exempelvis religiositet, kon,
sexualitet, klass och alder. Hur de olika aspekterna hinger samman ser olika ut beroende pa person,
grupp och sammanhang.” (RFSL 2019-05-09)

Krinkning eller mer specifikt &rinkande behandling ir ett upptridande som krinker ett barns eller
en elevs virdighet, utan att det dr diskriminering enligt diskrimineringslagen (Skolverket).

Kon

a. Konsidentitet. det kon en kianner sig som eller som en identifierar sig som. Det ar ens
konsidentitet (vad en kinner sig som/identifierar sig som) som bestimmer vilket kon en
ar.

b.  Kinsuttryck (iven kallat ’genus’ och tidigare ’socialt kén’) —handlar om hur en person
uttrycker sitt kon genom till exempel klader, rostliage, kroppssprak, har pa huvudet, har i
ansiktet, hir pa kroppen eller smink. Normer f6r konsuttryck ar kontextuella (varierar 6ver
tid och var en befinner sig i virlden samt i vilken samhillsklass en ror sig). Alla har inte det
konsuttryck de sjdlva helst skulle vilja ha: till exempel vill en del férindra kroppen med
hormoner innan en boérjar leva mer enligt sin konsidentitet. Andra kan ha fér otrygg
situation for att kunna uttrycka sitt kon pa det sitt hen vill.

¢.  Juridiskt kon: det kon som star i folkbokfoéringen (for alla folkbokforda i Sverige) och som
syns 1 svenska personnummer.

d.  Biologiskt kon: den kénsbenimning som tillskrivs individer vid fédseln utifran deras kropp
(konsorgan) vid fodseln.

Konsdysfori — Manga transpersoner, men inte alla, upplever konsdysfori. Det dr nir en lider av
eller upplever hinder i sin vardag pa grund av konsinkongruens. Inkongruens betyder ’icke-
overensstimmelse’, alltsd betyder kdnsinkongruens att det kon en blev tilldelad vid fédseln inte
stimmer Gverens med ens konsidentitet. Kénsdysfori dr ett medicinskt begrepp som anvinds inom
varden om en person som genomgir en koénsdysfori-utredning och kanske fir en kénsdysfori-
diagnos. En kan ocksa anvinda begreppet for att beskriva sin egen upplevelse.

Konsoverskridande identitet eller wuttryck 4dr ett juridiskt begrepp som enligt
Diskrimineringslagen 2008:567, kap 1, 4 § definieras som nagon som “inte identifierar sig som
kvinna eller man eller genom sin kladsel eller pa annat sitt ger uttryck for att tillhora ett annat kon™.

Minoriserade grupper ir minoriteter av en dominerande grupp. Begreppet anvinds for att:
uppmitrksamma maktforhillanden/-skillnader, finga den aktiva dynamiken som skapar ligtre status
1 samhillet och for att signalera att en grupps status inte nédvindigtvis ar relaterad till hur méanga
eller fa av dem det finns 1 befolkningen.

Out:a — att offentliggdra en persons identifiering eller identitet utan henoms medgivande, oftast
gillande sexuell ligening eller konsidentitet, men kan dven gilla religitsa tro, politiska asikter.

Passera — att uppfattas / lisas av andra som det kon en identifierar sig som. ”Att inte passera
kan vara férknippat med obehag och utsatthet 1 vardagen och 1 virsta fall leda till vald och hot om
vald”.

Queer har flera definitioner eller inneb6rder och kan syfta pa norméverskridande gillande bade
sexuell liggning, konsidentitet, relationsformer och sexuell praktik, men dven ett kritiskt
torhallningssatt till radande normer. Det kan till exempel betyda att vara icke-heterosexuell
samtidigt som det ocksa dr en benimning och ett paraplybergrepp foér alla inom hbtqgia+-
gemenskapen/community:t eftersom individer inom gruppen pa nigot sitt bryter mot dessa



normer (cisnormen, heteronormen, tvakénsnormen, samtidigt som det ocksa kan vara ett politiskt
stallningstagande och dessutom ir ett teoretiskt perspektiv.

Trakasserier ir ett upptridande som krinker ett barns eller en elevs virdighet och som har sin
grund 1 nagon av de sju diskrimineringsgrunderna.

Transition anvinds ofta for att beskriva en koénsbekriftande process; den period di man
exempelvis kan dndra namn och pronomen och genomga kroppsliga férindringar. Om en vill
andra juridiskt kon och/eller genomgd underlivskirurgi ses det ofta som slutet pa en transition,
men det kan ocksa vara nir en kinner sig klar, t.ex. for den som inte vill eller kan dndra exempelvis
juridiskt kon.

Trans*/Transperson — begreppet handlar om konsidentitet, om hur man definierar och uttrycker
sitt kén. Som transperson onskar man inte alls eller delvis inte identifiera sig med det kén som
tilldelats vid fodseln. Gemensamt fOr transpersoner ér att ens konsidentitet och/eller kénsuttryck
inte stimmer Gverens med det juridiska kén man blev tilldelad nir man féddes och som bestimdes
utifrin hur ens kropp sdg ut och tolkades da. (transformering.se).

*se sidan 5 for redogorelse av min anvindning av begreppet i denna uppsats.

Transsexuell — ir ett ord for en diagnos / kopplat till diagnosen transsexualism (som dr pd vig att
dopas om med nya diagnoskoder for konsdysfori/konsinkongruens). Historiskt sett har
transsexuell anvints om transmin och transkvinnor och anvinds fortfarande eller ibland som en
identitet eller ett sitt att bendmna sig sjilv.

Tryggt rum [safe space]: en plats, rum, milj6 eller omgivning som syftar till att personer (ofta
tillhérande en specifik samhillsgrupp) ska kunna kinna sig trygga och bekvima att uttrycka sin
identitet och si lingt det dr mojligt vara forsikrade om att de inte kommer utsittas fOr
diskriminering, trakasserier, hot eller annan emotionell eller fysisk skada.

XX-person — person fodd med tva XX-kromosomer.

XY-person— person fédd med en X-kromosom och en Y-kromosom.
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