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Forord

Vart intresse for sprak har alltid funnits och vi har alltid kant en stor gladje i att undervisa
elever i sprak med allt vad det innebar. Dérfor var det en sjalvklarhet for oss bada att vélja
specialisering inom sprak-, skriv- och lasutveckling nar vi for tre ar sedan sokte till
speciallararutbildningen vid Hogskolan i Kristianstad. Under vara drygt 20 ar som
klasslarare har vi métt - och moter dagligen - manga elever i sprakliga svarigheter. En del
av dessa elever har ett annat modersmal. Vi har manga ganger kant att vi saknat ratt
kunskap om hur vi kan stotta flersprakiga elever i deras larande. Pa en studiedag i &amnet
transsprakande hittade vi ett satt som tilltalade oss och gav oss idéer om hur man kan
tanka kring flersprakighet. Valet av amne till examensarbetet kandes darfor sjalvklart och
under studiens gang insdg vi att transsprakande ar sa mycket mer &n bara en
undervisningsmetod. | motet med forskning, litteratur och engagerade larare fick vi den
kunskap vi tidigare saknat och en djupare forstaelse for att det handlar om att undervisa
hela eleven. Darfor vill vi forst och framst rikta ett stort tack till de larare som bidrog med
ovarderliga tankar och erfarenheter kring transsprakande. Ni var alla en inspiration och
genom era beréattelser framkallade ni saval gladjetarar som rysningar hos oss. Var studie

hade inte varit mojlig utan er.

Denna studie ar ett resultat av ett samarbete fran borjan till slut. Vi har gemensamt
genomfort alla intervjuer, formulerat varenda mening och delat varje tanke. Vi har
tillbringat manga timmar tillsammans dér vi haft djupa pedagogiska diskussioner blandat

med manga skratt.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Maria Rubin som har utmanat oss i vara
tankar och i vart skrivande. Tack for dina kloka idéer och din djupa kunskap och tack for
din ovarderliga respons genom hela processen! Vi vill ocksa tacka vara rektorer och
kollegor som underlattat for oss att kunna genomféra denna utbildning och studie.
Slutligen vill vi séga ett innerligt tack till vara familjer som varit ett fantastiskt stod och

hejat pa oss hela vagen in i mal.

Karlshamn, maj 2021

Anna-Lena och Pernilla



1 Inledning

| varlden finns det 7,7 miljarder manniskor och det talas narmare 7000 sprak. Av de
nastan 200 nationer i varlden &r en majoritet av nationerna minst tvasprakiga och de flesta
ar flersprakiga (Ethnologue, 2021; Garcia & Wei, 2018). | manga lander finns samtidigt
en ensprakig ideologi dér enbart huvudspraket tillats i undervisningen pa landets skolor.
Ofta finns det i dessa lander en lang tradition dar styrande inom skolan menar att elever
bast lar sig ett nytt sprak genom att enbart anvanda skolspraket, som &r elevens nya sprak.
| afrikanska engelsksprakiga lander beskriver exempelvis forskare att en ensprakig
ideologi gor att foraldrar valjer att placera elever i skolor dar sprakpolicyn “English only”
galler (Kiramba, 2017). I USA &r engelska huvudspraket men en stor del av befolkningen
talar ett annat modersmal. Trots att det finns skolor dar undervisning erbjuds pa bada
spraken véljer foraldrar anda att placera sina barn i ensprakiga skolor. Detta eftersom
foraldrarna har en 6nskan att deras barn ska lara sig engelska sa fort som majligt och pa
sa satt bli en del av samhallsgemenskapen (DiNicolo, 2019; Pacheco, 2018; Pacheco,
Daniel, Pray & Jimenez, 2019).

Liknande tendenser som i manga andra lander finns ocksa i Sverige som idag ocksa ar ett
flersprakigt land. Sverige ar ett land som officiellt stodjer den flersprakiga individen
eftersom vi erbjuder modersmalsundervisning, men Paulsrud och Zilliacus (2018) menar
att vi samtidigt haller fast i en ensprakig ideologi. De héavdar att flersprakighet och
flersprakiga elever inte synliggors i svenska skolans laroplan utan att det snarare ar en
ensprakig, svenskinriktad norm som framtrader och andra sprak framstalls som
fraimmande. Paulsrud och Zilliacus (2018) hévdar att det i svenska skolor ar svenska
spraket som har hogst status vilket skulle kunna leda till att flersprakiga elever varken vill

eller tillats anvanda sitt modersmal.

Att eleven far anvanda alla sina sprakliga resurser i undervisningen och att skolans
bemétande genomsyras av alla spraks lika varde bendamns som ett transsprakande
forhallningssatt (Garcia & Wei, 2018). Omfattande mangd forskning pekar pa att ett
transsprakande  forhallningssatt i undervisningen gynnar elevens sprak- och
kunskapsutveckling (Garcia & Wei, 2018; Kiramba, 2017; Pacheco, 2018; Pacheco m.fl.,
2019; Svensson, 2017). Skolverket (2021a) visar samtidigt i sin statistik dver elever med
utlandsk bakgrund som ar fodda utomlands att enbart 43 % gar ut grundskolan med

fullstandiga betyg i alla @mnen. Skolverket (2018) lyfter forskning som framhaller
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sprakutvecklande arbetssatt som en framgangsfaktor i undervisningen for flersprakiga
elever. Nationellt centrum for svenska som andrasprak (2021) menar att kommunikativ
undervisning dar man fokuserar pa sprakets roll i alla amnen ar gynnsam for alla elever
och hogst nddvandig for flersprakiga elever. 1“Laroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet” (Lgr 11, 2019) kan man ldsa att “Sprak dr ménniskans framsta redskap
for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet,
uttrycker kdnslor och tankar och forstar hur andra kidnner och tianker” (Skolverket, u.a.,
kursplan svenska). Enligt Lgr 11 (2019) ska undervisningen ocksa framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,

tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.

En granskning fran Skolinspektionen (2021) pekar pd att det finns behov av okad
kompetens hos larare att méta flersprakiga elever med en sprakutvecklande undervisning.
Manga larare uttrycker att de har en positiv installning till att arbeta sprakinriktat men
kanner en osdkerhet infor transsprakande undervisning (Pacheco, 2018; Karlsson, Nygard
Larsson & Jakobsson, 2016). Speciallarare inom sprak-, skriv- och lasutveckling har en
central roll i att framja en sprakutvecklande undervisning dar transsprakande &r en del. |
examensordningen kan man ldsa att speciallarare ska “. . . vara en kvalificerad
samtalspartner och radgivare i fragor som ror barns och elevers sprak-, skriv- och
lasutveckling . . . “(SFS 2017:1111). Specialliraren ar alltsa en betydelsefull
samtalspartner till lararen bade i planerandet och utférandet av undervisningen och dven

ett stod for sprakligt sarbara elever.



1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &ar att bidra med kunskap om nagra grundskolldrares och en
specialpedagogs upplevelser av och syn pa sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
med sarskilt fokus pa transsprakande forhallningssatt. Syftet ar ocksa att bidra med
kunskap om speciallararens roll i arbetet med att framja transsprakande i undervisningen

for elever i behov av sprakligt stod.
Utifran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

e Vilka ar larares upplevelser och erfarenheter av att anvanda transsprakande
forhallningssatt i sin undervisning?

e Vilka pedagogiska fordelar och utmaningar ser larare med att anvanda
transsprakande forhallningssétt i sin undervisning?

e Hur ser larare pa speciallararens roll i att samverka med lararna i utformandet av

en sprakutvecklande undervisning med fokus pa transsprakande?

2 Centrala begrepp

Det finns en mangd begrepp som anvands i forum dar transsprakande diskuteras. |

foljande avsnitt forklaras de mest relevanta av dessa utifran studiens syfte.

2.1 Transsprakande

Begreppet transsprakande ar hamtat fran det engelska begreppet translanguaging som
innefattar att man tar vara pa elevens samtliga sprakliga resurser. Vi valde den svenska
termen transsprakande som begrepp for att vi upplever det vara mer sprakligt tillgangligt.
| denna studie anvands dven begreppen transsprakande forhallningssatt och

transsprakande undervisning, beroende pa vilken situation som beskrivs.

2.2 Social rattvisa och social praktik

Med ett transsprakande forhallningssatt foljer en syn pa att politiskt och moraliskt
handlande leder till social rattvisa (Garcia & Wei, 2018). Med social rattvisa menas att
alla sprak har lika varde och ett anammande av detta forhallningssatt kan leda till ett

larande och starkande av elevers identitet (Svensson, 2017).
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Social praktik innebar hur transsprakande tillampas i samvaron mellan manniskor. Garcia
och Wei (2018) menar att en mangfald av sprakliga praktiker inkluderas i en stravan efter

social rattvisa.

Svensson (2017) fortydligar dessa bada begrepp med att social réttvisa och social praktik
ar varandras forutsattning och att de bor vara sammanvévda i undervisningen. Hon skriver
vidare att dessa bada principer tillvaratar elevernas samtliga sprakliga resurser och
framjar bade elevernas identitetsutveckling och deras kunskaps- och sprakutveckling.
Social praktik handlar om undervisningen, som ska innehalla meningsfulla sammanhang

med tydliga och varaktiga strategier for hur flersprakiga resurser kan anvandas.

2.3 Flersprakig
| flera internationella studier anvands termen bilingual som kan dverséttas till tvasprakig
men det kan aven innefatta elever med flera sprak. Géllande elever som kan tva eller flera

sprak valdes i denna studie Svenssons (2017) term flersprakig.

2.4 ldentitet

Svensson (2017) menar att en méangd forskning visar att skolans bemdétande av
flersprakiga elever ar avgorande for deras sprak- identitets- och kunskapsutveckling.
Elever som far anvanda sitt sprak och sin kultur i skolan paverkar sjalvfortroendet och

ger en kansla av trygghet och sannolikt &ven kunskapsinhdmtning.

3 Bakgrund och litteratur

| foljande kapitel beskrivs inledningsvis hur styrdokumenten skriver fram sprakets roll i
skolan och darefter hur hela skolan kan genomsyras av ett interkulturellt forhallningssétt.
Sedan foljer en genomgang av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. | kapitlet
skildras darefter transsprakande undervisning och slutligen lyfts speciallararens roll i en

flersprakig skola.

3.1 Sprakets roll i skolan
Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade (Lgr 11, 2019). Hajer och
Meestringa (2014) instdimmer och menar att inom all undervisning utvecklas kunskapen

via spraket. | Lgr 11 (2019) poangteras att “Undervisningen ska anpassas till varje elevs
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forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper.” Man kan ocksa lasa att eleven ska . . . ges forutsattningar att utveckla

sin formaga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift . . .”.

Enligt Lgr 11 (2019) staller den vaxande mangfald som finns i svenska klassrum idag
hoga krav pa undervisande pedagoger. Elever ska ges det stod och stimulans de behover
for att utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvéaga skillnader i
elevernas forutséttningar att tillgodogora sig utbildningen (SFS 2010:800). Skollagen
(SFS 2010:800) sager att alla elever har ratt till en likvardig utbildning. Sedan 2009 finns
en spraklag i Sverige. | den star att den som har ett annat modersmal 4n svenska ska ges
mojlighet att utveckla och anvénda sitt modersmal (SFS 2009:600). Skolverket (2018)
havdar att undervisning som tillgodoser flersprakiga elevers behov av att anvanda alla
sina sprakliga resurser kan leda till storre majlighet att lyckas i skolsammanhang och
darmed till okad maluppfyllelse.

| skolan forvantas elever utveckla bade en skriftlig och muntlig formaga att formedla sig
i olika skoldamnen. Detta staller hdga krav pa elevernas sprakliga formagor. Elever med
ett annat modersmal an svenska hamnar under stor press da de pa kort tid ska lara sig ett
nytt sprak. De forvantas utveckla ett socialt sprak, d.v.s. ett vardagssprak, samtidigt som
de ska lara sig att hantera ett skolsprak. Slutligen méter eleverna dven olika amnessprak
som praglas av termer och begrepp och har en hog abstraktionsniva
(Skolforskningsinstitutet, 2018). Vardagssprak och skolsprak utvecklas pa olika satt
eftersom de &r avsedda att anvandas i olika sammanhang (Skolverket, 2016). Forskning
visar att detta tar mycket lang tid (Hajer & Meestringa, 2014; Holmstrom, 2015). For
flersprakiga elever beraknas det ta 1-2 ar att beharska ett vardagssprak. Vardagsspraket
utvecklas genom spraklig interaktion med andra och eleverna 6kar férmagan genom att
anvanda spraket i olika sociala sasmmanhang. For yngre elever, 5-8 ar, berdknas det ta ca
2-5 ar att utveckla ett adekvat skolsprak. For elever i aldern 12-15 kan det beh6vas 6-8
ar eftersom de behover komma upp till en hogre niva i spraket och visa fler formagor och
fardigheter for att nd upp till skolans kunskapskrav (K. Holmstrom, personlig
kommunikation, 30 oktober, 2019). Skolspraket ses som mer avancerat och abstrakt,
eleverna ska resonera, argumentera och diskutera och innehallet varierar beroende pa

vilket &amne det galler. Skolspraket ar dessutom i hogre grad skriftspraksbaserat vilket ger
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ytterligare en dimension till de svarigheter som uppstar for flersprakiga elever
(Skolverket, 2016). Dessutom moter eleverna den svenska skolan som fér dem innebér
en ny skolform. Den svenska skolan har en annan kunskapssyn jamfért med den skola
eleverna formodligen har tidigare erfarenheter fran i sitt hemland. Detta kan ocksa
forsvara inlarningen. Oavsett alder pa eleverna hamnar de oundvikligen i pedagogisk och
spraklig sarbarhet och ar i ett stort behov av sprakligt stod (Berry, 2018).

3.2 En flersprakig och interkulturell skola

En okad internationell rorlighet har bidragit till att vi idag har ett mangkulturellt samhalle.
Detta innebdr att &ven den svenska skolan under de senaste decennierna har praglats av
en 6kad kulturell och spraklig mangfald. Bade internationella och nationella férordningar
patalar skolans ansvar att hantera fragor sasom mangfald, ojamlikhet och utanforskap.
Lorentz (2018) papekar att regeringar och internationella organisationer, i synnerhet FN
och Europaradet, uttryckligen och vid flertalet tillfallen framhallit att skyndsamt och pa
bred front avskaffa all slags rasism och framlingsfientlighet. | detta arbete spelar
interkulturell utbildning en central roll. Detta innebdr att skolor, ldrare och
lararutbildningar har ett sarskilt pedagogiskt ansvar att bidra till utvecklingen av
interkulturell utbildning i klassrummen (Svenska Unescoradet, 2021; Skolverket, 2021b).
Enligt Lorentz (2018) star det klart att larare bor finna ett satt att i sin undervisning méta
och interagera med eleverna och visa forstaelse for deras kulturella identitet. Det
interkulturella pedagogiska arbetet ska ocksa bidra till att utveckla deras kansla for
samhdrighet, solidaritet och ansvar. Utdver detta menar Wedin och Wessman (2017) att
larare behdver skapa en forstaelse for hur elever utvecklar sitt sprak samt hur de tillagnar
sig kunskap i skolan i relation till deras utveckling av sprakliga fardigheter.

Skolverket (2018) skriver att det ar av stor vikt att larare méter flersprakiga elever med
saval en positiv attityd gentemot elevernas forstasprak som en undervisning som ger
eleverna mojlighet att anvanda alla sina sprakliga resurser och erfarenheter i larandet. Det
menar Skolverket (2018) kan ge eleverna en bekraftelse pa att &ven deras forstasprak har
betydelse och kan vara ett sprak for larande. Hajer & Meestringa (2014) anser att larare
som ger flersprakiga elever en mojlighet att samtala, diskutera och forankra kunskap pa
sitt forstasprak ger dem en stdrre chans att &ven kunna visa sina formagor pa andraspraket.

Det ar likasa lampligt att om mojligt bedriva ett samarbete med studiehandledare och
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modersmalslarare for att ge eleverna stéd i sitt modersmal och darigenom &ven starka

utvecklingen av bade forsta- och andraspraket (Skolverket, 2018).

Interkulturalitet brukar anvandas for att beskriva larares formaga att dagligen beméta
eleverna pa ett satt som ar positivt och identitetsstarkande. Det innebar att det i
interaktionen mellan larare och elever finns en nyfiken 6ppenhet och en dmsesidig
respekt. | den interkulturella skolan behover larare vara 6ppna for att finna mojligheter,
att mota utmaningar samt att vara losningsbenégna. En interkulturell pedagogik kan ge
larare nya erfarenheter och l&rdomar som bidrar till att lararen sjalv véxer och utvecklas

som manniska (Lorentz, 2016).

3.3 Sprék- och kunskapsutvecklande arbetssatt, SKUA

Med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt avses enligt Skolforskningsinstitutet
(2018) att man i undervisningen stravar efter att starka saval flersprakiga elevers
kunskapsutveckling som de sprakliga fardigheter de behdver for att kunna uttrycka den
nya kunskapen. Det gor man genom att bedriva en undervisning av hdg kvalitet som ger
alla elever lika mojligheter att utvecklas tillsammans och l&ra i alla skolans &mnen. Man
arbetar medvetet med spraket, dels som ett verktyg for larande genom att lasa, skriva och
framforallt samtala mycket och dels for att spraket blir ett mal i sig. Eleven far anvanda
sig av spraket i meningsfulla sasmmanhang, vilket innebar att de far anvanda sig av spraket
i alla @amnen. Nationellt centrum for svenska som andrasprak (2021) exemplifierar detta
med att flersprakiga elever kan fa mojlighet att samtala om ett 4mne pa sitt eget
modersmal innan de skriver, eller att de far skriva en text pa sitt eget modersmal innan de
skriver pa svenska. Ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete handlar ocksa om att larare
genom undervisningen ger eleverna en mojlighet att utveckla en spraklig medvetenhet,
att kunna se pa sitt sprakande ur olika perspektiv och att kunna anvéanda det i olika
larandesituationer (Bruce, 2016). Hajer och Meestringa (2014) anser att den
sprakinriktade undervisningen tar hansyn till alla elevers olikheter, siktar hogt nar det
handlar om elevens tankeméssiga fardigheter och ger lararna verktyg i undervisningen.
Att explicit undervisa om hur olika &mnen har specifika begrepp ar enligt Bruce (2016)
inte enbart viktigt for elever med flersprakig bakgrund. Detsamma galler for elever som

befinner sig i en spraklig sarbarhet.
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Enligt skollagen (2010:800) har skolan ett kompensatoriskt uppdrag. Detta innebar att i
utbildning ska hansyn tas till elevers olika behov. Inom sprakutveckling innebar det att
undervisningen ska vara utformad sa att den kompenserar for de skillnader som finns
mellan olika elevers sprakutveckling. Skolverket (2016) havdar att mellan elever med
svenska som modersmal och flersprakiga elever &r skillnaderna och olikheterna i elevers
sprakutveckling annu storre. Darfor stalls skolor infor olika utmaningar i att skapa
forutsattningar for att sprak- och kunskapsutvecklande undervisning ska erbjudas i alla
amnen. Enligt Skolinspektionen (2021) ar skolan skyldig att anpassa undervisningen sa
att den aven passar flersprakiga elever. Dar betonas dven vikten av att alla sprak och allas

bakgrund bejakas.

Nar undervisningen inte gors pa modersmalet kan skolspraket kdnnas som ett stort hinder
for eleven (Hajer & Meestringa, 2014). Det ar just denna utmaning flersprakiga elever
moter i skolans alla &mnen. Bruce (2016) menar att eleverna behéver klara en hog
spraklig niva for att kunna fa de hogsta betygen. Manga elever med flersprakig bakgrund,
menar Hajer och Meestringa (2014), maste darfor utkdmpa en o6vervinnerlig strid. Detta
menar de kan leda till att eleven far en negativ sjalvbild och konsekvenserna for den
fortsatta skolgangen kan bli omfattande. Hajer och Meestringa (2014) sager ocksa att
larare har en tendens att reda ut sprakliga missférstand genom att forklara &nnu en gang,
forenkla spraket eller undvika att undervisa @mnesspecifika begrepp. Detta gor att
kvaliteten pa undervisningen sanks. Pa detta satt kan man som larare stjélpa istallet for

att hjélpa eleven.

| skolan moter, som tidigare namnts, eleverna olika kategorier av sprak. Eleverna
forvantas kunna tillagna sig kunskaper genom att lasa laromedelstexter och vidare ocksa
visa sin forstaelse av detta genom muntlig eller skriftlig redovisning. Detta stéller krav pa
alla elever, men for flersprakiga elever ar utmaningen sa mycket storre. For att ge eleverna
en mojlighet att tillgodogora sig undervisningen krévs att larare fokuserar pa bade sprak-
och amneskunskaper. Hajer och Meestringa (2014) skriver att inom all undervisning
utvecklas kunskapen via spraket. Genom att larare arbetar sprakutvecklande forvantas
undervisningen stodja elevernas utveckling bade i andraspraket och i forstaelsen for
amnet. Att arbeta sprakutvecklande i en klass gor att amnesinnehallet utvecklas. Nar

elever far mojlighet att diskutera begrepp i samtal med andra far de med sig kunskaper
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och fardigheter i skolan. For att forvarva detta @mnesadekvata sprak behover de lararnas

stdd, inte minst genom en undervisning av god kvalitet.

Det finns flera olika faktorer som bidrar till en sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning. Skolforskningsinstitutet (2018) skriver att flersprakighet kan vara en resurs
i klassrummet och det kan vara av stort varde for eleverna om den anvands pa ett bra stt.
Genom att ge flersprakiga elever mojlighet att anvanda sitt forstasprak och sina
vardagliga erfarenheter i skolarbetet menar Skolverket (2016) att eleverna kan na en
storre forstaelse for innehallet i undervisningen. Skolforskningsinstitutet (2018) havdar
att det ar grundlaggande for elevernas sprak- och kunskapsutveckling att larare stottar
genom att bygga upp en forforstaelse. Infor ett nytt arbetsomrade kan det darfor vara
lampligt att ta reda pa vad eleverna vet om damnet och vad de vill veta. Det skapar bade
intresse och engagemang hos eleverna och ger lararen en god kunskap infor vidare

planering av arbetsomradet.

Hur samtalen mellan elever laggs upp kan enligt Skolforskningsinstitutet (2018) paverka
elevernas inlarning. Samarbete som sker i par eller i mindre grupper tenderar att ha en
positiv paverkan pa forstaelse och inlarning, framfor allt da flersprakiga elever tillats
samtala pa sitt forstasprak. Undervisning som sker i helklass och pa en alltfor abstrakt
niva bidrar till att klassrumsdialogen minskar och det kan ge en negativ paverkan pa
elevernas engagemang och kunskapsinhdmtning. Skolforskningsinstitutet (2018)
hanvisar till studier som visar pa att anvandandet av visuella hjalpmedel sa som
kroppssprak, gester, samt digitala resurser bidrar till en 6kad forstaelse. Stod i form av
bilder och forenklat sprak kan underlatta for eleverna i inlarningen, men allteftersom
eleverna blir aldre far man vara uppmarksam pa att det inte upplevs for barnsligt. Elever
har i studier uttalat sig om att det gor att det blir lattare att forsta, men de inte vill ha det

sa i klassrummet for att de upplever att det ar pinsamt.

Hajer och Meestringa (2014) anser att flersprakighet ar av stort vérde for alla manniskor
i samhallet. Darfor bor flersprakiga elever uppmuntras att anvanda och utvecklas aven i
sitt modersmal. Elever som utvecklar ett avancerat sprak i sitt modersmal har lattare att
tillgodogora sig det aven i andraspraket. | skolan bor darfor, om mojligt, samarbete
bedrivas med studiehandledare och modersmalslarare da de kan vara ett stort stod i
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Berry (2018) menar att dven speciallarare och

sva-ldrare kan vara ett stod for bade elever och larare i undervisningen.
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3.4 Transsprakande
En undervisning som grundar sig pa elevers sprak, erfarenhet och bakgrund har visat sig
vara framgangsrik for elevernas maluppfyllelse. Ett transsprakande forhallningssatt kan

vara en betydande del i denna undervisning.

Begreppet transsprakande skapades av sprakforskaren Cen Williams ar 1996, da han i en
stor studie kring flersprakighet visade att eleverna hade lattare att lara sig ett nytt sprak
om de hade tillgang till sitt modersmal. Det gjorde inte bara att eleverna blev béttre pa
bada spraken, utan &ven att eleverna fick djupare &mnesutveckling och
kunskapsfordjupning (Svensson, 2018). Williams lat, enligt Svensson (2018), bland annat
eleverna lasa texter pa ett sprak och tala och skriva om dem pa sitt andrasprak. Men
transsprakande innebér inte att eleven byter sprak, fran ett till ett annat. Istallet ska
spraken ses som en sammanhangande resurs och bada ska anvéandas for att bygga
kunskaper och forstaelse. Redan 20 ar tidigare hade Jim Cummins, som var forskare i
flersprakighet, publicerat forskning som visade att alla sprak en individ lar sig star i
forhallande till varandra. Han menade att man inte kunde se spraken som separata delar,
skilda fran varandra. For att ge en forklaring publicerades denna bild av tva isberg som
symboliserar individens sprak. Det som inte syns under ytan ar individen sprakliga

formaga (common underlying proficiency).

Common Underlying Proficiency -
The iceberg model (Cummins)

Common Underlying
Proficiency

Figur 1. Cummins isbergsmodell (Driver, 2021, slide fran pp What works fpr secondary EAL learners).

Den viktigaste slutsatsen i Cummins forskning var att elever behdver ha tillgang till alla
sina sprakliga resurser. Hans senare forskning har visat att flersprakiga elever ofta

missgynnas i en skola som bara tillater ett sprak (Svensson, 2018).
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Garcia och Wei (2018) lyfter begreppet transsprakande till ytterligare en niva. Dar
Cummins menar att sprak hanger ihop som en gemensam underliggande férméaga menar
Garcia och Wei (2018) istéllet att de sprakliga sambanden &r som ett dynamiskt och

komplext natverk som ar sammanflatade pa alla nivaer.

Traditional bilingualism:

# L1 L2
Two autonomous linguistic
systems F1,F1,F1,F1,F1Fy, F1,F1,F1,F1,F1,Fr
Finguistic Interdependence: L \ s
Jim Cummins X
F1,F1,F1,Fe,F1,Fe F1,F1,F1,F1,F1,Fe

Common Underlying Proficiency

Dynamic bilingualism:
Translanguaging FnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFn

*L = Linguistic system
F = Linguistic feature

Figur 2, Dynamiskt perspektiv pa tvasprakighet (Garcia & Wei, 2018, s. 35).

Garcia och Wei (2018) forklarar att om det nya spraket far sla rot tillsammans med
modersmalet far bada spraken en chans att vaxa och utvecklas. De konkretiserar
begreppet dynamisk flersprakighet genom att beskriva hur ett banjantrad véxer.
Banjantrad borjar véxa fran fron som faglar slappt i sprickor pa ett annat trad dar de
utvecklar luftrotter at olika hall. Slutligen slar luftrétterna rot i marken och tradet far en
chans att vdaxa. Samma sak galler for elever som far majlighet att anvanda alla sina
sprakliga resurser. Spraken vavs ihop och eleven skapar ett eget satt att spraka (Garcia &
Wei, 2018; Svensson, 2017). Jonsson (2018) exemplifierar detta nar hon beskriver hur
flersprakiga elever och larare berattar om hur de anvéander transsprakande privat och pa
arbetsplatsen eller skolan. En av lararna anvander bade engelska och svenska i hemmet
men vaxlar och blandar sprak beroende pa vad de samtalar om. En elev i Jonssons studie
berattade att hen anvande engelska spraket vid samtal om kanslor, eftersom hen upplevde
att engelska var ett battre kanslosprak. Jonsson (2018) beskriver transsprakande som en

sprakideologi dar olika sprak ses som resurser. Denna ideologi kannetecknas av att elever
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tillats och uppmuntras att anvanda hela sin sprakrepertoar i alla situationer. Lararen har

en avgorande roll i att uppmuntra allas spraks lika varde.

3.4.1 Social praktik och social rattvisa

Social rattvisa innebér att alla sprak har samma varde. Detta innebar att alla sprak ar ett
redskap for larande och en kalla till kunskap. Léraren kan genom sitt handlande och sitt
bemotande bidra till att det skapas en positiv klassrumsmiljo, dar alla sprak accepteras
och bejakas. Svensson (2017) forklarar att social rattvisa och social praktik verkar
tillsammans. | social praktik lyfts elevernas sprakliga resurser och livserfarenheter.
Spraket ska vara i fokus men det innebdr inte att larare ska ge avkall pa @mnesinnehallet.
En forvantad hog kognitiv niva i undervisningen ger en positiv effekt pa den sprakliga
nivan och leder till 6kade amneskunskaper (Garcia & Wei, 2018). Garcia och Wei (2018)
menar att spraken ska anvandas i meningsfulla sammanhang for att bidra till larande for

eleven.

3.4.2 Ensprakighetsnorm

Garcia och Wei (2018) lyfter fram att allt sprakande ingar i maktsystem och kan darfor
vara antingen fortryckande eller frigérande for manniskor, beroende pa i vilken situation
man befinner sig i. Under kolonialismen foddes tanken om en nation, ett folk och ett
sprak. Det land som er6vrade kolonin visade sin makt genom att infora sitt eget sprak
som landets huvudsprak. Kolonialmakterna sag sig som hogre stdende varelser
(Svensson, 2017). Den ensprakighetsnorm som rader i manga andra lander galler officiellt
inte i Sverige, eftersom det sedan 2009 finns en spraklag (SFS 2009:600) som reglerar
flersprakiga elevers rétt till sitt modersmal. Men enligt flera forskare (Paulsrud, Rosén,
Straszer & Wedin, 2018; Siekkinen, 2018) rader det fortfarande i stor utstrackning en
ensprakighetsnorm i svenska klassrum idag. Transsprakande kan motarbeta denna
ensprakiga norm i klassrummet, menar Paulsrud och Ziliacus (2018), genom att det

framjar och vidareutvecklar alla sprak.

3.4.3 Identitetsutveckling
Svensson (2017) beskriver begreppet identitet som en kénsla av att man ar en egen person
med egna tankar, asikter och egenskaper. Var kansla av identitet formas av méten med

andra méanniskor och erfarenheter man gor, darigenom skapas en sjalvbild och dven en
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uppfattning om hur man ser pa sig sjalv. Detta innebdr att det bemotande en flersprakig
elev far i skolan paverkar kanslan av identitet. Cummins (2017) skriver att om man
avvisar en elevs sprak i skolan ar det detsamma som att avvisa eleven. Budskapet eleverna
far ar att de ska lamna sitt sprak och sin kultur utanfér skolan och det &r detsamma som
att lamna en del av den de ér, en del av deras identitet, utanfor skolan. Detta avvisande
kan paverka sjalvfortroende och kénsla av trygghet och sannolikt aven elevens
kunskapsinhamtande. Genom att istallet bekréfta och visa intresse for elevens sprakliga
och kulturella identitet bidrar lararen till elevens ké&nsla av 6kad trivsel i skolan samt till
att eleven starks i tilltron till sin egen formaga och sina utvecklingsmoéjligheter. Garcia
och Wei (2018) skriver att transsprakande ar viktigt for att mediera elevernas identiteter.
Eleverna maste ha formagan att engagera sig kognitivt i larandet. Det racker med andra
ord inte bara att lyssna for att lara, eleverna maste engagera sig och interagera socialt och
kognitivt i larprocessen. Pa detta satt kan eleverna utveckla sitt eget sprakande och skapa

mening i det de gor.

Atskilliga personer inom det transsprakande forskningsfaltet patalar att sprakutveckling
och identitetsutveckling ar tatt ssmmanlankade (Cummins, 2017; Garcia & Wei, 2018;
Svensson, 2017;) Aven i Lgr 11 (2019) kan man lasa att sprak, larande och
identitetsutveckling ar nara forknippade. Dér star likasa att varje elev genom att ges rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva ska fa utveckla sina mojligheter att kommunicera
och darigenom fa tilltro till sin sprakliga formaga. Ett transsprakande forhallningssatt
innebar att larare understodjer flersprakiga elevers uppfattning om sina sprakliga

formagor och framjar deras sjalvtillit (Svensson, 2017).

Léararens engagemang och nyfikenhet for elevens kunskaper och erfarenheter skapar ett
inkluderande klimat som i sin tur ger en positiv identitetsutveckling. En inkluderande
skola innebér att eleven inte ska kanna sig avvikande p.g.a. exempelvis sin religion eller
sitt sprak. Flersprakighet och mangfald ska betraktas som en tillgang istallet for ett
problem. Da skapas en mojlighet for ett 6msesidigt utbyte mellan larare och elev men
aven mellan elev och elev. Det skapar en tillit i de olika relationer som eleven befinner
sig i. Flersprakighetsforskare havdar att ett inkluderande forhallningssatt ar avgorande for
en positiv identitetsutveckling hos flersprakiga elever. Nar elever vagar visa sitt ratta jag
och uttrycka sina asikter ar det ett tecken pa att de kanner tillit till larare och
klasskamrater. Inkludering och identitetsstarkande arbete medfor i forlangningen att
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eleverna kan utvecklas till ansvarsfulla och kritiskt granskande samhéllsmedborgare,

vilket dverensstammer med skolans styrdokument (Svensson, 2017).

Garcia och Wei (2018) menar att vi bor strava efter att behalla flersprakiga elevers
komplexa sprakliga praktiker med de sociala och akademiska kontexter som omger dem.
Genom att separera sprak, dvs. géra dem autonoma, separerar man annars identiteten hos
dessa personer. Tanken om autonoma sprak innebar att det ena spraket (skolspraket) ar
det dominerande och talas av de som inkluderas och det andra spraket (modersmalet) blir

ett arv och ett sprak for de som exkluderas.

Wedin (2017) menar att transsprakande undervisning leder till att eleverna har mojlighet
att bestdmma vilka identiteter de vill bli tillskrivna och vilka identiteter de vill forsvara.
De far mojlighet att forhandla kring sin identitet. Denna identitetsforhandling handlar da
om vem man kan vara och vem det ar mojligt att bli. Ytterst, menar Wedin (2017), blir

det en fraga om demokrati och likvardig majlighet till utbildning.

3.5 Speciallararens roll i en flersprakig skola

En fjardedel av vara elever &r flersprakiga. Bruce (2018) menar att utmaningarna i dagens
skola &r stora och manga eftersom eleverna har manga olika forutsattningar. Studier visar
att larare kanner en osakerhet i att mota eleverna med en sprakutvecklande undervisning
och det finns idag en betydande del av eleverna som har svart att na kunskapsmalen
(Skolinspektionen, 2021; Svensson, 2017). Ett transsprakande forhallningssatt som utgar
ifran flersprakiga elevers sprak och erfarenheter beskrivs av forskare (Wedin, 2017) som
ett satt att bidra till att deras sprak- och amneskunskaper utvecklas till en hogre niva. Det
kan dessutom bidra till att k&nslan av delaktighet 6kar och dven till ett starkande av
identitet (Svensson, 2017). Forskning visar emellertid att det pa de flesta svenska skolor
finns en ensprakighetsnorm och att den undervisning flersprakiga elever moter bedrivs

uteslutande pa svenska (Paulsrud m.fl., 2018).

Berry (2018) skriver om flersprakiga elever, om hur deras sprakutveckling kan betraktas
ur ett specialpedagogiskt perspektiv och vilken roll speciallarare har i relation till det.
Han menar att de krav som stalls pa eleverna i skolan ar héga och kan vara utmanande,
vilket bidrar till att de manga ganger befinner sig i spraklig sarbarhet. Spraklig sarbarhet
handlar enligt Bruce, lvarsson, Svensson och Sventelius (2016) om den variation av

sprakrelaterade problem som kan uppsta nar elevers sprakliga formaga inte stammer
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overens med skolans forvantningar och krav. Berry (2018) satter den sprakliga
sarbarheteten i relation till det som héander i och kring elevernas larmiljoer, vilket innebéar
att undervisningssituationen kan leda till att eleven dessutom befinner sig i en pedagogisk

sarbarhet.

Speciallararens roll ar pa flera satt central i en flersprakig skola. Enligt examensordningen
(SFS 2017:1111) ska speciallarare visa kunskap om elevers sprak- och
begreppsutveckling och stimulans av denna samt arbeta proaktivt och undanrdja hinder i
larmiljon. | speciallararens uppdrag ingar det ocksa att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i fragor som ror elevers sprak-, skriv- och lasutveckling samt medverka i
forebyggande arbete (SFS 2017:1111). Kragh och Plantin Ewe (2018) skriver att
speciallararen i sin roll som kvalificerad samtalspartner ska visa formaga att méta larare
i pedagogiska samtal for att framja elevernas larande. Aven Bruce (2018) menar att
speciallararens uppdrag innefattar att utveckla skolans kunskap om olika slags sarbarhet
genom Kkollegialt l&rande. Specialldraren kan uppmuntra larare att se elever ur nya
perspektiv och se fordelarna med att utnyttja alla sprakliga resurser for larande for att
mojliggora sprak- och kunskapsutveckling (Kragh & Plantin Ewe, 2018). Aven Ahlberg
(2015) menar att l&rares samarbete med specialldrare kan vara avgorande for en elevs
skolsituation. Ett forebyggande arbete tillsammans med larare kan hindra att elever
hamnar i kunskapsmaéssiga svarigheter. Speciallarare med sprak-, skriv och lasinriktning
kan darfor sagas ha en viktig roll i utveckling av kollegornas arbete samt i utformandet
av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt och transsprakande i synnerhet

(Henningsson-Yousif, 2018).

Berry (2018) menar att det finns en tendens att lata andraspraksundervisningen 16pa pa
med forvantan om att det ska 16sa sig”. Detta leder till en véanta-och-se-attityd hos
lararna. Nar lararen anser att det allméanna sprakstodet som erbjuds i klassrummet inte
racker till kopplas specialldraren in. Eleven som &r i behov av specialpedagogiskt
sprakstod far manga ganger detta stod sent och behovet kan ha hunnit bli stérre. Det finns
darfor, menar Berry (2018), ett behov av samarbete pa ett tidigt stadie och i detta har
speciallarare med inriktning sprak- skriv- och lasutveckling ett viktigt uppdrag. Genom
att framja ett titare samarbete mellan larare, speciallarare och sva-larare kan ett
forebyggande arbete komma till stand vilket i forlangningen kan leda till en mer positiv
sprak- och kunskapsutveckling for eleven.
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4 Tidigare forskning

4.1 Inkludering, demokrati och identitetsskapande

Fragor om inkludering, demokrati och identitet framtrader som centrala i relation till
sprak och larande. Pacheco m.fl. (2019) och Lundgren (2017) lyfter i tva fallstudier fram
sprakets betydelse for elevers sprak- och identitetsutveckling. Deras resultat visar att
elever genom att fa mojligheten att lara sig sprak, att lara sig om sprak och att utveckla
kunskaper genom att anvanda spraket far ett redskap for tankande som enligt dem &r en
forutsattning for att sa smaningom verka i samhéllet. DiNicolo (2019) gjorde en
internationell studie i en ak 1 med flersprakiga elever. Dar anvande lararen sig av
transsprakande forhallningssatt i undervisningen. Resultatet visar att ett transsprakande
klassrum &r ett inkluderande klassrum. Hon skriver att transsprakande undervisning
mojliggor att flersprakiga elever ar mer aktiva i diskussioner och samtal och att eleverna
darmed k&nner sig som en del i gemenskapen. Studien visar dven att elever som fick
mojlighet att delta i samtal pa bade engelska och spanska utvecklades mer sprakligt och
det resulterade dessutom i ett storre sjalvfortroende och visade sig dven vara
identitetsstarkande. Pacheco m.fl. (2019) pekar pa att kommunikation mellan larare och
elever pa elevernas olika sprak och utifran deras olika erfarenheter kan leda till starkande
av identitet och en tydligare kénsla av gemenskap och delaktighet i skolan. Néar elever
uppmuntras att beratta pa spanska ar detta ett satt for lararen att signalera att klassrummet
ar ett transsprakande utrymme dar andraspraket spanska ar en vardefull resurs (Pacheco
m.fl., 2019).

Istallet for att begransa elevens deltagande i samtalet bjuder lararen in eleven sa att hen
med stod av de andra eleverna i klassrummet kan beratta om sina erfarenheter. Detta,
menar Pacheco m.fl. (2019), leder till att eleven blir inkluderad och elevens kénsla av
samhorighet okar. Kiramba (2017) anser i sin fallstudie i en klass 4 att transsprakande
behovs for att eleven ska lyckas. Hon menar att detta arbetssatt eller satt att forhalla sig
till flersprakiga elever frigor kunskap och hdojer roster som annars blivit tystade i
“English-only”-klassrum. I resultatet av studien ges ett exempel pa en elev som annu inte
beharskar skolspraket. Elevens engelska texter jamfors med elevens texter pa
modersmalet och kvalitén pa de olika texterna visar en markant skillnad.
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Wedin och Wessman (2017) genomférde en nationell aktionsforskningsstudie pa en skola
med flersprakiga elever under tva skolar for att se hur undervisningen kunde utvecklas. |
resultatet framkom bland annat att larare tillrattavisar elever med att "hér talar vi enbart
svenska”. Enligt forskarna &r l&rarnas uppfattning att elever exkluderas om det talas andra
sprak an svenska. Wedin och Wessman (2017) havdar det motsatta och menar istallet att
elever som annu inte beharskar svenska exkluderas. Pa detta satt, menar forfattarna,
riskerar spraket snarare att bli ett medel for att exkludera elever, istallet for att inkludera
dem. Nar man tillrattavisar elever pa olika satt som har med bristande sprakforstaelse att
gora, kan detta i varsta fall leda till stigmatisering av elever med annat modersmal.
Kiramba (2017) beskriver det kenyanska skolsystemet som enbart tillater engelska som
skolsprak vid skrivandet av prov och menar att man inte tar tillvara pa elevens kunskap i
och med att modersmalet inte tillats anvandas. Detta kan enligt Kiramba (2017) leda till

forsamrade betyg som i sin tur minskar moéjligheter till vidareutbildning och ett bra jobb.

4.2 Transsprakande

Utifran fragor om demokrati och identitet sa har forskning uppmarksammat betydelsen
av att elever far anvanda alla sina sprak. DiNicolo (2019) beskriver transsprakande som
en mojlighet att bekrafta flersprakiga elever i anvandandet av alla deras sprak for att
kommunicera, lara och forsta varlden. Hon skriver att transsprakande innebér att anvanda
sprakliga resurser pa ett meningsfullt satt och anvanda dem for att dverfora kulturella och
sociala forstaelser samt stétta eleverna i nytt larande. Aven Pacheco m.fl. (2019) anser att
transsprakande undervisning kan paverka elevers sprakutveckling och menar att den kan
forbattras om de far mojlighet att anvanda alla sina sprakliga tillgangar i sitt larande. Att
flersprakiga elever bor ges maéjligheten att utveckla sitt modersmal for att darigenom oka
forstaelsen och kunskaperna pa andraspraket framhaller dven Lundgren (2017) i sin
nationella studie. Studien genomfordes i en ak 5 och handlade om att undersoka i vilken
utstrackning elevernas flersprakiga kompetens lyftes fram. Hon skriver att modersmalen
bor betraktas som en resurs for utveckling av andraspraket. Nar undervisningsmetoder
innehaller utrymme for elevers olika sprakresurser, paverkar detta elevernas rost och
makt pa ett positivt sétt vilket gér dem mer engagerade i undervisningen och starker deras
identitet (Wedin & Wessman, 2017). Detta synliggdrs &ven i internationella studier.
Pacheco (2018) beskriver samma sak i en studie som genomfordes i USA under ett ars

tid i arskurs 2 och 3. Han menar att denna undervisningsform skapar mening for elever
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med annat modersmal an engelska och de blir lattare en del av klassens gemenskap.
Kiramba (2017) papekar att om larare i sin undervisning tillater anvandning av elevers
modersmal ger det eleverna sjalvkansla, stolthet dver sin kultur, motivation att lara sig
och uppmuntras att bli mer delaktig i undervisningen. Saval internationella som nationella
studier beskriver att andrasprakselever starker sin sjalvkansla och utvecklar sin identitet
nér deras reflektioner, kénslor och erfarenheter tas tillvara i undervisningen. Svensson
(2013) genomforde en nationell studie i en a4k 4 pa en skola med en majoritet av
flersprakiga elever. I sin studie lyfter Svensson (2013) emellertid svarigheten med det har
da lararen tenderar att dominera undervisningen och inte vagar slappa fram eleverna.
Resultatet av studien visar att lararna kanner sig otillrackligt utbildade i en flersprakig
skola. De upplever ofta en maktldshet i sin lararroll och soker efter bra verktyg att stodja

sina flersprakiga elever i sin kunskapsutveckling.

4.3 Sprakutvecklande och transsprakande undervisning

Forskningen har ocksa riktat fokus mot hur transsprakande kan se ut i undervisningen.
Pacheco m.fl. (2019) papekar i sin artikel den viktiga roll lararen har i transsprakande
undervisning. Lararens forhallningssatt och attityd gentemot anvandandet av olika sprak
i undervisningen och att uppmuntra eleverna att anvanda sina olika sprakliga resurser &r
avgorande for att eleverna ska kanna sig trygga i det. L&rarens bemotande starker eleven
i att anvanda sitt forstasprak. Aven om ldraren inte forstar ett ord av elevens modersmal
far elever med samma modersmal diskutera sig fram till vad texten betyder och vad de
olika orden heter pa skolspraket. Lararen intar alltsa en tillbakadragen roll under tiden
eleverna diskuterar, lyssnar och avvaktar tills de talat klart. Pacheco (2018) menar att
lararen fortfarande ar delaktig i aktiviteten, men maste lita pa att eleverna talar om det de
ska nar de talar sitt modersmal. Pa liknande satt beskriver Wedin och Wessman (2017)
lararens roll i sin artikel. De beskriver att makten forflyttas, pa ett positivt satt, till eleven
som stirks i sin roll som “expert”. Nir eleverna talar om innehallet i undervisningen pa
sitt modersmal far eleverna méjlighet att utvecklas. Den som inte an har bemastrat spraket
far anda en chans att skapa forstaelse och den andre eleven far anvanda sitt modersmal

genom att klargora och sammanfatta innehall.

Att lata eleverna anvanda sig av sina olika kulturella och sociala erfarenheter och
uppmuntra dem att dela med sig utav dem lyfter &ven DiNicolo (2019) i sin studie. Hon

menar att da lararen anvander elevernas erfarenheter som en resurs i undervisningen
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bidrar det till elevernas larande. Studien gjordes i en ak 1 med elever som hade ett eller
tva andra sprak utover engelska. Med hjélp av sina olika sprak tanker DiNicolo (2019)
att eleverna kan na béattre forstaelse som leder till storre kunskap. Lararen som deltog i
studien talade bade spanska och engelska och vaxlade mellan dessa sprak och eleverna

uppmuntrades att gora detsamma.

Nationella studier visar att undervisningen i svenska klassrum huvudsakligen sker pa
svenska (Karlsson m.fl., 2016; Lundgren, 2017). | sin studie beskriver Lundgren (2017)
dock en sekvens fran en lektion i svenska som andrasprak som sker med inslag av
transsprakande. Eleverna arbetar med en sangerska som sjunger pa deras modersmal.
Lararen spelar upp musik och eleverna far beratta for lararen vad laten handlar om pa
svenska. De anvander bade sitt forsta- och andrasprak och knyter dven an till och berattar
om egna erfarenheter under lektionen. Lundgren (2017) skriver att lararen anvander
modersmalet som en viktig resurs for kommunikation och utveckling av andraspraket.
Karlsson m.fl. (2016) genomforde en studie i ett flersprakigt NO-klassrum dar fokus lag
pa att underséka kommunikation mellan elever samt anvandningen av deras olika sprak.
Resultatet av denna studie dverensstammer med Lundgrens (2017) och pekar pa att en av
de viktigaste faktorerna for att flersprakiga elever ska kunna tillgodogéra sig
undervisning ar att de far mgjlighet att utveckla sitt forstasprak i amnesrelaterade
sammanhang. Karlsson m.fl. (2016) och Lundgren (2017) havdar emellertid att det finns
brister hos larare i svenska skolor nar det galler att utveckla undervisningen utifran
elevernas sprakliga resurser och erfarenheter. De belyser vidare att forskning visar att det
finns en risk att larare istdllet sanker nivan pa undervisningen och darmed pa
forvantningarna pa eleverna. Om eleverna hade fatt mojlighet att visa sina kunskaper pa
sitt forstasprak hade de kunnat utmanas pa en lamplig niva. Istallet tenderar larare att
sanka nivan och foljderna blir att elevernas tillagnande av bade sprak och amnesinnehall

begransas vilket enligt Karlsson m.fl. (2016) kan leda till en lagre maluppfyllelse.

Vid jamforelser av internationell och nationell forskning finns flera beréringspunkter och
likheter. Studierna visar pa flera exempel dar andra sprak &n modersmalet har inkluderats
i klasser (DiNicolo, 2019; Lundgren, 2017; Pacheco, 2018; Svensson, 2013). Pacheco
(2018) menar att dven om en skola har engelska som undervisningssprak kan
flersprakighet stotta elevers sprakutveckling och kunskapsutveckling. Han hanvisar till

studier som visar att larare som malmedvetet jamfor spanska och engelska ord i sin
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lasundervisning far fler elever som forstar innehallet i texterna och spraket battre,
samtidigt som de fordjupar sin metalingvistiska medvetenhet, vilket betyder att man har

en formaga att resonera kring och kunna leka med spraket.

Nationella studier visar att larare &r djupt engagerade och intresserade av sin undervisning
men trots detta far eleverna inte full tillgang till de kunskaper som lararna har for avsikt
att lara ut (Svensson, 2013). Pachecos (2018) studie belyser en annan utmaning. Aven om
lararen anvander sig av elevernas modersmal i undervisningen medfor det inte
automatiskt att man far eleverna att kanna mer meningsfullhet under lektionerna. Istéllet
handlar det om hur lararen agerar i olika larsituationer. Lararens positiva forhallningssatt
paverkar undervisningens kvalitet. Detta visar Sayer (2013) i sin etnografiska studie som
genomfordes under tva ar pa en skola i ett mexikanskt-amerikanskt samhalle i Texas
USA. Léraren i studien vavde in viktiga diskussionsfragor som rorde kultur och etnisk
tillhdrighet i den ordinarie undervisningen, samtidigt som eleverna hade maojlighet att
diskutera fragorna pa sitt starkaste sprak. Resultatet fran studien visade att lararens
forhallningssatt paverkade innehallet i undervisningen som blev mer tillganglig och gav

enligt Sayer (2013) eleverna en rikare upplevelse.

5 Teoretisk forankring

| den har studien valdes tva perspektiv som teoretiska utgangspunkter. Sociokulturella
perspektiv valdes eftersom de &r grundldggande inom all form av utbildning och larande
dar kommunikation mellan individer &r en central del. Eftersom sociokulturella
perspektiv huvudsakligen behandlar larande ansag vi att detta inte var tillrackligt for att
tdicka de olika dimensioner som transsprakande innefattar. Darfor foll valet pa
interkulturellt pedagogiskt perspektiv som beskriver svensk skola i ett mangkulturellt
samhélle. Vi upplever att dessa perspektiv kompletterar varandra.

5.1 Sociokulturella perspektiv

Den hér studien tar sin ansats i bland annat sociokulturella perspektiv. Dessa perspektiv
grundas i Vygotskijs (1896-1934) teorier om larande. Hans tankar bygger pa att
manniskan &r en biologisk, social, kulturell och historisk varelse och han var forst med
att se att samspelet mellan dessa aspekter paverkar larande. Vygotskij (2001) forklarar att

barn &r sociala fran borjan och att den sociala utvecklingen bygger pa dialoger mellan
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manniskor. Social kommunikation &r i sin tur en forutsattning for att utveckling av sprak
och tankande ska ske. Enligt Nilholm (2016) ar sociokulturella teorier vl etablerade pa

landets lararutbildningar och har alltsa stort inflytande pa dagens skola.

Vygotskij (2001) skriver att eleven tillagnar sig ett fraimmande sprak som det lar sig i
skolan pé ett helt annat sétt an det tilldgnar sig sitt modersmal. Aven om skillnaderna i
inlarningsprocesserna av de olika spraken ar stora har de anda sa mycket gemensamt att
de i stort sett tillhor samma typ av sprakliga utvecklingsprocesser. | dessa
utvecklingsprocesser sker &ven en avancerad samverkan, vilket Vygotskij (2001) menar
pekar pa att denna utvecklingsgang tillhér samma klass av genetiska processer och har en
inre likhet med varandra. Det nya sprakets utveckling ar dven en sarpraglad process for
att den anvander sig av hela modersmalets semantiska sida som uppstatt under en
langvarig utvecklingsprocess. Elevens inlarning av ett fraimmande sprak bygger pa sa vis
pa kunskaperna i modersmalet. Enligt Vygotskij (2001) kan det fraimmande spraket bade
stodja och paverka elevens modersmal. Det beror pa att utvecklingen av det nya spraket
inte paverkas av modersmalets utveckling och dessutom &r modersmalet och det nya

spraket starka och svaga pa olika sétt.

5.1.1 Appropriering

Ett centralt begrepp inom sociokulturella perspektiv &r appropriering. Det innebéar att
man l&r sig genom att ta till sig eller ta 6ver och gora kunskap till sin. Detta kan ske
genom att elever i interaktion med larare eller andra elever arbetar med exempelvis olika
begrepp, lar sig kdnna igen dem, knyter an till ett eget sprakbruk och lar sig slutligen
anvéanda dem spontant. L&randet sker i kommunikation och i interagerande med andra
och genom appropriering blir delade erfarenheter delar av en enskild individs tdnkande.

Den larande far stod under tiden appropriering av den nya kunskapen sker (Séljo, 2015).

5.1.2 Artefakter

Sett utifran sociokulturella perspektiv anvander sig manniskan inte endast av sina egna
forutsattningar och férmagor i larandet utan ocksa av redskap, artefakter, for att lara sig
och for att utvecklas. Saljo (2014) hanvisar till Vygotskijs tankar om spraket som
“redskapens redskap”. Spraket dr en artefakt som anvénds och utvecklas i sociala

sammanhang.
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Saljo (2018) talar om att det finns en enorm stofftrangsel inom utbildning idag, det &r
mycket som ska ldaras ut och det ska ske ganska fort. Det ar utmanande att bedriva
undervisning i dagens skola. Det finns artefakter att tillgd och de kan fungera som
kognitiva stod till elever. Till stor del sker detta i skolan med hjalp av datorer och
mobiltelefoner dar man kan lagra, soka och bearbeta information. Foérr var denna typ av
artefakter enbart till for en liten del av befolkningen, men idag finns de hos néstan varje
skolelev. Saljo (2018) menar att de har artefakterna kan hjalpa till att fa elever att pendla
mellan det konkreta och det abstrakta. Tidigare handlade skolan till viss del om att
memorera stoffet, nu gor datorerna detta jobb. Istallet fokuserar elevernas uthildning pa
att analysera och utveckla sina tankar kring fakta som finns om ett &mne. Datorer har
blivit ett betydelsefullt arbetsredskap i skolarbetet for alla elever, och i synnerhet ett
viktigt hjalpmedel for elever i behov av sérskilt stod. Speciallarare som haller sig
uppdaterade nér det galler digitala hjalpmedel kan informera larare och erbjuda elever
detta som ett stod och redskap for larande. Artefakterna blir medierande resurser i larandet
(Saljo, 2015).

5.1.3 Mediering

Ahlberg (2015) skriver att manniskors larande &r medierat. Detta innebdr att larandet
formedlas genom hjalp och stéd av medierande verktyg. Spraket ar det viktigaste
verktyget for att larande ska kunna ske. | de kommunikativa processerna hos en manniska
ingar tankande, erfarande och larande. Larandet sker i sociala sammanhang dar tankandet
ar medierat av kulturella och sprakliga resurser som vi anvander for att skapa forstaelse
for omvarlden. Spraket ar den viktigaste artefakten manniskor har nar de samspelar och
kommunicerar med andra. | skolan &gnar eleverna en stor del av tiden at att kommunicera
genom att anvanda spraket. Spraket ar den medierande resurs vi anvander for att bygga

upp och bevara kunskaper och erfarenheter (Saljo, 2018).

5.1.4 Proximal utvecklingszon

Ett av de begrepp som forknippas med sociokulturella perspektiv ar Vygotskijs tankar om
larande i den ndrmaste utvecklingszonen, han kallar det den proximala utvecklingszonen.
Vygotskij (2001) anser att undervisning grundar sig pa att vardagsbegrepp som erfars
genom erfarenheter och vetenskapliga eller teoretiska begrepp ska motas. | detta mote

spelar lararen en avgorande roll i att utmana elevernas tdnkande och leda dem vidare i
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kunskapsutvecklingen. Lararen blir ett stod for eleven att na vidare i sin utvecklingszon.
Nedanstaende citat askadliggor Vygotskijs tolkning av hur stod hjalper barnet att

utvecklas vidare.

Det ar denna skillnad mellan den intellektuella dldern - eller den aktuella
utvecklingsnivan - som bestams med hjélp av uppgifter som barnet laser pa
egen hand, och den niva som barnet uppnar nar det inte loser uppgifter
sjalvstandigt, utan 1 samarbete, som bestdmmer den né&rmaste
utvecklingszonen. (Vygotskij, 2001, s. 329)

Vygotskij menar att tva barn som har samma intelligenskvot &nda kan ha olika
forutsattningar for att utveckla sin potential, beroende pa vilken omgivning barnet
befinner sig i. Enligt Séaljo (2015) ar det vi redan beharskar en grund vi star pa och har
med oss i métet med nya kunskaper. | motet med det nya, i utvecklingszonen, behdver vi
en vuxen, eller en kunnig kamrat, som visar oss och leder oss vidare for att vi ska kunna
tillgodogora oss de nya kunskaperna. | l&sinldrningsmomentet kan detta innebéra att
eleven kan bokstavens namn, men inte bokstavens ljud. Eleven behdver da den vuxnes
stdd i att hitta och ljuda samman bokstévernas ljud. Gibbons (2016) bendmner denna
tillfalliga hjalp som st6ttning, som ges for att eleven sa smaningom ska klara uppgiften

sjalv.

5.2 Interkulturellt pedagogiskt perspektiv

Begreppet interkulturalitet betecknar handling, aktion och rérelser mellan individer. I en
situation av mangkulturalitet behovs, enligt Lorentz och Bergstedt (2016), ett
interkulturellt synsatt med en interkulturell undervisning for att vi ska hitta ett nytt satt
att forhalla oss till varandra. Lorentz (2018) menar att ett interkulturellt pedagogiskt
perspektiv ar det mest centrala i skolans integrationsarbete. Han sammanfattar
perspektivet sahar: “Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv i skolans vérld handlar om
interaktion och samverkan mellan elever med olika kulturell bakgrund samt om
samarbetet mellan larare och elev.” Lorentz (2018) forklarar vidare att ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv aven handlar om elevernas sociala situation och deras kulturella
identitet samt olika problematiska situationer som kan uppsta for eleverna. Han
understryker ocksa att i interkulturellt pedagogiskt perspektiv ingar dven kunskapen om

diskriminering och hur vi tillsammans kan arbeta for att 6ka integrationen i skolan.

Lorentz (2018) havdar att alla pedagoger bor ha en interkulturell pedagogisk kompetens

for att i en undervisningssituation kunna skapa goda laranderesultat. Denna kompetens &r
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aven viktig for att forvarva fler pedagogiska verktyg for att bli béttre pa konflikthantering
och hantera komplexa sociala relationer i klassrummet. Om denna kompetens saknas
pastar Lorentz (2018) att problematiken med att 16sa fragor som ror diskriminering,

krankande behandling och dold rasism kvarstar.

Lorentz (2018) beréttar om forekomsten av framlingsfientlighet (xenofobi) i svenska
skolan som han menar harror till ett fenomen som ar verklighet i dagens samhélle.
Skolans uppdrag &r enligt Lorentz (2018) att formedla respekt for individen, mangfald,
Oppenhet och tolerans mot andra kulturer. Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv kan
bidra med att uppmarksamma elevernas sociala situationer och deras kulturella

identiteter.

6 Metod

6.1 Val av metod

| denna studie har en kvalitativ ansats valts som metod. En kvalitativ ansats riktar intresset
mot individen som far ge sin tolkning av sin verklighet. Inom kvalitativ forskning finns
olika ontologiska standpunkter d.v.s. man tar hansyn till samspelet mellan individer och
att sociala egenskaper blir resultatet av dessa. Bryman (2018) skriver om social
konstruktionism som utgdr en ontologisk standpunkt som ror sociala objekt och
kategorier, d.v.s. att de ar produkter av mellanmansklig interaktion och kollektivt
handlande. | studier som denna ligger tyngdpunkten pa forstielse av den sociala
verkligheten och som vilar pa hur deltagarna i en viss miljé tolkar denna verklighet
(Bryman, 2018).

6.1.1 Kvalitativa semistrukturerade intervjuer

For att soka svar pa forskningsfrdgorna i studien valdes intervju som metod for
insamlingen av empiri. | en kvalitativ forskningsintervju ar syftet att forsta varlden fran
de intervjuades synvinkel och utveckla mening ur deras erfarenheter (Kvale &
Brinkmann, 2014). Intervju valdes for att vi var intresserade av att fa fatt i lararnas
erfarenheter och upplevelser av transsprakande. Inom kvalitativa undersokningar anvands
ofta tva intervjuformer, ostrukturerade eller semistrukturerade (Bryman, 2018). Valet foll

pa semistrukturerade intervjuer. I en semistrukturerad forskningsintervju ligger tonvikten
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pa intervjupersonens upplevelser av det amne som foreligger (Kvale & Brinkmann,
2014). Bryman (2018) kallar detta en flexibel form av intervju dar fokus ligger pa hur
intervjupersonen uppfattar och tolkar fragor och skeenden och ges mojlighet att framféra

det personen tycker &r viktigt.

En intervjuguide forbereddes noga infor intervjun. Intervjuguiden i en semistrukturerad
intervju behover inte foljas strikt, utan man kan stélla fragor i den ordning man vill och
komplettera med fragor under intervjuns gang. Det ges foljaktligen d&ven majlighet for
intervjuaren att vid behov stalla eventuella foljdfragor som inte finns med i intervjuguiden
(Bryman, 2018). Huvudsaken &r att tinkta @mnesomraden tacks (Bryman, 2018; Repstad,
2007). Om fragorna ar for detaljerade finns en risk att kortfattade eller tystlatna
respondenter sluter sig an mer och blir passiva. Om fragorna ar mer éppna finns mojlighet

att folja upp ovéntade men intressanta svar (Repstad, 2007).

6.2 Urval

De skolor som kontaktades valdes utifran ett bekvamlighetsurval. Enligt Bryman (2018)
innebar ett bekvamlighetsurval att man intervjuar personer som rakar finnas tillgangliga
for forskaren vid detta tillfalle. | detta fall handlade bekvamlighetsurvalet om skolor
istallet for personer eftersom skolorna anvande sig av transsprakande inom undervisning.
De skolor som kontaktades var l1ag-, mellan- och hogstadieskolor i sodra delarna av
Sverige.

Ett malstyrt urval innebar att valja ut deltagare pa ett strategiskt satt sa att de personer
som valjs ut ar relevanta respondenter for de forskningsfragor som har formulerats.
(Bryman, 2018). Urvalet i denna studie ar darfor aven malstyrt i syfte att skapa
overensstammelse mellan resultat och forskningsfragor. Det innebér att de fem larare och
den specialpedagog som intervjuades var kompetenta inom det undervisningsomrade var
studie grundar sig pa, d.v.s. transsprakande forhallningssatt. Repstad (2007) beskriver
vikten av att valja respondenter utifran studiens syfte och utifran évervaganden kring vem
eller vilka som kan tillféra relevant information till studien. I denna studie har nagra
grundskollarare och en specialpedagog intervjuats som sjalva sager sig arbeta utifran
transsprakande forhallningssatt. Urvalet gjordes med hjélp av rektorer som kontaktades i

ett forsta skede. Rektorerna hénvisade oss sedan till personer som var intresserade av
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transsprakande undervisning. Utfallet blev slumpmassigt en larare och en specialpedagog

fran lagstadiet, tva larare fran mellanstadiet och tva larare fran hogstadiet.

6.3 Genomforande

Eftersom studiens syfte innefattade att undersoka larares erfarenheter av transsprakande
undervisning behdvde vi komma i kontakt med ldarare och specialldrare/- pedagoger som
hade erfarenhet av detta. Vi kéande till en skola i vart naromrade som drivit ett projekt
kring transsprakande undervisning. Kontakt togs via mail med de tva larare som drivit
projektet med forfragan om att fa intervjua dem. De accepterade och tid bokades. Nésta
skola som kontaktades var kénda fér oss genom forskningslitteratur vi tagit del av. Mail
skickades till skolans rektor som i sin tur hanvisade oss till en av skolans forstelarare som
ansvarade for utvecklandet av den transsprakande undervisningen. Léraren godtog att bli
intervjuad och tid bestamdes. Den tredje skolan som kontaktades soktes upp efter att vi
hade last en tidningsartikel pa natet om en skola som bedrev transsprakande undervisning.
Aven har kontaktades skolans rektor via mail. Kort darefter kontaktades vi av skolans
specialpedagog, som ville delge oss sina erfarenheter i en intervju. Den fjarde skolan fann
vi nar vi eftersokte skolor som arbetade med transsprakande undervisning. Pa denna skola
fanns bade en larare som arbetade aktivt med transsprakande undervisning i sin klass och
en annan larare som undervisade pa skolan samtidigt som hen drev ett projekt med
Skolverket kring riktade insatser for nyanlanda elever. Med dessa personer gjordes den

femte och sjatte intervjun.

Infor intervjuerna forbereddes ett missivbrev (bilaga 1) och en intervjuguide (bilaga 2). |
missivbrevet informerades respondenterna om studiens uppldgg och syfte
(Vetenskapsradet, 2021). Missivbreven mailades till respondenterna. Detta berodde pa
tidsbrist mellan bokning och genomférande av intervjuerna. Ett paskrivet missivbrev
skickades i efterhand till vardera respondenten via brev. Enligt 6verenskommelse med
respondenterna mailades intervjuguiden ut i forvag. Detta gjordes for att de skulle fa
mojlighet att forbereda sig infor intervjuerna. Forhoppningen var att detta skulle ge en
battre kvalitet pa intervjun samt oka studiens trovardighet (Bryman, 2018). Inledningsvis
tillfragades varje intervjuperson om intervjun fick spelas in. Samtliga intervjupersoner
accepterade detta och intervjuerna spelades in med bade ljud- och bildupptagning. Att
gora en ljudinspelning &r det vanligaste séttet att registrera intervjuer eftersom det ger

intervjuaren mojlighet att fokusera pa amnet och dynamiken i intervjun. Intervjuerna
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genomfordes digitalt men pa samma satt som om man befinner sig mitt emot varandra.
Bryman (2018) benamner detta tillvdgagangssatt, d.v.s. att intervjuare och respondent
traffas vid samma tidpunkt och gor intervjun, som synkron metod. Detta sétt att intervjua
liknar aven en direkt och personlig intervju genom att de som deltar i intervjun kan se
varandra. Enligt Bryman (2018) kan en digital intervju innebéra vissa begransningar. Det
kan réra sig om tekniska problem eller forekomma kvalitetsforsamringar i form av
fordrojningar i sandning som kan paverka utfallet av intervjun. Fordelarna ansags
emellertid 6vervédga eftersom det underlattade for oss att komma i kontakt med lampliga

intervjupersoner i andra delar av landet.

6.4 Bearbetning och analys av empiri

6.4.1 Bearbetning

Intervjuerna lyssnades igenom och transkriberades. Enligt Bryman (2018) kan man forst
lyssna igenom intervjuerna 1-2 ganger och darefter transkribera dem. Transkribering ar
en tidskravande uppgift och val maste géras angaende hur detaljerad utskriften ska vara,
exempelvis om pauser, betoningar, skratt och suckar ska anges (Kvale & Brinkmann,
2014). Beslut togs utifran Brymans (2018) resonemang om att transkribera endast de delar
som &r relevanta for att uppna syftet med studien. Repstad (2007) menar att det dock ar
viktigt att redigera med forsiktighet sa att intervjun inte forvrangs eller att atergivandet
blir bristfalligt. Att lyssna igenom och transkribera det insamlade materialet kan ses som

ett forsta steg i arbetet med att bearbeta och analysera empirin.

6.4.2 Analys

Sociokulturella perspektiv innefattar tankar och begrepp som kandes lampliga att utga
ifran i det analyserande och tolkande arbete som gjordes utifran den insamlade empirin.
De begrepp som togs upp som exempel kan harledas i den forskning om transsprakande
undervisning som tagits del av vilket gjorde sociokulturella perspektiv till passande
analysverktyg. Eftersom sociokulturella perspektiv grundar sig i interaktion och sprak
och att det for flersprakiga elever &r just kommunikationen och bristen pa sprak som kan

satta kappar i hjulet for elevens utveckling ansags sociokulturella perspektiv lampliga.

DeValenzuela, Connery och Musanti (2000) havdar att eftersom sociokulturell teori &ar

grundlaggande for studier av utbildning och inlarning ar dess konsekvenser for larande
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och skolor djupgaende. Sociokulturell teori &r ett viktigt men otillrackligt ramverk i
relation till detta viktiga amne, menar DeValenzuela m.fl. (2000). DA det inte tackte det
nuvarande sociala historiska och politiska innehallet i utvecklandet av undervisning
behovdes ytterligare en dimension av tolkning. Lorentz (2018) skriver att ett
interkulturellt pedagogiskt perspektiv ar viktigt i dagens mangkulturella skola. | denna
studie fanns darfor behov av ett analysverktyg som rorde dessa fragor. Ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv blev ett komplement till det sociokulturella ramverk som ocksa

anvandes i studien.

| analyserna av intervjuerna var grundtankar i sociokulturella perspektiv kring larande
och interkulturella pedagogiska perspektiv utgangspunkter. Vi anvande oss av centrala
begrepp inom sociokulturella perspektiv. som t.ex. proximal utvecklingszon,
appropriering och stottning. Inom det interkulturella pedagogiska perspektivet anvandes
interkulturalitet och ord som associeras med detta begrepp t.ex. mangfald och
framlingsfientlighet. Denna typ av begrepp kan anvéndas i en tematisk analys och
beskrivs av Bryman (2018) som det vanligaste sattet att analysera kvalitativa data. Som
begreppet antyder soker man teman i intervjuer och annan insamlad empiri. Forenklat
kan man utifrdan Brymans (2018) exempel beskriva det pa foljande satt: Efter
genomlyssningen av materialet utvecklar man sina tankar om det man last. Dérefter soker
man gemensamma berdringspunkter i materialet, eller teman. Med hjélp av dessa teman
kan man knyta an till annan forskning inom samma a&mne och det ar da lattare att
undersoka tankbara kopplingar och samband mellan begrepp (Bjerndal, 2018). Utifran
dessa insikter kan forhoppningsvis nya argument konstrueras. De teman som upplevdes
vara av sarskild relevans och som lyste igenom i intervjuerna var transsprakande
forhallningssatt, transsprakande undervisning, identitetsskapande, inkludering,
framlingsfientlighet och lararens betydelse. Analysen som gjordes utifran dessa teman
tolkades sedan utifran syfte och fragestallningar (Repstad, 2007). Vid analysen ska man
enligt Agnafors och Levinsson (2019) forhalla sig opartisk, men inte neutral. Det innebér
att man presenterar materialet sa objektivt som maojligt och inte déljer sadant som kommit
fram i studien. Det ar inte mojligt att analysera allt utan det ar lampligt att vélja nagot

specifikt att fokusera pa (Bjerndal, 2018). Darefter kunde slutsatser dras.

En svarighet i att gora en kvalitativ analys av empirin ligger i att man maste gora ett
hardhant urval av det material man har samlat in. Det foreligger ibland en lojalitet
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gentemot de personer man pratat med vilket kan gora det svart att salla i materialet, men
man har ocksa en forpliktelse gentemot lasaren att texten ska innehalla endast det som &r

vasentligt utifran syfte och fragestallningar (Repstad, 2007).

6.5 Trovardighet och tillforlitlighet

Validitet innebar att studien verkligen méter det den séger sig méata. Reliabilitet innebér
att ifall studien skulle géras om skulle samma resultat uppnas (Agnafors & Levinsson,
2019). I denna studie anvéndes istéllet begreppen trovardighet och tillforlitlighet. Bryman
(2018) skriver att man skapar en trovardighet i resultaten genom att sakerstalla att
forskningen har utforts genom de regler som finns, samt att man rapporterar resultatet for
att bekrafta att forskaren uppfattat verkligheten pa ratt satt. Detta uppfylldes genom att
fragor stalldes som bestyrkte att vi forstatt respondenternas verklighet korrekt. Bryman
(2018) menar att det ibland inom kvalitativ forskning ar svart att folja vad forskaren
konkret har gjort eller hur hen har kommit fram till sina slutsatser. Trovardigheten i
studien sakerstalldes genom att alla moment i studiens genomforande redovisades vilket
innebdr att studien &r transparent bade till innehdll och genomférande. Syftet med att
anvanda en intervjuguide, att intervjuerna spelades in och transkriberades samt att vi
utférde intervjuerna tillsammans starker studiens tillforlitlighet. Trovérdigheten
forstéarktes ytterligare genom att all empiri samlades in, bearbetades och analyserades av
studiens bada forfattare. Som legitimerade larare och blivande speciallarare har vi en
insyn, erfarenhet och kunskap om elevers sprak- och kunskapsutveckling som har bidragit

till att analys och slutsatser av resultatet blir mer trovardiga.

6.6 Forskningsetik

| vart samhaélle finns ett behov av att bedriva kvalitativt god forskning. Det &r ocksa viktigt
att de individer som deltar i forskningen skyddas. Nar forskning bedrivs bor hansyn tas
till flera etiska aspekter. Enligt Vetenskapsradet (2021) finns fyra viktiga principer som
ska foljas i forskningssammanhang: informationskravet, samtyckeskravet,

nyttjandekravet och konfidentialitetskravet.

Informationskravet innebér en skyldighet att informera alla berdrda personer om syftet
med den studie som foreligger. Deltagandet ar frivilligt och de som intervjuas har rétt att
nér som helst avbryta intervjun utan att behdva ange skal for detta. De intervjuade

personerna ska fa information om de olika moment som ska genomforas samt att de
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uppgifter som samlas in enbart kommer att anvandas i forskningssyfte. Detta krav
uppfylldes genom att missivbrev skickades ut till alla respondenter innan intervjun

genomfordes.

Samtyckeskravet innebdr att forskaren behdver ha deltagarens samtycke.
Samtyckeskravet uppfylls genom att deltagarna i studien ges mojlighet att sjalva
bestamma 6ver sin medverkan. Intervjun innebér att en aktiv insats av deltagarna sker
och da ska alltid samtycke inhdmtas. Samtliga respondenter accepterade forfragan till

intervjun.

Konfidentialitetskravet innebdr att man som forskare forpliktigar sig till att inte sprida de
uppgifter man fatt i fortroende. Det innebér att obehdriga inte far ta del av uppgifterna
och att personer som deltar i forskningen skyddas. De larare som intervjuades och de
skolor lararna och specialpedagogen arbetar pa &r inte mojliga att identifiera och

darigenom uppfylldes konfidentialitetskravet.

Nyttjandekravet innebér att de insamlade uppgifterna och informationen som samlas in
enbart far anvandas for forskningens andamal. De intervjuades asikter far inte leda till
beslut eller atgarder som ror enskilda individer. De intervjuade informerades om att
inspelningarna skulle anvandas som ett stod i skrivandet och inte spridas i nagot annat

sammanhang.

7 Resultat

| foljande kapitel redovisas de teman som tydligast framtrétt vid l&sandet av intervjuerna.
Resultatet av intervjuerna med grundskolldrarna och specialpedagogen aterges under
respektive tema och foljs av analyser utifran sociokulturella perspektiv och interkulturellt
pedagogiskt perspektiv. De grundskollarare och den specialpedagog som intervjuades
benamns samtliga som “larare” eftersom specialpedagogens svar inte skilde sig fran
ovriga larares. Dessutom var syftet med intervjuerna att synliggora transsprakande
undervisning utifran ett lararperspektiv. Specialpedagogen var lararutbildad och kunde

darfor delge sina erfarenheter utifran ett lararperspektiv.

7.1 Inkludering och identitetsskapande - resultat

En av ldrarna pratar om inkludering och beréattar sahar:
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Det ger ju valdigt mycket for de som &r nyanlédnda och har en eller flera som
pratar samma sprak. De blir ju tolkar, de andra barnen, eller det de sjalva
fatt lara sig kan de beskriva pa sitt eget sprak.

Detta citat visar pa att det sker en naturlig inkludering om det finns flera elever i klassen
som talar samma sprak. Lararen papekar dessutom att denna inkludering dven ager rum
nar det ar en elev som kommer som nyanland och ar ensam i sitt modersmal eftersom det
finns en 6ppenhet och en nyfikenhet i gruppen sedan tidigare. Klasskamraterna visar en
nyfikenhet kring elevens person.

En larare séger:

En sak till & hur oerhort viktigt det ar med klassrumsklimatet. Det &r ju
alltid viktigt, men det blir ju annu viktigare nar man ska vaga uttrycka sig
pa ett sprak man inte beharskar, att kanna att det dr ok att séaga fel, jag far
fraga en kompis pa ett annat sprak, jag kan rita, jag kan veva med handerna
och det ar ok att misslyckas. . . Det har varit viktigt att alla far uttrycka sig.

Utdraget visar hur transsprakande forhallningssatt kan vara en del av en inkluderande
undervisning. Lérarna beskriver flera exempel pa inkluderande inslag i undervisningen
t.ex. att all undervisning bedrivs i klassrummet, aven om man ar ensam i sitt modersmal
arbetar man tillsammans med sina klasskamrater. Modersmalslarare och studiehandledare
arbetar tatt tillsammans med lararen och befinner sig i klassrummet tillsammans med

eleverna.

Att ha elever som ar ensamma i sitt modersmal i elevgruppen har alla intervjuade larare
varit med om. Att vara ensam betyder att de inte har nagon att bolla med pa sitt
modersmal, ibland &r det sa att dessa elever inte heller har tillgang till modersmalslarare
eller studiehandledare. Att vara ensam i sitt modersmal ar enligt lararna inte att foredra
men inget som stiller till stora problem. En lirare kommenterar det s& hir: “Aven om alla

inte kan fa det lika bra s dr det dnnu sdmre att inte fa det alls.”

Lararen talar har om att elever som ar ensamma i sitt modersmal saknar mojligheter till
interaktion pa sitt modersmal, men menar att transsprakande undervisning anda ger
eleven majlighet att anvanda och visa sitt sprak. Samma larare menar att pa grund av att
hen arbetar transsprakande kan lararen fa mer tid 6ver till denna elev. Nar de andra
eleverna arbetar tillsammans i sprakgrupper har lararen maéjlighet att stotta den ensamma

eleven och visa hur man kan arbeta med sitt modersmal i olika dversattningsverktyg.
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En av ldrarna menar att inspelningsfunktionen pé datorn kan anvéndas till att “diskutera
med sig sjalv”’ och sdger:
Jag tanker att den eleven maste spela in sig sjalv, medan hon sitter och tittar
pa bilder som de har samlat om olika begrepp. Sa den eleven kan sitta och
resonera dver dessa begrepp pa sitt modersmal. Efter det sa lyssnar eleven
igen och sammanfattar sina tankar, vad den eleven sjalv har forstatt av
inspelningen. Pa det sattet far eleven forst utrymme och mojlighet att

bearbeta dessa begrepp. Hon kan sen delta i diskussioner i tvargrupper som
kommer att vara bara pa svenska.

Nagon larare papekar att man som larare maste vara lite forsiktig om man t ex. har flera
elever som talar samma sprak: “Dér far man ju vara jatteforsiktig sa att det inte blir bara
arabiska som pratas i klassrummet och ingen svenska, for da blir det ju ingen
utveckling.” Citatet antyder att en del sprakgrupper ar dverrepresenterade i en del
klassrum. Det &r viktigt att elever som &r ensamma i sitt modersmal inte kanner sig

exkluderade. Deras sprak maste ocksa synas.

Flera saker som lararna uttrycker kan relateras till identitet. En av l&rarna uttrycker att:
“Det ar vad det gor med individen, att fa ha sin identitet och vara stolt dver det och visa
allt man kan. Man far formedla vem man &r och inte vem man forsoker vara.” Att anvanda
alla sina sprak verkar ha betydelse bade for eleven i undervisningssituationen och for
elevens identitet. Foljande citat illustrerar ocksa detta:
Jag vet att nar jag fragar dem och visar mitt intresse sa vet jag att, ok, det r
kanske inte alltid kunskapen de far, men daremot deras sjalvkénsla. Det har
att jag bara visat dem intresse och fragar dem och vi har skapat den har

relationen. Jag ser hur de ler. DA vet jag att bakom det hér leendet &r det
liksom en kénsla som vaxer i dem.

Detta utdrag visar ocksa relationen mellan larare och elev verkar ha betydelse for att
eleven ska starkas i sin identitet. Lararnas beskrivningar tyder pa att lararens intresse for

eleverna och deras sprak kan ha betydelse for elevernas sjalvkansla.

Alla larare uttrycker hur transsprakande inte enbart handlar om att det starker elevernas
sprakutveckling och kunskapsutveckling utan att det ocksa starker och utvecklar
elevernas identitet. Utdragen visar att eleverna far kanna att deras sprak &r viktigt och
att de far lov att anvanda sig av sitt sprak gor att alla elever far storre forstaelse for

varandra. Eleverna framstélls som kompetenta istallet for bristfalliga. Genom att
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anvanda sig av sitt sprak far de en chans att visa sitt ratta jag och de far méjlighet att

formedla det de tanker och tycker.

Transsprakande forhallningssatt gor det enligt lararna lattare att prata om saker som kanns
svara. En larare namner till exempel hur det i diskussion i &mnet religion It sa har: “Oh,

har ni bara en gud? Vi har manga!”

Lararen uttrycker ocksa hur det &r lattare att samtala om eleverna far anvanda sitt
modersmal nar konflikter uppstar under skoldagen. En annan larare berattar om skolans
projekt med Brdderna Lejonhjarta. Lararen sager:
De fick ha med flersprakig personal och diskutera de viktiga fragorna nar
vi hade textsamtal. Djupa samtal om... l&ngt bortom raderna 1 det hér, och
de kunde formedla detta pa sitt starkaste sprak saklart, men jag kunde
upprepa det pa svenska. . . De fick visa viktiga kanslor hur fint det var att

storebror hjélpte lillebror, och det var klart att storebror fick hjalpa mamma
for att mamma maste ju jobba sa att man kan bo nagonstans.

Detta citat visar att nar eleverna far forstaelse for innehdllet i boken kan de lattare relatera
till kénslor och handelser i sina egna liv. Eleven kunde kdnna igen sig i att mamma
behovde jobba for att ha rad att forsorja barnen. Med hjalp av detta kunde samtal foras

om amnen bortom bokens innehall.

7.1.1 Fordjupad analys

| relation till identitetsskapande och inkludering framkommer att det har betydelse att
lararna visar en nyfikenhet for elevens alla sprak. Detta kan relateras till vad som skrivs
om interkulturella tankegangar om motsatsforhallanden, alltsa att det ar forst nar vi i
situationer upptacker att vi bade ar lika och helt olika samtidigt som vi kan uppfatta
varandra som likvardiga och samtidigt som annorlunda. Lorentz och Bergstedt (2016)
menar att detta satt att uppfatta den Andre och den omgivande verkligheten, dar den
Andre representerar det okanda och det som ar frammande, ar en forutséttning for att na
en utveckling. Nér likheter och skillnader integreras i nya erfarenheter och gemenskaper
kan skillnader och olikheter bidra till forstaelse av individernas medvetande och i
samband med detta ser vi oss sjdlva som en socialt konstruerad varelse (Lorentz &
Bergstedt, 2016).

| intervjuerna framtrader tankar om att i konflikthantering mellan elever kade forstaelsen
for den andra elevens agerande och det ledde till minskat antal konflikter pa skolan.
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Lararna kunde ocksa se en storre nyfikenhet for varandras sprak, bakgrund och historia.
Amnen som ibland upplevs svara att prata om tex. religion som innefattar djupt
forankrade tankar hos elever blev plotsligt mojliga att samtala om. Att eleverna far
mojlighet att uttrycka sina fordjupade tankar kan utifran det interkulturella perspektivet
tolkas som att elever upplever sin sanning som den enda rétta tills de mots i samtal med
andra elevers sanningar. Ett dylikt samtal mellan elever kan enligt Lorentz och Bergstedt

(2016) bidra till forstaelse for andra individers verklighet.

I intervjuerna framkommer att nér eleverna mots i samtal som ror likheter och olikheter i
amnen som kan upplevas kansliga ar spraket en grundlaggande artefakt for att utveckla
medvetenheten och oka forstaelsen for varandra. Vygotskij (2001) havdar att sprak och
interaktion ar grundlaggande och det som bidrar till utveckling och forstaelse. Han menar
att om man ska forsta vad en annan manniska sager ar det aldrig tillrackligt att endast
forsta orden. Man maste ocksa forsta tanken bakom. Med hjélp av stéttning i samtal om
svara amnen, bade av lararen och andra elever, kan eleven tillagna sig nya begrepp och
tankar. Enligt Vygotskij (2001) kan eleven pa sa satt utvecklas i sin proximala

utvecklingszon.

7.2 Transsprakande forhallningssatt - resultat
Flera av lararna var tydliga med att papeka att transsprakande inte bara ar en metod
man anvander sig av under vissa lektioner i veckan, utan transsprakande ar ett
forhallningssatt som genomsyrar hela undervisningen. Vid en intervju framkom
féljande citat:
| forsta hand sa tanker jag att det ar ett forhallningssatt dar man ser ur ett
resursperspektiv. Dar man ser att alla spraken ar en resurs for eleven i
larandet. En instéllning hos pedagoger att alla sprak ar lika mycket varda.

Att man kan visa det, att de ar jambordiga. Och &ven att man kan visa
nyfikenhet for andra sprak, tanker jag ar viktigt.

Lararna i intervjuerna uttryckte vad transsprakande forhallningssatt betyder for dem. En
av lararna hivdade bestdmt: “Det finns inget annat sétt.” Citatet visar att lararen upplever
att transsprakande forhallningssatt &r den enda vagen att ga for att fanga alla elever och
stotta dem i sin kunskapsutveckling. Dessa citat sammanfattar lararnas syn pa
transsprakande som ett forhallningssatt. Genom att se elevernas sprak och tidigare

erfarenheter som en tillgang och lata dem visa det i undervisningen signalerar man som
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larare att man vet att eleven kan en mangd saker, &ven om eleven annu inte kan uttrycka

det pa svenska.

Flera larare uttrycker att transsprakande forhallningssatt bidrar till att elever kanner en
stolthet dver sitt sprak och sin kultur. Foljande citat beskriver en elev som anvander sitt

modersmal trots att eleven ar ensam i det:

Jag kan inte somaliska och jag har en tjej som &r véldigt ivrig och kan och
vill alltid ta det pa svenska och somaliska och engelska - hon alskar sprak!
Dir sitter jag och nickar och: “Ah, vad vackert sprak! Vad duktig du &r.”
Jag vet inte om hon séger rétt eller fel men hon k&mpar. Jag tror hon tror att
jag fattar! Ibland séger hon “Nej, nej, jag sa fel!” Och jag: “Men det gor
inget!” Hon hade bara kunnat gé vidare utan, for det &r ju bara, vi har bara
en somalisk tjej, s hon hade kunnat gi vidare utan... Men hon “Ah, forlat,
jag sa fel!” S4 siger hon det pa somaliska 2-3 ganger och jag nickar bara
bekréaftande. Jag menar bara att det har blivit som ett naturligt satt i klassen
och bland eleverna.

Ovanstaende citat visar att transsprakande forhallningssatt bygger upp elevernas trygghet
i att anvanda sig av sina olika sprakliga resurser, vilket gor att dven elever som ar
ensamma i sitt modersmal vill anvanda det i olika larsituationer. Detta tillatande klimat
har aven gjort att elever som tidigare inte varit sa intresserade av att anvanda sitt
modersmal ocksa vill gora det. Samma larare som ovan aterger ett samtal mellan sig sjalv
och en elev som ar ensam i sitt modersmal:
Da brukar jag alltid frdga henne: “Vet du vad det heter pa forstaspraket?”’
“Nej, jag kan inte urdu”, sédger hon. “Ténk att urdu &r ett véldigt fint sprék,
det har jag fatt hora”. “Va, vet du det??” “Ja, ja, ja, jag har hort det och jag
har hort att det ar valdigt vackert, sa du far inte tappa det, sa du far kunna
det, for det ar sa valdigt vackert. Da kan du svenska, engelska, och sa
kommer du att lasa ett sprak till och sa kan du urdu. Du kan fyra sprak.
Ténk, vad manga sprak det blir!” Da tittar hon lite sa hdr, blyg, men stolt.

Det tog faktiskt hela fyran, hon har alltid sagt att hon inte kan. Men nu i
femman sa borjar hon séga att hon ska ta reda pa vad det heter pa sitt sprak.

Samtalet mellan larare och elev visar dven detta pa att tryggheten som finns i
klassrummet skapar maéjlighet for eleven att anvanda alla sina sprakliga resurser. Nar
detta forhallningssatt genomsyrar undervisningen paverkar det dven klimatet i
klassrummet till att bli mer tillatande. En annan av lararna menar att detta tillatande

klimat leder till en rattvis undervisning och uttrycker sig sa har:
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Transsprakande for mig innebér rattvis undervisning. Den elev som har ett
annat modersmal an svenska, att den eleven maste vara stolt dver sitt
modersmal och maste vara stolt éver sin kultur. Och det handlar ocksa om
att oavsett etnicitet, spraket eller modersmal sa maste alla elever fa samma
forutsattningar for att kunna utvecklas och uppna kunskapskraven.

Detta utdrag visar hur transsprakande forhallningssatt kan skapa forutsattningar for att
man ska kunna uppna en likvérdig undervisning. Grundtanken med transsprakande &r att
alla sprak ar lika mycket vérda, vilket bidrar till att eleverna far samma forutséttningar

for att kunna utvecklas och na skolans kunskapskrav.
En larare upplever att det finns hierarkier mellan sprak och sager sa har:

Jag har ocksa upplevt att den som kan béast svenska har hogst status i
gruppen, det &r det man efterstravar. | den politiska debatten later det ju
ibland som att eleverna inte vill 1ara sig svenska men det vill de ju verkligen!

Detta citat bekraftar forekomst av sprakhierarkier. Vissa sprak anses viktigare an andra
av eleverna. En annan av lararna bekraftar att det forekommer hierarkier mellan olika
sprak men menar att dessa hierarkier kan dverbryggas. Lararen uttrycker foljande: “Och
att aven mellan sprak finns det hierarkier, som minskar rejalt nar man far jobba med alla

sina sprék i klassrummet.”

Detta citat visar att larare anser att ett transsprakande forhallningssatt kan forebygga

sprakliga hierarkier.

7.2.1 Fordjupad analys

| relation till transsprakande forhallningssatt framtrader tankar om att det har betydelse
att det ar ett tillitande klimat i klassrummet. Detta tillitande klimat kan bidra till att
eleverna starks i att anvanda sitt sprak och bejaka sin kultur. Detta kan relateras till vad
som skrivs om interkulturella tankegangar. Lorentz (2018) forklarar ett interkulturellt
larande med att skolan visar respekt for individen, mangfald, 6ppenhet och tolerans mot
andra kulturer. Lararnas uttalanden bekréftar att deras forhallningssatt framjar elevernas
kénsla av stolthet Gver sitt sprak och sin bakgrund. Trots att eleverna har olika bakgrund
och sprak skapas en trygghet och en kénsla av gemenskap i klassrummet. Det ger en
forstaelse for den Andre. Lorentz och Bergstedt (2016) menar att a&ven om skillnader och

olikheter &r tydliga uppfattar man varandra som likvérdiga.
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Utifran sociokulturella perspektiv framkommer vikten av stottning till eleven. Vygotskij
(2001) menar att skillnaden mellan vad en elev kan prestera ensam och utan stod gentemot
vad eleven kan lyckas med med stod av en vuxen eller en mer kunnig kamrat definierar
begreppet proximal utvecklingszon. Eleven som inte ville anvanda sitt eget modersmal
fick stottning och uppmuntran av lararen att gora det. | situationer dar elever ar ensamma
i sitt modersmal och inte har majlighet att samspela med andra elever som har samma
sprak, fungerar lararen som personen med hogre kompetens. Pa detta sétt gavs eleven en

storre mojlighet att utvecklas i sin proximala utvecklingszon.

7.3 Pedagogiska fordelar - resultat
Flera saker som lararna uttrycker visar pa pedagogiska fordelar med transsprakande
undervisning. En l&rare menar att undervisningen blir mer kognitivt utmanande for eleven
om man anvander sig av en transsprakande undervisning:
Det &r en fordel att man faktiskt kan utmana alla elever pa den kognitiva
nivan dar de ligger, att det inte beror pa sprakkunskaperna i svenska utan

att de far majlighet att lyssna och prata pa andra sprak. Nar de far befésta
begrepp pa sitt eget sprak forst.

En annan larare instimmer och sdger: “Det ger elever storre mojlighet att 16sa kognitivt

avancerade uppgifter.”

Dessa citat visar att lararna anser att eleverna kan na langre i sin kunskapsutveckling om
de far anvanda alla sina sprakliga resurser. Ett annat exempel pa att undervisningen kan
bli mer avancerad beskrivs av en annan larare infor textsamtal kring boken Broderna

Lejonhjarta sa har:

Sen diskuterade vi om boken och tinkte att det &r svart! Mycket rikt
innehall! Bade lite aldre ord, ord som inte &r sa vanliga i vardagen. Men sa
kande jag att jag ju maste vara med pa detta och enda sattet jag kan vara
med pa detta ar ju att eleverna far anvanda alla sina sprakliga resurser . . .
Och det blev ju helt galet bra! Jag tdnker de har eleverna som kunde sdga
nagra fa ord och meningar indvade pa svenska fick nu hora den har boken
pa sitt starkaste sprak. De fick ha med flersprakig personal och diskutera de
viktiga fragorna nér vi hade textsamtal . . . De hade aldrig kunnat vara med
ens i den boken pa ett bra satt om de inte hade fatt anvanda sitt starkaste
sprak. D& hade de suttit och trinat pa “hdst” “bror” “drake”. Sa fattigt!
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| detta utdrag beskriver lararen hur elevernas behallning av litteraturlasningen 6kade och
likasa kvaliteten pa textsamtalen. Elever som anvande sitt modersmal i samtalet kunde
fora fram djupare funderingar och tolkningar och lararen upplevde att undervisningen

blev mer innehallsrik eftersom spraket blev rikare och mer nyanserat.

| undervisningen uppdagas en nyfikenhet pa andras sprak. Lararna menar att detta dven
galler de elever som har svenska som modersmal. En larare sager:
Det &r ett bra satt att titta pa sprak, likheter, skillnader, hur séger vi olika
saker. Vi hade en jatteintressant diskussion hdromdagen. Vi pratade om
haxor och deras hander och fotter. DA sager en elev: “Haxor har ju inga
fotfingrar.” “Ok, tar heter det pa svenska.” Och sa fick vi diskutera det. Pa
arabiska sager man fotfingrar i ren Gversattning. Sana diskussioner blir ju

jatteroliga. De skapar sina egna ord av det. Det ar haftigt, att titta lite ndrmre
pa sprak.

En annan larare bekraftar denna nyfikenhet och berattar att intresset aven innefattar nar
eleverna ska lara sig moderna sprak som spanska eller tyska i arskurs 6. Viljan att lara sig
hur det nya spraket ar uppbyggt ar naturligt och likasa att anvanda det nya spraket i

kommunikation med varandra.

Ytterligare en positiv effekt som ett projekt kring transsprakande forde med sig var att
framlingsfientligheten pa skolan minskade. En av ldrarna hade tidigare haft problem med

rasism pa skolan. Lararen uttrycker:

.. vi hade ju en del rasism pa skolan for nagra ar sedan sa att det var
jobbigt, man kunde héra riktigt rasistiska rop ute. Jag gjorde en koll med
kollegorna i hdstas om hur de upplevde det nu, men ingen hade hort ett enda
rasistiskt ord sen vi hade det har projektet!

Samma larare tillagger:

Man ser att man kommer ingenstans om man ser att man far anvanda... man
far prata for man blir ju en annan person nar man faktiskt far visa sitt ratta
jag och kan formedla saker man tanker och tycker. Sa nagot ar det som gor
att det motverkar den hér fientligheten. Barn som har med sig
framlingsfientlighet hemifran, nar de ser att dessa elever inte pratar skit om
mig, de pratar ju skolsaker, sa kanske det ger en trygghet for de eleverna
ocksa.

Av dessa citat framgar att lararen upplever en minskning av konflikter och

framlingsfientlighet pa skolan. Istéllet uppstod en forstaelse och acceptans av varandras
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olikheter. En av lararna lyfter foraldrasamverkan som en pedagogisk fordel och sager
sahar:
Sen tanker jag det har med vardnadshavares majlighet att vara delaktig. Att
man kan ha laxor eller hemuppgifter som ar transsprakande dar man kan fa
med dem och hur glada manga blir att faktiskt kanna att vart sprak var
viktigt ocksa. Att fa ta del av sina barns skolgang. P& nagot satt kan jag
tanka att man blir véldigt utanfor da. Och till slut sa lagger man... alltsd man

forsoker inte ens lagga sig i eller engagera sig om man inte forstar vad det
handlar om. Det ar jatteviktigt att fa med dem i det direkt.

Citatet beskriver lararens positiva erfarenheter i att gora vardnadshavarna delaktiga i sina
barns skolgang. Lararen menar att det fran skolans sida signalerar ett intresse for familjens

sprak och bakgrund.

7.3.1 Fordjupad analys

| intervjuerna framkommer flera positiva aspekter av transsprakande forhallningssatt. En
av dessa pedagogiska fordelar r att undervisningen kan foras pa en hogre kognitiv niva.
Detta kan relateras till sociokulturella tankegangar som beskriver elever som i interaktion
med andra utmanas och utvecklas. Vygotskij (2001) menar att spraket ar den viktigaste
artefakten en manniska har tillgang till. Genom spraket har vi en mojlighet att skapa och
kommunicera kunskap. | gemensamma samtal om skonlitteréra texter ges mojligheter for
elever att utveckla spraket i interaktion med andra. Det ges utrymme for diskussioner om
texten, delade upplevelser och vidare tolkningar av innehallet. Enligt Saljé (2014) kan
nya kunskaper approprieras i interaktion med andra. Dessa diskussioner kan leda till en

appropriering av textens innehall.

| relation till pedagogiska fordelar beskrivs tankar om och erfarenheter av
framlingsfientlighet. Detta kan relateras till vad som skrivs om interkulturellt pedagogiskt
perspektiv. om diskriminering och framlingsfientlighet. Lorentz (2018) menar att
interkulturalitet i skolan har uppdraget att skapa en vi-kansla, eftersom valfungerande
relationer &r grunden for att skapa en undervisnings- och laroprocess dar eleverna kan
lara av varandra. Denna vi-kansla forverkligades genom det gemensamma bokprojektet
pa en av skolorna. Lararen upplevde att detta projekt dessutom ledde till att konflikter
med rasistisk grund pa skolan minskade. Enligt Lorentz (2018) har skolan ett viktigt
uppdrag i att stavja framlingsfientlighet och pekar pa att ett av skolans huvudsakliga mal

ar att formedla respekt for individen, mangfald, 6ppenhet och tolerans mot andra kulturer.
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7.4 Pedagogiska utmaningar - resultat

Det finns saker som lararna menar kan utgéra utmaningar i transsprakande
undervisning. En utmaning kan vara organisatoriska svarigheter med att inte ha tid till
planering tillsammans med andra larare. En annan utmaning kan vara en kénsla av att
inte racka till. En larare uttrycker sig sa har: “Ibland kinner jag, jag hade dnskat att jag
kunde alla sprak for att man skulle kunna hjilpa till och verkligen bekréfta.” Detta tyder
pa att det kan forekomma en viss kansla av otillracklighet hos lararen eftersom bristen
pa forstaelsen av spraken kan vara ett hinder i sig. Detta leder vidare till vad en annan
larare uttryckte:

Osékerheten kan handla om att man vet inte vad eleverna sager i

klassrummet till varandra. Man maste vaga kasta sig ut och se var det

landar. Sa egentligen ar det ett steg som inte &r helt latt att gora. Och sen

sags det ju en massa saker, men det gor det ju anda pa olika sprak. Saker
som inte &r trevliga att hora.

Denna larare beskriver att vissa kollegor har jobbigt med att inte forsta allt som ségs i
klassrummet, de tycker det kdnns svart att mista kontrollen.

En larare beréattar att det forekommer att elever inte vill anvanda sitt modersmal i skolan
aven om eleven har flera klasskamrater som talar samma sprak. Detta kan upplevas som
ett hinder. Lararen beskriver det s har:
Hinder kan vara att en elev kanske absolut inte vill anvanda sitt modersmal.
Och hur man kan lésa det, jo det beror pa hur vi som larare skapar klimat i

klassrummet, i klassen att det ar helt, helt tilldtande, att vad man ska géra
egentligen, hur man jobbar, interkulturellt som sagt.

En annan uttrycker samma erfarenhet:
Nagra nyanlanda elever vill inte alltid se filmen pa sitt modersmal. Da har
jag uppmuntrat dem till att gora det. Sa det finns nagra enstaka fall, men

annars, om de inte vill har jag inte gatt in och sagt att nu maste du... Det
ké&nns inte riktigt ratt.

Lararna menar att eleverna ibland kan ha blivit uppmanade - inte minst hemifran - att

enbart tala svenska i skolan.
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7.4.1 Fordjupad analys

| intervjuerna framtrader betydelsen av att kunna kommunicera med varandra. Detta kan
relateras till vad som skrivs om sociokulturella tankegangar. Nar elever talar ett sprak
som lararen inte forstar uppstar ett hinder i kommunikationen. Eftersom spraket ar en
mekanism for att lagra kunskaper, insikter och forstaelse hos manniskor sa blir i detta fall
spraket en utmaning. Spraket blir da inte en medierande artefakt for eleven (Saljo, 2016).
Da eleverna inte har mojlighet att interagera sprakligt med lararen eller andra elever far
de inte samma mdjlighet till stéttning och kan eventuellt hindras i sin utveckling. De

utvecklas inte i sin proximala zon (Vygotskij, 2001).

| relation till utmaningar med transsprakande undervisning framkommer att det hos vissa
elever finns ett motstand mot att anvanda sitt eget modersmal dven om det finns fler elever
i klassen som talar samma sprak. Detta kan relateras till vad som skrivs inom
interkulturella tankegangar om problemet med att en etnocentrisk uppfattning kan rada
inom ett samhélle. Lorentz (2018) menar att denna etnocentriska norm medfor att

manniskor inte vill fordndra sina vérderingar, vanor och beteenden.

7.5 Speciallararens roll — resultat

Flera larare pratar om speciallararens roll. En av dem sager sahar:
Tyvarr har vi ingen speciallarare, det &r nagot som efterfragas verkligen. Vi
har verkligen tagit upp det flera ganger pa alla behovsmaten och sagt till
ledningen att vi maste ha det. For just nar man har flersprakiga elever som

verkligen behover all hjalp for att komma ikapp med alla &mnen, behover
man verkligen ha en speciallérare, vilket man saknar, som sagt.

Léraren i citatet ovan &r inte ensam om att sakna ett samarbete med speciallarare. Alla
lararna ser det som en brist och efterfragar en speciallarares profession till att utforma en
tillganglig undervisning for elever med annat modersmal och som kanske dessutom
befinner sig i en spraklig sarbarhet. Precis som en av lararna papekar kan flersprakiga
elever ha andra sprakliga svarigheter utover att de annu inte beharskar svenska fullt ut.
En larare uttrycker det sdhar: “Ar det spraket och vad &r det i sa fall i det sprakliga som
ar hindrande? Eller &r det ndgonting annat som gor att det blir tuffare?” Samma lérare

sager sahar om sin syn pa speciallararens roll:

Och en sak som jag har funderat jattemycket pa ar att hjalpa till att kartlagga
vad det ar som &r hinder. For jag kan ibland uppleva att det ar l&tt att man
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skuffar in de h&r barnen bland elever med sérskilda behov och inte riktigt
ser att det ar sprakutvecklande arbetssdttet vi som larare maste
vidareutveckla har. Och specialldraren ska finnas dar som stdd kring de hér
fragorna och hjalpa till och fa lararen att reflektera kring, vad ar det som
egentligen utgor hindret for elevens larande?

Utdraget visar att lararen efterfragar speciallararens kompetens som radgivare vid

planering av undervisning.

Ett samarbete med en specialldrare &r ndgot ldrarna 6nskar. En ldrare sdger “Jag skulle
vara sjdlaglad om jag fick samarbeta med en speciallérare runt elever dar jag har en viss
oro kring sprakutveckling”. En av ldrarna har ett samarbete med en specialpedagog och
beskriver samarbetet sa har:
Vi har bollat tankar och idéer. Saklart utifran inlarningsstrategier och
undervisningsstrategier hur man kan jobba med den eleven, vad ar det som
saknas? Kanske kan vi tillampa transsprakande pa ett annat sétt. Sa att det

gynnar ju alla elever, dven de som har svarigheter. T.ex. de som inte kan
skriva.

Citatet visar hur lararens samarbete med en person med specialpedagogisk kompetens
kan utveckla undervisningen sa att den gynnar alla elever. | intervjuerna framfors tankar
om att larare énskar narvaro av specialpedagogisk kompetens i klassrummet. Dér ser de
behovet av en speciallarare. En larare uttrycker det sa har:
For just nar man har flersprakiga elever som verkligen behover all hjalp for
att komma ikapp med alla @mnen, behdver man verkligen ha en
speciallérare, vilket man saknar, som sagt. Specialpedagog har vi och hon
jobbar inte, kanske det kommer framdver att hon & med i klassen och
hjélper till men hennes tjanst just nu ar till att skriva PU, sa att hon inte gor

det som é&r i tankarna att plocka elever som &r i behov av
specialundervisning eller specialhjalp, utan hon &r inte riktigt inne i klassen.

| citatet uttrycker lararen att speciallarare kan, genom sin nérvaro i klassrummet, lattare

bidra med sin kompetens vid utformandet av stod.

7.5.1 Fordjupad analys
Géllande speciallararens roll framkommer att lararna har ett behov av specialldrarens for
att ge réatt stod till eleven och till lararen sjélv. Detta kan relateras till vad som skrivs om

sociokulturella tankegangar om stottning. Vygotskij (2001) menar att métet med den
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vuxnes kunskaper kan fa barnets tankande att utvecklas och den vuxne blir ett stod for
barnet att nd nasta steg i sin proximala utvecklingszon. Lararna i intervjuerna onskar att
speciallararen bidrar med att stodja elever i olika former av sprakliga svarigheter for att
na langre i sin kunskapsutveckling. Vygotskij, (2001) menar att nar man lar sig nagot nytt
grundar sig den nya kunskapen i tidigare kunskaper. Begrepp och kunskaper som tidigare
varit okdnda for eleven, blir i samarbete med andra till nya kunskaper. Eleven
konfronteras med utmanande uppgifter och specialléraren stottar eleven i att appropriera
den dannu inte erdvrade kunskapen. S&ljo (2015) forklarar begreppet appropriering med
att man tar till sig en ny kunskap och gor den till sin.

Vygotskij (2001) forklarar att kommunikation ar grundlaggande i samspel med andra
manniskor. Inom sociokulturella perspektiv anses detta vara grunden till larande. |
intervjuerna lyfts en avsaknad av samarbete med speciallarare vilket de menade kan
missgynna elevers sprakliga utveckling. De upplevde att eleverna inte alltid gavs de

forutsattningar de var i behov av for att utvecklas mot skolans kunskapskrav.

7.6 Elever i behov av stod - resultat

Transsprakande undervisning upplevs av lararna gynna aven elever i behov av stod. En

av lararna beskriver det sa har:

Personligen har jag anvant mig av transsprakande med mina elever som har
koncentrationssvarigheter och kort arbetsminne och markte att de har lattare
att komma ihag det de hor pa forstaspraket an det de hor pa svenska. . . De
elever som har svart med lasforstaelse, att kunna lasa mellan raderna och
bortom raderna, brukar ocksa gynnas av transsprakande da de far chans att
forsta texten pa forstaspraket vilket kan underlatta forstaelsen. Elever som
fortfarande inte laser med flyt kan ocksd gynnas av transsprakande.

Lararen lyfter i detta citat flera svarigheter som kan uppsta for flersprakiga elever som
har andra svarigheter forutom sva-problematiken. En annan sida som lararen upplever

gynnas &r att arga elever far hjalp med sin sjalvkansla. Lararen séager:
Jag tanker att i vissa fall behéver man dven arbeta med identiteten, den
andra sidan av transsprakande. Vissa utatagerande barn kan gynnas av att

anvanda transsprakande for att stiarka deras identitet, som i sin tur starker
elevens sjalvkénsla, vilket kan vara ett hjalpmedel till elevens aggression.

I samband med denna diskussion ndmner lararen “de arga ungarna” och menar att:

Det kan ocksa leda till att vi far lite mindre arga ungar. . . sa lite mer i ett
samhéllsperspektiv om vi tanker pa det. Det kanske inte &r sa att de nar
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malen med transsprakande direkt, man kanske inte ser att deras
sjalvfortroende vaxer till sexan, men daremot sd kanske vi far de arga
ungarna med oss och far lite lugnare ungar sen i tonaren.

En av lararna staller en motfraga till hur transsprakande gynnar elever i sdrskilt stod: “Hur
kan det inte gynna elever i behov av sérskilt stod?” Ytterligare en larare instimmer i att
elever i behov av sarskilt stod gynnas av transsprakande undervisning och sager:
Aven elever i behov av sarskilt stod starker sin spraklighet genom att
anvanda och utveckla alla sina sprak. Tanken &r ju att undanrdja hinder. Jag

upplever att det blir &nnu viktigare for identiteten om eleven far anvanda
alla sina sprak.

Detta utdrag visar hur elever i behov av sérskilt stod far en mer tillganglig undervisning
om de far mojlighet att anvanda alla sina sprakliga resurser. Pa detta satt kan hinder

undanrgjas.

7.6.1 Fordjupad analys

| relation till elever i behov av sérskilt stod framkommer att lrarna upplever att &ven
dessa elever gynnas av transsprakande undervisning. Oavsett vilka spraksvarigheter som
foreligger behdver eleverna stottning. Detta kan relateras till vad som skrivs om
sociokulturella tankegangar om stéttning. Vygotskij (2001) havdar att elever &r i behov
av stod fran en person med hogre kompetens for att utvecklas i sin proximala
utvecklingszon. Denna person kan vara en larare eller en mer kunnig kamrat. For en elev
i behov av sérskilt stod kan sprak- och kunskapsinlarningen underléttas genom att eleven

far samarbeta i par eller grupp.

Séljo (2015) skriver att spraket ar den storsta medierande artefakten. Da eleven far
anvanda alla sina sprakliga resurser i tillagnandet av kunskaper blir spraket en medierande
artefakt. Stodet kan ocksd ges genom att eleven far tillgang till andra medierande

artefakter sasom olika former av digitala hjalpmedel (Saljo, 2018).

I relation till elever i behov av sérskilt stod framtrader tankar om att sprakliga svarigheter
upplevs leda till en bristande sjalvkénsla vilket i sin tur kan leda till en
aggressionsproblematik hos eleven. Detta kan relateras till vad som skrivs utifran
interkulturellt pedagogiskt perspektiv dar det enligt Lorentz (2018) ar en pedagogisk

utmaning att mota den kulturella mangfalden som finns pa vara skolor. Lorentz (2018)
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menar att om man arbetar med interkulturalitet i sin undervisning kan det leda till goda

relationer mellan larare och elever, men dven 6vrig personal pa hela skolan.

7.7 Sammanfattning av resultat

Syftet med studien var att bidra med kunskap om nagra larares upplevelser av och syn pa

sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt med sarskilt fokus pa transsprakande

forhallningssatt. Syftet var ocksa att bidra med kunskap om speciallararens roll i arbetet

med att framja transsprakande i undervisningen for elever i behov av sprakligt stod.

Resultatet utifran forskningsfragorna sammanfattas i punktform.

e De larare som intervjuades har 6vervagande positiva upplevelser och erfarenheter

av att anvanda transsprakande forhallningssatt i sin undervisning.

e Resultatet visar att det finns ett antal utmaningar med transsprakande

undervisning:

Det kan vara svart att organisera for planeringstid mellan larare och
studiehandledare och modersmalslarare.

Det &r svarare for elever som ar ensamma i sitt modersmal att tillagna sig ett
nytt sprak nar de inte har nagon att interagera med.

Kollegorna upplever det svart att mista kontrollen nar de inte alltid forstar vad
som sags i klassrummet.

Elever som inte vill anvanda sitt modersmal i skolan.

e Resultatet visar att det finns ett flertal positiva effekter kring transsprakande

undervisning. Eleverna upplevs:

— fa en starkare identitet och en dkad kénsla av inkludering

— fa ett battre sjalvfortroende och ett 6kat valmaende

— fa en okad sprak- och kunskapsutveckling

— bli mer delaktiga i undervisningen

— kunna arbeta med mer kognitivt avancerade uppgifter

— kunna féra fram djupare funderingar och tolkningar

— utvecklar sitt sprak till att bli rikare och mer nyanserat

— ha lattare att ta till sig begrepp pa svenska om de forst lart sig begreppet

pa modersmalet

— visa storre nyfikenhet pa andras sprak och andras kulturer
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— vara mindre inblandade i konflikter vilket leder till att
framlingsfientligheten minskar

— fa en mer rattvis och tillganglig undervisning

e Resultatet visar att lararna upplever speciallararens roll som viktig i att:

— kartlagga elevers sprakliga svarigheter och behov av sprakligt stod

— bidra med sin kompetens i att utforma en tillganglig larmiljo for eleven
genom att bista lararen i det forebyggande arbetet

— bidra med kompetens angdende olika inlarningsstrategier och
undervisningsstrategier som gynnar alla elever

— vara i klassrummet for att stotta elever

— bidra till vidareutvecklandet av l&rares pedagogiska skicklighet

8 Diskussion

8.1 Metoddiskussion
Undersokningen &r en intervjustudie med kvalitativ ansats dar semistrukturerade
intervjuer anvants som metod. Att anvanda enbart en metod ar enligt Bryman (2018)
tillrackligt om metoden anses uppfylla studiens syfte. Enligt Repstad (2007) riktas ibland
kritik mot intervjuer som metod. Kritiken handlar om att det enbart &r ett fatal personers
asikter som lyfts fram. | denna studie innebér det att erfarenheter fran larare som inte
arbetar med transsprakande undervisning inte tas i beaktande. Intervjuer bor enligt
Repstad (2007) inte undvikas, men det ar viktigt att ha detta i atanke vid analys av

intervjuerna.

Intervjuerna belyste &mnesomradet, dvs. transsprakande forhallningssétt i undervisning,
utifran larares erfarenheter och upplevelser. Lararna som intervjuades upplevdes som
djupt engagerade i och hade stor erfarenhet av transsprakande, vilket kan sagas gav en
mer nyanserad bild. Enligt Repstad (2007) ar huvudkriteriet med urvalet att de aktuella
personerna anses kunna ge forskaren viktig och relevant information om sina kunskaper
och erfarenheter. Det kan innebéra en risk for ensidig vinkling inom dmnet att enbart ha
larare som redan arbetar med transsprakande forhallningssatt i undervisning. Men
samtidigt menar Repstad (2007) att det kan vara det enda séttet att fa en representativ bild

av amnet. | intervjuerna framkom bade fordelar men &ven utmaningar med
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transsprakande forhallningssatt i undervisning, vilket antas oka studiens trovardighet.
Respondenternas intervjusvar dverensstamde till stora delar och det kan innebéra en dkad

trovardighet for studien.

Intervjuerna som genomfordes gjordes med fem larare och en specialpedagog. Studien
begransades till sex intervjuer och antalet anpassades efter den tid som stod till férfogande
samt for att uppna ett trovardigt resultat. Enligt Bryman (2018) kan det vara svart att veta
i forvag hur manga intervjuer man behdver gora for att na en datamattnad. Eftersom
intervjusvaren éverensstamde till stora delar ansag vi ha uppnatt datamattnad efter sex
intervjuer. Undersékningens metod var anvandbar utifran undersokningens syfte. Detta
eftersom intervjuernas resultat uppfyllde studiens syfte. Vi hade 6nskemal om att dven
genomfora observationer som da hade blivit ett komplement till intervjuerna och okat
studiens trovardighet, men pga. radande omstandigheter var detta inte mojligt. Om
studien gjorts idag hade den genomforts pa samma sétt, men urvalet hade varit nagot
annorlunda. Onskvart hade da varit att intervjua speciallarare som arbetade med
transsprakande forhallningssatt i undervisning, vilket inte var mojligt eftersom vi inte

fann nagra.

Enligt Bryman (2018) finns det flera fordelar med att spela in en intervju samt
transkribera den. En av dessa fordelar ar att den underlattar en noggrann analys av vad
personerna sagt. En annan fordel &r att forskaren kan gora upprepade genomgangar av
intervjupersonernas svar. Bryman (2018) menar att intervjuerna dessutom skulle kunna
granskas i efterhand och det ger studien en 6kad trovérdighet. Trots att transkriberingen
ar en tidsodande process ansags det vara vardefullt att kunna granska intervjuerna vid
upprepade tillfallen.

| denna studie ansags sociokulturella perspektiv som analysverktyg inte vara tillrackligt.
DeValenzuela m.fl. (2000) menar att sociokulturella perspektiv kan behéva kompletteras
i studier rorande inlarningsfragor eftersom det inte tacker fragor som ror socialt och
historiskt innehdll i utvecklandet av undervisning. Ett interkulturellt pedagogiskt
perspektiv valdes darfor som ett komplement. Det visade sig att dessa teorier var lampliga
eftersom studien innefattade fragor som berérde saval ett sprak- och

kunskapsutvecklande arbetssatt som flersprakiga elever.
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8.2 Resultatdiskussion

8.2.1 Inkludering och identitetsskapande

Resultatet av studien visar att ldarares upplevelser ar att transsprakande undervisning
skapar en battre sjalvkansla hos eleven. Lararna lyfter sin egen roll att mota eleverna med
intresse och nyfikenhet. Detta kan séttas i relation till vad Svensson (2017) och DiNicolo
(2019) sager angaende lararens forhallningssatt till elevens sprak och bakgrund. De
menar att om lararen ar nyfiken och intresserad av hela eleven, starks elevens identitet.
En av lararna anser att detta leder till en trygghet hos eleverna och de vill och vagar da
anvanda alla sina sprakliga resurser. Sayer (2013) och Kirambas (2017) studier visar
positiva effekter hos eleverna da de tillats anvanda alla sina sprak. Det handlar inte enbart
om positiva inlarningseffekter, utan genererar dven en kénsla av inkludering hos eleven
och aven en stolthet 6ver sitt sprak och sin kultur. Detta upplevde lararna hos sina elever
nar de blev uppmuntrade att anvéanda sitt eget modersmal trots att ingen annan i klassen
talade samma sprak. Wedin (2017) menar ocksa att det ar viktigt att skapa former for
klassrumsundervisning som inkluderar alla elever oavsett vilken spraklig bakgrund de

har.

Att skapa en gruppkénsla ar viktigt for kanslan av inkludering men kan samtidigt skapa
en uppdelning av “vi” och “de”. Lorentz och Bergstedt (2016) diskuterar uppfattningen
av den Andre i relation till den omgivande verkligheten, dar den Andre star for det
okanda. Nar olikheter bejakas kan man istdllet métas i en gemensam forstaelse for
varandra. Om detta inte uppmuntras kan resultatet istallet leda till exkludering. Oavsett
vilket sprak eleven talar kan en inkluderande undervisning, som ett transsprakande
forhallningssatt innebér, leda till att eleven kanner sig delaktig och en stolthet 6ver att fa

visa vad de kan med stod i sitt sprak (Svensson, 2017).

8.2.2 Transsprakande forhallningssatt

De slutsatser som sammanfattningsvis kan dras utifran resultat och analys av studien &r
att larares upplevelser och erfarenheter av transsprakande forhallningssatt ar 6vervagande
positiva. Samtliga forskare och forfattare har samma positiva syn pa transsprakande
forhallningssatt och ser det som en sjalvklar del i undervisningen. De anser att
transsprakande forhallningssétt gynnar alla elevers sprak- och kunskapsutveckling, i

synnerhet flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling (Cummins, 2017;
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DiNicolo, 2019; Garcia & Wei, 2018; Kiramba, 2017; Wedin & Wessman, 2017;
Svensson, 2017; Pacheco m.fl., 2019). Lararnas beskrivningar av att transsprakande
forhallningssatt ska uppfattas som nagot mer an en strategi bland andra for att hantera ett
sprakligt problem kan sattas i relation till Garcia och Weis (2018) tankar. De menar att
transsprakande forhallningssatt omfattar sociala, kulturella och historiska krafter som gar
bortom ett enkelt anvandande av en undervisningsmetod. Garcia och Wei (2018) menar
att skolor som enbart anvander sig av transsprakande som en undervisningsmetod i skolan
tenderar att beskriva transsprakande varde endast som ett verktyg for att forvissa sig om
att eleverna lar sig ett visst amnesinnehall och ett visst akademiskt sprakbruk.

Resultatet visar att lararna anser att transprakande innebéar att man som ldrare ser hela
eleven. Lararna menar, likt Pacheco m.fl. (2019) och Svensson (2017) att individen,
spraket, kulturen och elevens bakgrund tas tillvara och ses som en resurs i
undervisningen. Lararens forhallningssatt till alla spraks lika vérde ar en grundlaggande
faktor i transsprakande undervisning och kan leda till social rattvisa. | intervjuerna lyfts
lararens positiva installning till allas sprak vilket kan relateras till DiNicolos (2019) studie
som visar att ett tillatande klimat i klassrummet gor att eleverna kanner sig trygga och
som en del i ett sammanhang. Tryggheten bidrar till att eleverna vagar anvanda alla sina
sprakliga resurser i skolarbetet vilket i sin tur leder till att de utvecklar sina bada sprak

och samtidigt sina &mneskunskaper.

Lararna i intervjuerna papekar liksom Pacheco (2018) och DiNicolo (2019) att det &r
viktigt att lararen visar ett intresse och en nyfikenhet for elevernas olika sprak och
kulturer. Léararen signalerar darigenom att olikheter ar okej och att man maste beméta
varandra med respekt. P& detta sitt kan skolan bidra till att skolmiljon praglas av
solidaritet mellan personal och elever. Lorentz (2018) tankar kring interkulturalitet visar
att om larare och elever kanner ett gemensamt ansvar for denna gemenskap och
samhorighet kan den uppnds och bibehéllas. Aven Garcia och Wei (2018) framhaller att
om det rader en kansla av respekt och solidaritet i undervisningen och ifall alla larare

formedlar att alla sprak har lika varde uppnas en social praktik och en social rattvisa.

Larares beskrivningar av interkulturellt arbetssatt synliggor vikten av att fa anvanda sitt
modersmal och sina erfarenheter fran hemlandet for att kunna koppla det till
arbetsomradet de jobbar med i klassen. Detta kan sattas i relation till Lorentz och
Bergstedts (2016) beskrivningar av begreppet interkulturell pedagogik. De menar att det
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innefattar en handling, en rorelse eller en aktivitet mellan individer dar elevens alla

resurser tas tillvara.

8.2.3 Fordelar

Resultatet av studien visar, som redan konstaterats, att lararnas uppfattningar om att
transsprakande forhallningssatt bidrar till en 6kad kénsla av inkludering och starkande av
identitet vilket pd manga satt ar samstammigt med tidigare forskning inom

amnesomradet.

Lararna menar att om eleverna far lov att anvanda alla sina sprak i undervisningen kan
detta medfora att undervisningen kan bedrivas pa en hogre niva. Lararnas uttalande
bekraftas av Karlsson m.fl. (2016) som menar att elevernas maluppfyllelse i sa fall kan
Oka. Ldrarna vittnar om textsamtal och diskussioner som blir djupare och rikare nér de
flersprakiga eleverna forst far tillgang till textens innehall pa sitt modersmal for att sedan
kunna diskutera pa svenska. Aven inom internationell forskning synliggors behovet av
att fa anvanda sitt starkaste sprak i larandet. Kiramba (2017) visar i sin studie en avsevard

skillnad i textinnehall nar eleverna tillats skriva beréattelser pa sitt modersmal.

Det blir tydligt i en av intervjuerna att elever lattare kan métas i diskussioner kring svara
amnen om de tillats diskutera pa sitt modersmal. En av lararna berattar att det blir lattare
att 16sa konflikter om elever far beskriva sina upplevelser pa sitt starkaste sprak. Detta
bekraftas av Sayer (2013) som skriver att man i undervisningen lattare kan samtala om
svara amnen som t.ex. marginalisering och diskriminering nar eleverna tillats diskutera

pa sitt starkaste sprak.

Garcia och Wei (2018) och Svensson (2017) menar att spraket ska vara i fokus i
undervisningen men att man inte ska ge avkall pa &mnesinnehallet. De havdar att en hog
niva pa undervisningen har visat sig ge en positiv effekt pa den sprakliga nivan och leder
dessutom till hogre kunskapsniva inom amnet. Denna erfarenhet har en av lararna som
menar att man hela tiden ska utmana eleven och genom att man later eleverna anvanda
sitt modersmal i undervisningen kan uppgifter géras mer avancerade dvs. mer kognitivt
utmanande. Ytterligare en larare menar att vissa flersprakiga elever har lattare att
appropriera begrepp om de forst lart sig begreppet pa modersmalet. Detta styrks av
Karlsson m.fl. (2016) som s&ger att om eleverna far mojlighet att visa sina kunskaper pa

sitt forstasprak, kan de utmanas pa en lamplig niva och darmed oka sin maluppfyllelse.
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Om lararen istallet valjer att bedriva undervisningen enbart pa svenska, sanks automatiskt
kvaliteten pa undervisningen och kan leda till en lagre maluppfyllelse. Nar
undervisningen ligger pa denna laga niva blir eleven inte heller utmanad. En larares
beskrivning av hur torftigt textsamtalet kring Broderna Lejonhjérta skulle kunna bli om
eleverna enbart undervisades pa svenska kan sattas i relation till Karlssons m.fl. (2016)

ovanstaende resonemang.

| resultatet framkommer ocksa skildring av att det forekommer rasism och
framlingsfientlighet mellan elever pa skolan. Denna problematik Gverensstimmer med
vad Lorentz (2018) skriver om framlingsfientlighet och dold rasism som rader i den
svenska skolan och papekar att skolan har ett uppdrag att formedla respekt for individen,
mangfald, dppenhet och tolerans mot andra kulturer. I Lgr 11 (2019) star foljande att lasa

kring normer och vérden:

Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta
vart samhélles gemensamma varderingar och lata dem komma till uttryck i
praktisk vardaglig handling i olika sammanhang. . . medverka till att
utveckla elevernas kansla for samhdorighet, solidaritet och ansvar for
manniskor ocksa utanfor den narmaste gruppen. . . i sin verksamhet bidra
till att skolan préglas av jamstélldhet och solidaritet mellan manniskor.

Lararna berattar att under tiden deras transsprakande projekt pagick forandrades attityden
mellan eleverna pa ett positivt séitt. Det ledde till en 6kad forstaelse och nyfikenhet pa
varandras sprak och kulturer. De menar att det i forlangningen ledde till en minskad
framlingsfientlighet pa deras skola. Lorentz (2018) bekraftar att ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv kan medfora att framlingsfientlighet kan minska pa vara skolor.
Detta tyder pa behov av att skolor i hogre utstrackning arbetar aktivt for ett interkulturellt

forhallningssatt.

8.2.4 Utmaningar

Resultatet visar att larare upplever att det finns utmaningar med transsprakande
forhallningssatt. | resultatet framkommer att lararna upplever att det finns ett behov av en
annan form av undervisning i var mangkulturella skola an den traditionella. Svensson
(2017) havdar att i ett samhalle som alltmer praglas av gransoverskridande kulturer och
dar sprakvariationer hor till vanligheterna finns ett allt storre behov av att métas i en skola
som kan ge alla elever en likvardig chans att utveckla och fa lov att anvanda sina sprakliga
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resurser oavsett vilket sprak det ar. Hajer och Meestringa (2014) menar att flersprakiga
elever i mangkulturella skolor moéter ett stort hinder nar de ska tillagna sig skolspraket

och menar att en sprakutvecklande undervisning ar en framgangsfaktor.

Lararnas beskrivningar synliggor att vissa av deras kollegor kdnner en osékerhet infor att
lata eleverna tala ett sprak pa lektionerna som lararen inte forstar. Detta kan sattas i
relation till den ensprakighetsnorm och ensprakiga ideologi som Paulsrud och Zilliacus
(2018) menar finns i den svenska skolan. En av lararna papekar att man tidigare ville att
elever skulle “sprakbadas” genom att enbart vistas i miljoer dir man talade svenska. Detta
anser lararen signalerar till eleven att “Hér talar vi bara svenska”. Denna beskrivning kan
relateras till Paulsrud m.fl. (2018) som menar att i Sverige har vi inte officiellt en
ensprakighetsnorm. Men de menar att en spraknorm kan uttryckas bade explicit och
implicit. Normen uttrycks explicit genom att flersprakiga elever erbjuds
modersmalsundervisning och stéttning med hjalp av studiehandledning. Implicit kan
dessa normer enligt Siekkinen (2018) verbaliseras i uttryck som “Har i klassrummet talar
vi bara svenska s att alla forstar”. Ett transsprakande forhallningssatt som inte ar knutet
till nagon sarskild nation, etnicitet eller sprak menar Siekkinen (2018) kan utmana de
ensprakiga normer som bidrar till hierarkiska kategoriseringar av sprak. Detta kan leda
till en acceptans och en normalisering av sprakliga olikheter som skulle gynna alla oavsett
etnicitet och spraklig bakgrund.

Denna ensprakighetsnorm kan ocksa relateras till att elever inte vill anvanda sitt
modersmal i skolan. I intervjuerna framkom att for flersprakiga elever ar en god kunskap
i svenska viktigt. Larare upplever att manga foraldrar vill att deras barn lar sig svenska sa
snabbt som majligt for att bli en del i samhéllet. Foraldrarna tror att barnen lar sig spraket
fortare om de bara talar svenska och minskar pa sitt modersmal i skolan. Detta kan
relateras till vad DiNicolo (2019), Kiramba (2017) och Pacheco (2018) sager. De menar
att politiska beslut kring en ensprakig norm i skolan bidrar till att féraldrar valjer att t.ex.
placera sina barn i ensprakiga skolor eftersom foréldrarna tror att det kommer att gynna
barnet. Precis som Lorentz (2018) sager kan en etnocentrisk norm som rader i ett samhalle
medfora att manniskor vill halla fast vid sina gamla vanor och vérderingar. Denna
ensprakiga norm skulle kunna innebéra att flersprakiga elever inte vill kannas vid sitt eget

modersmal, eftersom de stravar efter att tillhora normen i skolan och i samhallet.
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En larare uttrycker att det i klassen kan finnas en gruppdynamik dar klimatet inte &r
tillatande till att anvanda sitt eget sprak. Samma larare menar att de flersprakiga elever
som talar bast svenska har hogst status i gruppen. Lararen papekar att det i den politiska
debatten ibland kan lata som att eleverna inte vill lara sig svenska, men upplever att det
verkligen inte stdmmer. Lararens erfarenheter éverensstammer med det Siekkinen (2018)
skriver om att vissa sprak har hogre status an andra. | den svenska skolan har svenska och
engelska hogst status. Darfor har lararen en viktig roll i att signalera att alla sprak ar lika

mycket vérda.

I lararnas beskrivningar synliggors organisatoriska svarigheter. Manga larare upplever att
det kan vara svart att fa tid till planering tillsammans med sina kollegor. En viktig del i
transsprakande undervisning innefattar ett samarbete med modersmalslarare,
studiehandledare, specialpedagog och speciallérare. | skollagen (SFS 2010:800, kap. 2 §
9) kan man lasa att det pedagogiska arbetet pa skolan ska samordnas av rektor. Rektorn
ska sarskilt verka for att utbildningen for eleverna ska utvecklas. Pa en av skolorna
bedrevs ett utvecklingsprojekt kring transsprakande. Pa just denna skola var skolans

rektor och ledning véldigt engagerade och avsatte tid for samarbete i de olika arbetslagen.

Resultatet visade att lararna i intervjuerna hade erfarenhet av att ha elever som var
ensamma i sitt modersmal. Transsprakande upplevs ibland enbart gynna de elever som
har nagon att interagera med pa sitt modersmal. Att inte ha denna mojlighet till interaktion
skulle utifran Vygotskijs (2001) teorier om att spraket ar det viktigaste redskapet i elevers
inlarning kunna bli ett hinder. Bristen pa interaktion skulle i sa fall kunna leda till att
eleven har svarare att tillagna sig ny kunskap. Lararna kunde halla med om att det ledde
till stérre utmaningar men sag anda fordelar med att man arbetade med transsprakande.
Eleverna fick andd ha samma tillgang till sina sprakliga resurser och majligheter till att
visa sina kunskaper. Uppmarksamheten kring deras sprak ledde till att det vacktes en
nyfikenhet aven for deras sprak hos de andra eleverna. Detta kan séttas i relation till
Cummins (2017) tankar. Han sdger att om man ldgger undervisningstid pa ett
minoritetssprak i skolan har det inga negativa konsekvenser for elevers utveckling i

skolans majoritetssprak.

8.2.5 Speciallararens roll

Lararnas beskrivningar synliggor att speciallararens roll i en transsprakande undervisning

skulle kunna vara att utforma en tillganglig larmilj6 for eleverna vilket kan sattas i relation
60



till examensordningen for speciallarare (SFS 2017:1111). Dér star det att speciallararen i
sin profession ska «. . . visa formaga att kritiskt och sjalvstandigt ta initiativ till, analysera
och medverka i forebyggande arbete och bidra till att undanroja hinder och svarigheter i
olika larmiljoer . . .” Darfor ar det som specialldrare viktigt att stotta lararna i arbetet med
att utforma en tillganglig larmiljo och erbjuda sprakligt stod for flersprakiga elever. Berry
(2018) menar att det finns stora mojligheter for speciallarare att samverka med larare i
det foérebyggande arbetet mot spraklig och pedagogisk sarbarhet. Resultatet visar att
sadan samverkan finns mellan larare och specialpedagog i viss utstrackning pa de aktuella
skolorna. Samarbete mellan ldrare och speciallarare saknas, da det enligt lararna rader
brist pa utbildade speciallarare. Den kompetens speciallarare besitter efterfragas och ett
samarbete ar nagot de intervjuade lararna verkligen 6nskar. Enligt lararna géller inte detta
samarbete enbart kartlaggning av elevers kunskaper utan &ven om att arbeta néra eleverna
och befinna sig i klassrummet. Var kompetens inom sprak-, skriv- och lasutveckling och
I att utveckla larmiljon for elever gor att vi som specialldrare behdver befinna oss néra

eleverna for att kunna stétta utefter de behov som visar sig.

| resultatet framkommer att l&rare onskar att specialldrare ska bidra med kompetens
angaende olika inlarningsstrategier och undervisningsstrategier som gynnar alla elever.
Ett liknande tankesatt bekraftas av Bruce (2018). Hon skriver att i speciallararens uppdrag
kan det inga att erbjuda alternativa och kompletterande undervisningssétt &n de som
klasslararen kan ge i den vanliga undervisningen. Bruce (2018) menar vidare att
speciallararen tillsammans med klasslararen behdver dvervaga nér stodet ska ges. Ska
stodet sattas in nar svarigheten uppdagats, eller ska arbetet ske proaktivt? Berry (2018)
menar att det proaktiva arbetet for att stodja sprakutveckling ar forbisett och visar att detta
proaktiva arbete ar efterfragat av specialldrare, sva-larare och studiehandledare. En av
lararna bekraftar detta och beskriver ett behov av specialldrarens stdd i att vidareutveckla
larares pedagogiska skicklighet. Detta samarbete kan bidra till att lararen inser vilka
behov eleven &r i och planerar sin undervisning darefter vilket i sin tur kan leda till att
eleven slipper misslyckas. Ovanstaende diskussion kring samarbete mellan larare och
speciallarare kan sattas i relation till examensordningen (SFS 2017:1111) for
speciallarare dar det star att speciallararen ska vara en kvalificerad samtalspartner och
radgivare i fragor som ror sprak. For att mojliggora ett samarbete mellan olika
professioner kring eleven behdver skolans ledning ge sin personal de organisatoriska
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forutsattningar som kravs. Det kravs ocksa att skolans ledning har ett interkulturellt

forhallningssatt och kan se fordelarna med detta samarbete.

Resultatet i studien visar att lararna upplever en osékerhet ifall en elevs bristande
forstaelse beror pa att den &nnu inte har tillagnat sig spraket, eller ifall det finns en djupare
spraksvarighet. Detta uttalande kan relateras till examensordningen (SFS 2017:1111) dar
det star att specialldrare ska visa fordjupad kunskap om elevers sprak-, skriv- och
lasutveckling. Darfor kan speciallarare med sprakspecialisering ha en viktig funktion i att
utreda elever i sprakliga svarigheter. | samarbete med lararen kan ett passande stod for
eleven utformas. En av lararna séager att for att arbeta med flersprakiga elever pa ett
framgangsrikt satt behdver larare mer dn den goda viljan. Denna beskrivning kan ocksa
liknas vid beskrivningen som presenteras av Svensson (2017) som séger att larare behover
kunskap och vagledning for att kunna genomfora en undervisning som vilar pa
flersprakighetens grund. Denna kunskap och vagledning kan speciallararen bidra med. |
speciallararens uppdrag ingar bl.a. att undanréja hinder och svarigheter i elevens larmiljo

men dven att utveckla verksamhetens larmiljoer (SFS 2017:1111).

8.2.6 Elever i behov av sarskilt stod

Ibland rdcker inte den stottning som sétts in i den ordinarie undervisningen till for att
eleven ska na de mal och kunskapskrav som skolan staller. | dessa situationer finns behov
av sérskilt stod med insats av speciallarare som hjalper till att utforma undervisningen
och véagleda undervisande larare. Resultatet i studien visar att larare upplever att
transsprakande i sig kan vara en stottning for alla elever i behov av sérskilt stod. Det finns
olika stottor som gynnar bade flersprakiga elever och elever i behov av sérskilt stod t.ex.
digitala hjalpmedel, bilder, kroppssprak, att fa en text upplast. En larare kan bryta ner
uppgifter i mindre delar och staka ut vagen fran start till mal. Denna form av stéttning
kan jamforas med Saljos (2014) beskrivning av stdd som liknas vid en byggnadsstélining
som finns med vid konstruerandet av en byggnad, men som i efterhand tas bort nar
byggnaden kan sta for sig sjalv. Dessa stéttor kan jamféras med hur lararen till en
spraksvag elev later eleven forst fa hora berattelsen pa sitt modersmal, eller later bilder
bli ett extra stod for att innehallet i beréttelsen ska forstas. Nar innehallet i berattelsen blir
begripligt blir texten lattare att l&dsa. Detta beskriver S&ljo (2014) som en typ av

interaktion som utmarker samarbetet mellan en “maéstare och en larling” i larsituationen.
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Resultatet i var studie visar, liksom DiNicolo (2019), Pacheco (2018) och Svensson
(2017) visar i sina studier, hur viktigt lararens forhallningssatt &r i transsprakande
undervisning. En av lararna uttrycker en radsla for att vissa kollegor ser flersprakiga
elever i ett bristperspektiv. De ser elevernas bristande sprakkunskaper istallet for att se
vad eleven verkligen kan. Bruce m.fl. (2016) betonar att alla runt eleven bor ha ett
mojlighetsperspektiv och inte ett bristperspektiv. All kartlaggning och all bedémning som
gors pa eleven bor grunda sig pa elevens sprakliga och kunskapsmassiga resurser.
Cummins (2017) resonerar pa liknande satt och menar att om skolor fokuserar pa att
undervisa hela eleven och slutar se den flersprakige eleven som en “andrasprikselev”
eller som “ett problem som ska 16sas” kommer det kulturella, sprikliga och intellektuella
kapitalet i vara samhallen att 6ka. Vi har tidigare i vart resultat lyft fram vad en av lararna

sammanfattar i sina tankar kring hur man ser pa elevers svarigheter:

Det ar sa latt att fastna i allt som de inte kan. Transsprakande &r ju egentligen
samma sak som ett resursperspektiv, att se vad de kan egentligen och
anvanda alla sina resurser pa olika sprak. Du kan inte det har annu! Du har
skrivit h&r, men det och det kan du inte. Vad gor det med eleven? Och
istallet vanda pa det och se pa vad de faktiskt kan for manga kan ju véldigt
mycket och det &r bra att hora det ocksa. Jag tycker det ar en bra tanke att
ha med sig.

Citatet bekraftar det som Bruce m.fl. (2016) sdger: “Med andra ord vad som finns och
inte bara vad som fattas, vad som bér och inte bara vad som brister.” Vart resultat talar
for vikten av att ocksa lyfta lararens och speciallararens forhallningssatt i relation till
elever i svarigheter. Som speciallarare kan vi fa larare att tanka i annorlunda banor och
lyfta problem fran eleven till elevens larmiljo. Vart forhallningssatt &r avgorande for saval

elevens sprak- och kunskapsutveckling som sjélvkansla och maende.

8.2.7 Forslag pa framtida forskning
Med anledning av att sa stor andel av flersprakiga elever inte nar skolans kunskapskrav
hade det varit intressant att undersoka ifall transsprakande undervisning ger en tydlig

effekt pa flersprakiga elevers maluppfyllelse.

Det hade ocksd varit intressant att undersoka hur elever upplever transsprakande
undervisning, om de upplever att det gynnar deras larande men &ven om de upplever att

det paverkar deras sjalvkansla.
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Skolverket (2018) lyfter vikten av saval myndigheters som skolledares och larares ansvar
for flersprakiga elevers framtid genom att inta ett interkulturellt forhallningssatt. Till sist
hade det darfor ocksa varit intressant att undersoka rektorers installning till interkulturellt

forhallningssatt och aven till transsprakande forhallningssétt.

8.3 Slutord och specialpedagogiska implikationer

Utifran analysen av nagra grundskollarares och en specialpedagogs upplevelser av och
syn pa sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt med sarskilt fokus pa transsprakande
forhallningssatt kan man dra slutsatser att det finns flera fordelar och vissa utmaningar
gallande transsprakande forhallningssatt i undervisning. Den enskilt mest framtradande
faktorn och forutsattningen for att transsprakande undervisning kan ske ar enligt studiens
resultat lararens forhallningssatt och positiva installning till allas sprak. Den undervisning
och det bemotande eleverna far paverkar och kan vara avgorande for hur deras framtida

kunskapsutveckling och maluppfyllelse kommer att se ut.

Resultatet visar att transsprakande forhallningssatt i undervisning kan vara ett satt att
forebygga diskriminering och framlingsfientlighet. Skolan &r en naturlig plats att sprida
budskap kring interkulturalitet och andra vardegrundsfragor eftersom man dar nar alla
barn och ungdomar. Speciallarare kan vara en resurs i att utforma en stottande
undervisning for flersprakiga elever samt uthilda och informera larare kring

transsprakande.

Den o6kade kunskapen och forstaelsen som den har studien genererar kan saledes bidra
med kunskap om hur fler larare far majlighet att utveckla sin kompetens kring hur man
moter flersprakiga elever med ett transsprakande forhallningssatt. Vi vet att minst en
fjardedel av eleverna i svenska klassrum ar flersprakiga, men att det ocksa finns andra
elever i spraklig sarbarhet med behov av att anvanda alla sina sprakliga resurser. Vi anser
darfor att det ar av yttersta vikt att vi som blivande specialléarare med specialisering inom
sprak- skriv- och lasutveckling tar vart ansvar och bidrar med kunskap kring sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt som innefattar transsprakande forhallningssatt och
formedlar larares goda erfarenheter till larare som behdver utveckla sin kompetens kring

detta viktiga omrade.
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Bilaga 1, Missivbrev

Pa specialpedagog- och speciallararprogrammet vid
Hogskolan Kristianstad skriver studenterna ett
sjalvstandigt arbete under sin sista termin. | detta
arbete ingar att gora en egen vetenskaplig studie med
utgangspunkt i en forskningsfraga som kommit att
engagera studenterna under utbildningens gang. Till
studien samlas ofta material in vid olika
verksamheter, i form av t.ex. intervjuer, enkater och
observationer. Ansvarig for dina personuppgifter ar
Hogskolan Kristianstad. Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du ratt att kostnadsfritt fa
ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien,
och vid behov fa eventuella fel rattade. Det
sjalvstandiga arbetet motsvarar 15 hogskolepoéng,.
Nar detta har blivit godként publiceras det i
databasen DIVA

https://www.hkr.se/om-
hkr/organisation/laranderesurscentrum/publiceri

ng/

Fakulteten for lararutbildning

2021-02-16

Missivbrev

Hej!

Vi heter Pernilla Kristensson och Anna-Lena Petersson och vi ar studenter pa
speciallararprogrammet vid Hogskolan i Kristianstad. Vi gar sjétte och sista terminen

och vi kommer att ta var examen i var.

Under varterminen skriver vi ett sjalvstandigt arbete och vi genomfér en kvalitativ
intervjustudie om sprak- och kunskapsutvecklande arbete med fokus pa transsprakande
forhallningssatt i undervisningen. Fokus vid datainsamlingen &r larares roster och

erfarenheter kring transsprakande.

Vi kommer att genomfora digitala intervjuer och vi kommer att ge dig mojlighet att ta

del av intervjufragorna i forvag. Vi kommer att géra ljudinspelningar av intervjun. Det
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inspelade materialet kommer endast anvandas i forskningssyfte av forfattarna till

studien. Ljudinspelningarna kommer inte att spridas i nagot annat sammanhang.

Vi foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer, i bl.a. foljande avseenden:

- Du har rétt att avbryta din medverkan nar som helst, utan nagra negativa
konsekvenser.

- Du har blivit tillfragad infor materialinsamlingen och haft mojlighet att avboja
medverkan i studien.

- Du och din verksamhet kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvéndas for aktuell studie och kommer att
forstoras nar denna dr examinerad.

Du kan lasa mer pa https://www.vr.se/uppdrag/etik.html

Med vanliga halsningar
Pernilla Kristensson Anna-Lena Petersson

Kontaktuppgifter:

- |
7n: I Tn:

Ansvarig handledare: | S

Kontaktuppgifter Hogskolan i Kristianstad:

I
Tn: I
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10.

11.

Vad innebér transsprakande for dig?

Hur kom du i kontakt med transsprakande?

Varfor borjade skolan arbeta med transsprakande?

Arbetar ni med nagot annat sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, forutom
transsprakande? (genrepedagogik, kooperativt larande)

Har din attityd till sprakinlarning forandrats sedan du borjade arbeta med
transsprakande undervisning? 1 sa fall hur?

Hur upplever du att elever som &r ensamma i sitt modersmal paverkas av
transsprakande undervisning?

Vilka pedagogiska fordelar ser du med transsprakande undervisning?

Vilka pedagogiska hinder ser du med transsprakande undervisning?

Vilken roll har speciallararen/specialpedagogen i utformandet och
genomforandet av transsprakande undervisning pa din skola?

Hur mycket samarbetar du med speciallarare (-pedagog)/larare nar det géller
transsprakande undervisning?

Hur tanker du att transsprakande undervisning kan gynna elever i behov av

sarskilt stod.
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