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Forord

Vi har gjort alla delarna i vart examensarbete gemensamt. Vi vill framfora ett stort tack
till forskolldrarna som har deltagit i var studie. Vi vill dven passa pa att tacka vara
handledare Agneta Jonsson och Marie Friberg i NATU projektet for deras handledning
och for att vi fick en mgjlighet till att delta i projektet. Vi vill dven tacka Elisabeth
Einarsson for hennes feedback och tips kring examensarbetet. Ett extra stort tack till

Agneta Jonsson for hennes tid och engagemang samt tips och hjélp under processens

ging.

Tack!

Sandra Holm och Mimmie Jonsson Ahlbin

1. Inledning

Vi har i1 den hér studien valt att arbeta med barn i férskolan och hur pedagogerna kan fa
in naturvetenskap med hjilp av drama. I Laroplanen for forskolan (Skolverket 2018) star
det att “Utbildningen ska ge barnen mojlighet att uppleva, gestalta och kommunicera
genom olika estetiska uttrycksformer som bild, form, drama, rorelse, séng, musik och
dans.” (Skolverket 2018, s.9). Utifran fOrskolans ldroplan skall de estetiska
uttrycksformerna vara en del av verksamheten. Léaroplanen for forskolan (Skolverket
2018, s.14) tar dven upp att undervisningen i forskolan ska 6ka barnens forstaelse for
naturvetenskap sd att barnen far mer kunskap om olika djur och vixter samt olika

kemiska/fysikaliska fenomen.

Bergnell (2019) tar upp att naturvetenskap inte enbart handlar om biologi och
miljoundervisning utan innefattar &ven kemi och fysik. Just fysiska fenomen och kemiska
processer sdsom losningar och blandningar upplevs som komplicerat och for att gora det

komplicerade enkelt sa kan man vélja att ta sig an det pé ett lekfullt och konkret sitt.



Bergnell (2019) menar da att man kan uppna detta genom att arbeta tematiskt, genom

olika aktiveter, lekar och olika experiment.

Just naturvetenskap ér ett &mne som vi inte tycker fatt ta sa mycket plats 1 forskolan.
Skolinspektionen (2018) skriver om en granskning som gjordes om bland annat
naturvetenskap d& det visades att en av anledningarna till att det &r en brist pa
naturvetenskap i forskolan dr att forskolldrarna inte kdnner att de har tillrdckligt med
kompetens inom dmnet, trots att det har satsats mycket kring kompetensutveckling inom
naturvetenskapen. Skolinspektionen (2018) menar att rdder det en osdkerhet kring &mnet
1 frdga kan detta leda till att barnen kan g& miste om ett framtida intresse for &mnet. Vi
tror dérfor att det blir extra viktigt att ge personalen mojligheter till
vidareutveckling/kompetensutveckling inom @mnet naturvetenskap sé att barnen kan
utveckla ett intresse, samt fa kunskap inom &mnet. Anledningen till att vi valde att
kombinera drama med naturvetenskap var for att vi under tidigare termin uttryckt oss
genom drama for att skapa en nyfikenhet hos barnen. Genom att vi anvinde oss av drama
kunde vi léittare fanga barnens uppmaérksamhet och nyfikenhet for naturvetenskap. Vi
valde darfor att arbeta med naturvetenskap i forskolan med drama som verktyg for att fa

en lattare ingang till naturvetenskapen.

1.1 Syfte

Syftet med var studie var att ta reda pa hur man kan anvénda och kombinera drama i ett
naturvetenskapligt projekt och pa s sitt fa syn pé barnens tankar om kemiska vitskor.
Naturvetenskapsdelen 1 arbetet innefattar kemiska reaktioner och den estetiska delen
innefattar drama. Drama anvidnds som ett verktyg for att ldra om naturvetenskap med
fokus pa kemiska reaktioner. Vi utgick fran forskningsfrigan ”Vad blir framtrddande 1
barns erfarande nir barn talar om vitskor och kemiska reaktioner i undervisning med

hjilp av drama i forskolan?”.



2. Litteraturbakgrund

I det hir avsnittet kommer tidigare forskning inom naturvetenskap och estetik bearbetas.
Det kommer dven att tas upp vilka teoretiska utgdngspunkter som vi har utgétt ifrdn under

studiens gang.

2.1 Estetik i forskolan

Angelo (2014) skriver att pedagogen behover anvénda sig av olika typer av artefakter och
rekvisita sdsom instrument samt olika material for att stimulera barnens motivation. P4
sd sitt kan man som pedagog motivera barnen att delta 1 konstnérliga aktiviteter eller
olika lekar. Hagerman, Jeppsson, Axell, Frejd och Sultan (2018) tar upp att det &r viktigt
hur man uttrycker sig nér man jobbar med estetiska uttrycksformer. Genom att anvinda
sig av utklddnad for att f4 barnen mer nyfikna och intresserade sa kan de pa sa sitt ocksa
bli mer engagerade i det som pedagogen riktar sig mot. Estetik som tillvigagéngssitt kan
gora att barnen ldttare kan relatera till och komma ihdg en upplevelse de har varit med
om. Vogler tar upp att det finns en dramastruktur i de flesta beréttelser. Denna struktur
kallas for “Hjaltens resa”: Hjélten har ett mal som han strdvar mot och i berittelsen finns
det karaktdrer som antingen forsoker forhindra eller hjdlpa hjdlten att nd fram till sitt mal.
Det brukar dven finnas en tydlig struktur som bestér av tre akter. I den forsta akten fér vi
oftast ldra kinna huvudrollsinnehavarna i deras vardagsliv. Det brukar uppsta ett problem
som hjdlten maste l0sa for att komma vidare. I den andra akten brukar hjélten byta miljo
eller omgivning for att kunna f4 mdjlighet till att ldra sig nya saker. Hjilten brukar da
traffa andra figurer och stéllas infor olika provningar. I den tredje och sista akten brukar
huvudrollsinnehavaren atervinda till borjan av historien och har d fatt nya erfarenheter

och upplevelser (Vogler 2007 se Hagerman m.fl. 2018, s.32)

2.2 Naturvetenskap i forskolan

Thulin (2015) skriver om naturvetenskap som berdr olika falt som kemi, fysik, geologi,

biologi, astronomi och geofysik. Vad dr naturvetenskap? Detta &r nagot som kan vara
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svart att forklara d& kunskapsomradet bestar av olika resultat sdsom processer, metoder,
lagar och teorier. Sjeberg (se Thulin 2015) forklarar naturvetenskapen och jamfor den
med ett stort pussel, dir alla bitarna méste passa sd att det inte blir ndgon bit Over.

Liknelsen pussel anvinds till att forklara mangfalden inom naturvetenskapen.

Enligt Eshach (2005) finns det sex anledningar till att man bdr introducera
naturvetenskap dven for barn i yngre aldrar. Den forsta anledningen &r att barn tycker om
att observera och uppleva det som finns i naturen. Den andra anledningen é&r att upplysa
barnen om det naturvetenskapliga sd att barnen utvecklar en positiv syn pa
naturvetenskap. Tredje anledningen &r att om man tidigt utsitter barnen for olika
vetenskapliga begrepp sa kan det leda till att de langre fram kan anvénda de vetenskapliga
begreppen pa ritt sitt. Fjdrde anledningen &r att anvdnda sig av ett vdl utvecklat
vetenskapligt sprdk som kan paverka barnens egen utveckling av de vetenskapliga
begreppen. Femte anledningen &r att man vill ge barnen kunskap att forsta vetenskapliga
begrepp samt att fa dem till att resonera vetenskapligt. Den sjitte och sista anledningen

ar att naturvetenskap dr ett bra sitt att utveckla barnens vetenskapliga tdnkande.

Axell och Memisevic (2018) menar att ndr man gor jamforelser med barnens vardag och
den naturvetenskapliga vérlden sa ges barnen mojlighet till ny kunskap samt en storre
forstaelse for varlden vi lever i. Man kan uppné detta genom att anvinda liknelser och
likheter for att littare kunna relatera till tidigare erfarenheter och kunskaper med ny
kunskap. Vidare menar Axell och Memisevic att barnens egna fragor bor tas 1 beaktande
och anvindas som en utgangspunkt vid aktiviteter inom naturvetenskap, samtidigt dr det
ockséd av vikt att tinka pd vad for slags fragor vi stéller till barnen. Det ar viktigt att
undvika slutna frdgor och istéllet fokusera pa 6ppna fragor sa att barnen ges mojlighet till

att uttrycka sina tankar och utveckla sin tankegang.

Ekborg (2016) skriver att undervisningen inom naturvetenskapen dven handlar om
naturvetenskapens karaktir. Barnen kan gora olika experiment och undersdkningar inom
naturvetenskapen. I dessa experiment och undersdkningar kan man uppmuntra barnen
genom att stdlla olika frdgor. Man kan fundera pd vad barnen kan fa for svar genom att
gora ett experiment. Som forskolldrare &r det viktigt att stélla de rétta fragorna s& som
”Vad vill du veta om?” ”Vad hinder om du gor pa ett annat sitt?” “Hur vet du det?”.

Detta framjar barnens nyfikenhet samt att barnen lér sig att forhalla sig kritiska. Areskoug



(2016) skriver dven om olika fragor som man kan stilla till barnen som i sin tur kan leda
till olika undersdkningar om fysikaliska fenomen och kemiska processer. Dessa fragor
kan bland annat vara ”Vad hinder med sockerbiten i vattnet?” gar det snabbare eller
langsammare 1 varmt vatten? Och blir det annorlunda om man rér om? Nar barnen sedan
jamfor sina observationer med andra far dem en mojlighet till att lyssna pa varandras

upptickter samt att de far reflektera, kommunicera och argumentera.

Elfstrom m.fl (2014) talar om ett undersokande och utforskande sitt att arbeta som kan
jamfOras med att arbeta naturvetenskapligt. Jimfor man olika moment blir det mer tydligt
under processens géng. Oftast startar ett naturvetenskapligt arbete genom att man har fétt
syn pd nagonting sdsom ett fenomen, en handelse eller nagot material. Nér barn upptacker
nagonting sd visar de sig i olika utrop sdsom “’Titta hir! Kolla!”. Har man inte det verbala
spriket med sig sd brukar barnen visa sin entusiasm genom olika gladjeyttringar genom
att till exempel studsa och hoppa. De finns dven de barn som gar in i ett tyst ldge ddr dem

observerar och undersoker. Barnen jamfor ofta sig sjdlv och sitt arbete med andras.

2.3 Estetik och naturvetenskap i forskolan

Wickman och Jakobson (2005) skriver om estetik och naturvetenskap och att minga
tanker att dessa tvd &mnen inte har s mycket gemensamt. Estetik handlar bland annat om
smak, formgivning och hantverk. Medan naturvetenskap handlar om att kunna forutse
olika skeenden och utforska olika lagar som é&r styrande 1 naturen och sedan styrka dessa
med hjélp av fakta. Wickman och Jakobson (2009) menar att man kan beskriva
naturvetenskapen mer som en egen verksamhet och denna riktar sig mot att
begreppsliggdra olika omstdndigheter som kan komma att behovas for att kunna 16sa
problemet och da dven bara fa ett svar. Anledningen till att man vill undervisa inom dmnet
naturvetenskap dr for att man vill komma at det kognitiva innehéllet i ldrandet, {for att
forklara s menar de att det mest viktiga dr att barnen lir sig olika begrepp inom
naturvetenskapen pa rétt sitt. Med andra ord innebér detta att naturen inte dr det som &r
mest viktigt i denna typ av undervisning utan fokus ligger pa att forsta de olika
naturvetenskapliga begreppen. Lir man sig om dessa begrepp blir det dven léttare att
anvinda sig av dessa i praktiken. Vidare skriver Wickman och Jakobson (2009) att det

inte dr sdrskilt Overraskande att det finns ytterst fa studier dir barnen far uppleva estetik



samt att estetiken framtridder under tiden barnen dr sysselsatta med att 14ra och forsta

naturvetenskap.

2.4 Fysikaliska forandringar och kemiska processer

Vad ér da en kemisk reaktion? Ekborg (2016) tar upp just detta och forklarar att en kemisk

reaktion &r nér tva eller flera &mnen reagerar med varandra.

Johnston (2014) skriver om kemiska processer och att det finns tva typer av

fordndringar som sker i1 olika grunddmnen. Dessa &r fysikaliska och kemiska
fordndringar. En fysikalisk forandring innebér att olika grunddmnen byter tillstdnd, som
till exempel fran en vétska till gas eller fran en vétska till ett fast &mne. Ser man pa vissa
dmnen kan det upplevas att vara i ett tillstdnd nér de faktiskt befinner sig i ett annat. Glas
eller tjira kan upplevas som ett fast material men som under perioder kan forvandlas till
en vitska. Dessa kallas for trogflytande vitskor. Vidare skriver Johnston (2014) att
majsstirkelse blandat med vatten bildar en typ av trogflytande vétska som verkar fast nir
man kramar den i handen men om trycket pa vitskan upphor, kommer den att rinna genom
din hand. Denna vétska kallas dven for en icke-newtonsk vitska.
En kemisk fordandring grundar sig i en kemisk reaktion. I ett notskal ger en kemisk
fordndring ett nytt @mne, medan en fysisk fordndring inte gor det. Ett material kan dndra
former eller former medan det genomgéar en fysisk fordndring, men inga kemiska
reaktioner intriffar och inga nya foreningar produceras”.!

Enligt Jahic Pettersson och Berggren (2018) kommer barnen i kontakt med olika
kemiska processer i forskolan varje dag. Nér barnen tvittar hdnderna sé sker det till
exempel en kemisk process nir tvilen borjar 16ddra. Aven nir man bakar s anviinder
man bakpulver som gor att degen jiser och dé sker det d&ven en kemisk process. Liksom 1

kroppen under matspjalkningen och nir sanden blir till lera nér det tillsétts vatten.

1 Vilka 4r exempel pa kemiska och fysiska férandringar?
https://www.greelane.com/sv/science-tech-math/vetenskap/physical-and-chemical-changes-examples-
608338 [hamtad 2021-02-20]



https://www.greelane.com/sv/science-tech-math/vetenskap/physical-and-chemical-changes-examples-608338
https://www.greelane.com/sv/science-tech-math/vetenskap/physical-and-chemical-changes-examples-608338

2.5 Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt kommer vi att ta upp de teoretiska utgdngspunkter som vi har utgéatt ifran i

vér studie. Vilka dr emergent science och utvecklingspedagogik.

2.5.1 Emergent Science

Gustavsson (2016) skriver om begreppet emergent science som dr ett forhallningssétt till
naturvetenskap. Begreppet handlar om att barnens naturvetenskapliga larande inte i forsta
hand enbart handlar om att ldra sig begrepp och fakta, utan att barnen istéllet far folja ett
fenomen under en léngre tid och fokusera pé att undersoka fenomenet tillsammans med
en vuxen. Att barnen far vidga sin vérld och fi en nyfikenhet dir undersoknings-
begreppet dr 1 fokus (Gustavsson 2016 se Thulin 2016, s.83). Siraj-Blatchford skriver
fram nagra punkter som visar vad begreppet kan innebéra i ett forskoleperspektiv. Genom
att presentera men dven lata barnen uppleva olika typer av material, s ger detta mojlighet
till att gora det naturvetenskapliga innehéllet mer synligt (Siraj-Blatchford 2001 se Thulin
2016, s.26).

2.5.2 Utvecklingspedagogik

I detta avsnitt kommer vi att ta upp olika begrepp inom utvecklingspedagogik och forklara
innebdrden av dessa d& de &r relevanta for studiens syfte och forskningsfrdga. Dessa

begrepp anvinds for att skriva fram resultat och analys.

Erfarande: Erfarande dr de ting som barnen ser, uppfattar, blir medvetna om eller fir en
forstaelse for 1 en situation. Barnens ldrande ligger i det dem har erfarit. “Allt kunnande

vilar pa erfarande” (Pramling Samuelsson 2017, 5.94).

Barnperspektiv och barnens perspektiv: Dion Sommer, Pramling Samuelsson och
Karsten Hundeide forklarar begreppen barnperspektiv och barns perspektiv. De beskriver

skillnaden mellan dessa begrepp och menar att barnperspektiv dr hur de vuxna forstér



barnens omvérld, medan barnens perspektiv dr sidant som barnen sjilva uttrycker (Dion
Sommer m.fl 2011 se Pramling Samuelsson 2017, 5.94-95). Pramling Samuelsson (2017)
menar att det innebdr att barnen pa detta sitt blir mer delaktiga om man sitter deras
perspektiv i fokus. Centrala aspekter i pedagogiken blir da barnens perspektiv och
delaktighet. Det barnen skapar dr ett uttryck for deras perspektiv, vilket i sin tur skapar
mening och innebdrd. Det &r viktigt att skilja pa barnperspektiv och barns perspektiv si
att man inte blandar ihop dessa begrepp. Jonsson och Thulin (2018) beskriver att det ar
utifran det utvecklingspedagogiska perspektivet som barns perspektiv, dvs barnens
erfarenheter, personliga upplevelser och forstéelse for den vérld vi lever i tas tillvara pa.
En forutsittning ar att forskolldrare inte enbart behdver forstd hur barnen kan uppleva sin
véirld utan dven visa barnen hur deras perspektiv kan tas tillvara vid genomf6rande,
planering och utvérdering. En annan forutsittning ar att man kopplar barnens tidigare

erfarenheter till nya erfarenheter samt att man ger barnen ett nytt sétt att kommunicera.
Undervisning

Fridberg, Jonsson och Redfors (2020) har konstruerat en modell som man kan kalla {6r
“teoriblomma”. Denna modell har anvénts vid planering av vér studie och da utgick vi
fran dessa didaktiska fragor, Nar? Var? Vad? Varfor? Vem? Hur?

Vi skriver nedan fram var tolkning och anvindning av “teoriblomman”. I modellen sa
syftar “Nér?” till olika tidsaspekter, om det &r en planerad eller spontan situation. “Var?”
ar miljon eller vilken val av plats dir aktiviteten ska utforas. “Vad?” ar vilket
larandeobjekt man vill fokusera pa och rikta barnens lirande mot. “Varfor?” syftar till
varfor man har valt just det objektet, med anledning av ldroplanen eller om man har utgétt
frén barnens intresse. [ “Vem?” fragan utgér man fran gruppstorlek, dlder och erfarenheter
och slutligen fradgan “Hur?” utgar frdn hur man kan gora aktiviteten, i form av samtal,

som en praktisk aktivitet, enskilt eller i samspel.
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Fridberg, M., Jonsson, A. & Redfors, A. Teoriblomma. Personlig kommunikation. 2020-11-17.

Undervisningsstrategier

Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2019) skriver om sju olika
undervisningsprinciper. En av dessa ér att anvinda sig av ett expansivt sprik. Det finns
en skillnad i hur man talar om négot och man kan anvénda sig antingen av ett “lokalt”
sprék eller ett “expansivt” sprak. Ett “lokalt” sprék handlar om att man talar om det som
man har framfor sig och det man ser hédr och nu. I det “expansiva” spraket handlar det
mer om att gora kopplingar utdver den situationen man befinner sig i och lata barnen fa
ett bredare sprak som de sedan kan anvénda i nya situationer. Vidare menar Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson (2019) att det expansiva spraket ar viktigt for barnen
och deras kunskap bdde i forskolan och nér de sedan borjar i skolan. I det “expansiva”
spraket handlar det 4ven om att ge barnen mojlighet att anvinda passande begrepp inom

de amnen och innehall som man vill lara ut.



3. Metod

I metoddelen kommer vi att ta upp de olika stegen i var studie s& som urval,

insamlingsmetod, genomforande, bearbetning av materialet och etiska dverviganden.

3.1.Urval

Vi deltog 1 ett forskningsprojekt, Naturvetenskap i tematisk undervisning (NATU) som
fyra forskare pA HKR arbetade med tillsammans med forskolldrarutbildningen. Detta
innebar att forskarna kontaktade den forskolan som vi blev tilldelad. Detta var en forskola
som redan var inforstadd i projektet och ville delta. Vi kontaktade sedan forskolan via
mejl for att diskutera genomforandet av studien. Urvalet skedde inom forskningsprojektet
(NATU projektet) och handlar om den forskola forskningsstudien (var studie) gjordes pa.
Urvalet som forskarna i NATU projektet gjorde var att vinda sig till olika forskolor som
var intresserade av att fora utvecklingen framat i samarbete med HKR. Projektet var
frivilligt och byggde pa ett intresse att arbeta tillsammans mot ett gemensamt innehall.
Denscombe (2016) skriver att ett subjektivt urval utgér fran principen att man kan fa fram
bést information om man riktar in sig pa ett mindre antal personer som valts ut pd grund
av deras kunskap inom ett visst &mne. Nar man véljer ut deltagare for en undersokning si

handplockas dessa for att deltagarna ar relevanta for den teori som undersoks.

3.2.Insamlingsmetod

Studiens insamling av empiri gjordes genom videofilmning och ljudinspelning. Forst var
det tankt att endast videofilmning skulle anvdndas men eftersom vi inte fick samtycke av
alla vardnadshavare valdes det darfor att goras en ljudinspelning med de barn som inte
hade samtycke till att delta i videofilmning. Den forsta gruppen, Grupp 1 filmades dé de
hade samtycke och den andra gruppen, Grupp 2 spelades in med ljudupptagning eftersom
de inte hade samtycke till att filmas men forskolldraren pa den forskola dér studien
genomfordes fick ett muntligt samtycke till ljudinspelning av vardnadshavarna och

formedlade detta till oss.
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3.2.1 Videofilm

Wehner-Godée (2010) skriver att ndr man ska fa syn pa och fanga barnens liarande och
upplevelser i forskolan sé dr videoobservationer en bra metod. Nar man dokumenterar
med hjélp av video far man en chans till att spela upp aktiviteten eller hindelsen om och
om igen. P4 si sétt kan man reflektera 6ver och fa syn pa det som barnen har fatt intresse
eller fascinerats 6ver. Vidare menar Wehner-Godée (2010) att videofilmen &r ett bra
medel att anvinda i observationer eftersom man fa en tydligare bild av hur man léter, ror

sig eller ser ut.

Vid inspelningen av studiens experiment anvindes en mobiltelefon som riggades upp pa
en stol for att fA med hela hdndelseforloppet 1 experimentet. Detta gjordes for att fokus
skulle ligga pa experimentet och for att alla skulle synas i bild sé att ingen behovde halla
1 mobiltelefonen och filma. Vi missade att informera barnen om att de blev filmade och
detta kan ha bidragit till att barnen fokuserade mer pa experimentet &n pa videofilmandet.
Forskolldraren forklarade att hen hade informerat barnen innan vi kom dit om att de skulle

bli filmade. S& barnen var medvetna om detta nér vi borjade experimentet.

3.2.2 Ljudinspelning

Wehner Godée (2010) tar &ven upp att man kan anvénda ljudupptagare pa olika sétt och
ljudupptagning dr ett sitt som barnen tar till sig och kan ldra sig vildigt snabbt. Idag spelar
man oftast in med mobiltelefoner och datorer men om man vill géra en intervju med ett
enskilt barn eller om du vill spela in nir barn samtalar med varandra &r det oftast béttre
om man har en apparat som &r anpassad for just ljudupptagning. Tittar man pa olika
tillvigagéngssétt inom pedagogiken dr det inte ovanligt att pedagogerna anvénder sig av
ljudupptagning. De anvinder ljudupptagningen for att kunna forstd och lyssna pa barnens
samtal med varandra, detta for att kunna fa en inblick 1 hur barnen tdnker och forvarvar
sina kunskaper. Vidare skriver Wehner Godée (2010) att ljudupptagning ger dven en

storre inblick 1 hur barn associerar kring olika saker samt hur barnen inspirerar varandra.
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Vid ljudinspelningen holl vi mobilen i handen till en bdrjan, detta da vi ville f& med hela
processen av aktiviteten. Mobiltelefonen lades senare ndra barnen sd att man tydligt
kunde hora vad som diskuterades. Vi missade dven hér att berdtta for barnen att vi spelade
in deras roster och detta kan ha bidragit till att barnen fokuserade mer pa experimentet 4n
pa ljudinspelningen. Forskolldraren forklarade att hen hade informerat barnen innan vi
kom dit om att de skulle bli ljudinspelade. Sa barnen var medvetna om detta nér vi borjade

experimentet.

3.3.Genomforande av studie

Vi valde att anvdnda oss av en kvalitativ studie och Denscombe (2016) menar att
kvalitativ forskning oftast associeras med forskning eller studier som gors i liten skala.
Denscombe (2016) ndmner dven att man ska ritta sig efter och folja fyra olika
forskningsprinciper. Dessa fyra principer innefattar bland annat att deltagarnas intresse
ska skyddas sa att ingen deltagare kommer till fysisk, psykisk eller personlig skada.
Deltagandet ska vara frivilligt, darfor ska man ha ett informerat samtycke och detta
samtycke behover vara skriftligt for att det ska vara giltigt. Vidare ndimner Denscombe
(2016) att man édven ska ta hdnsyn till undersékningen och arbeta pa ett éppet sditt och
vara tydlig med vad man gor. Den sista principen innebér att forskningen ska folja den
nationella lagstiftningen genom att bland annat vidta de atgérder som behovs for att
skydda data och se till s att datan forvaras pa ett sékert stt.

Magne Holme och Krohn Solvang (1997) tar upp att man behdver uppna olika
grundkrav 1 metoden fOor att det ska kunna anvéndas i ett samhéllsvetenskapligt
forskningsarbete. I ett av grundkraven dr det viktigt att man tinker pa att forsdka utnyttja
den information man fatt pa ett bra sétt. [ vér studie ville vi ta vara pa barnens tankar och
erfarande, detta gjorde vi genom att filma och spela in ljud for att sedan kunna hora och
se hur vi tagit tillvara pa informationen vi fétt fram. Vidare fortsitter Magne Holme och
Krohn Solvang (1997) att ta upp ett annat grundkrav dar resultatet ska kunna ge mgjlighet
att fa ny kunskap samt att 6ka medvetenheten inom olika samhélleliga forhallanden som
man kan ténkas std infor. Detta ska dven kunna ge en mdjlighet till att fortsatt kunna

forska vidare och utveckla materialet for att i sin tur kunna Oka fOrstaelsen kring
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forskningen som har gjorts. Vi anser att pedagogerna kan fortsétta arbeta med det vi

undervisade i var studie och vidareutveckla det vi redan har gjort.

Det experimentet vi gjorde tillsammans med barnen som ingick 1 var studie gjordes vid
ett tillfélle 1 tva olika grupper, dér vi blandade potatismjol, vatten och karamellfarg. Innan
vi kunde genomfora experimentet stotte vi pa ett problem med att ingredienserna hade
forsvunnit, barnen fick ett uppdrag att leta rétt pd ingredienserna. Dessa ingredienser blev
sedan till en vétska som kallas for icke-newtonsk vitska. Barnen delades in 1 tvd olika
grupper. Grupp 1 hade tillstdnd och samtycke till att videofilmas medan grupp 2 inte hade
tillstind och darfor anvéindes enbart ljudinspelning. Forsta delen av aktiviteten
genomfordes inomhus dir barnen fick gé pé ingrediensjakt och leta upp ingredienserna
som behovdes for att genomfora experimentet. Vi gjorde sedan experimentet utomhus for
att barnen skulle kunna utforska vétskan fullt ut. Forst sa visade vi hur experimentet skulle
gé till sedan fick barnen med vér stottning gora experimentet. I experimentet anvinde vi
dramat som en ingang da vi skadespelade och gick in en roll for att géra naturvetenskapen
intressant och for att barnen skulle f4 en nyfikenhet for vétskan och for experimentet.
Anledningen till att vi valde att arbeta med vitskan var for att den &r fast och flytande pa
samma gang och den &r rolig att arbeta med d4 man kan f2 igadng intressanta samtal kring
vitskan. Nér aktiviteten var fardig gick vi tillbaka till samma plats som 1 borjan av

aktiviteten fOr att prata kring barnens nya upplevelser och erfarenheter.

3.4 Bearbetning av det insamlade materialet

I detta avsnitt kommer vi ga igenom hur vi bearbetade vart insamlade material. Vart
insamlade material utgick fran en inspelad video samt en ljudinspelning. Dessa spelades
in med hjilp av en mobiltelefon. Vi férde sedan dver videofilmen och ljudinspelningen
pd en dator, och materialet lades i en mapp som bara vi hade atkomst till. Vi har
tillsammans tittat pd filmen och lyssnat pé ljudinspelningen flera génger, under tiden som
vi tittade och lyssnade transkriberade vi och plockade ut det som var relevant for var
studie och vart syfte/forskningsfraga. Efter transkriberingen delade vi in det som var

relevant under olika rubriker for att fa fram resultat tydligare.

13



3.5 Etiska overvagande

Vetenskapsradets etiska principer dr nagot som vi utgick ifran och f6ljde nir vi gjorde vér
studie. Enligt Vetenskapsradet (2002) bor man utga fran de fyra olika huvudkraven nir
man gor en vetenskaplig undersdkning. Dessa ér: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Vi anvinde oss av dessa huvudkrav i var

studie.

Lofdahl (2014) tar upp olika principer inom forskningsetik som ér viktiga att f6lja. Det
ar viktigt att informera deltagarna om unders6kningen samt att de medverkande ger sitt
samtycke. Deltagarna ska informeras om att de nir som helst kan avbryta sin medverkan
dven om de ursprungligen gett sitt samtycke att delta. For att uppfylla informationskravet
och samtyckeskravet sa skickade vi ut tvd missivbrev (se bilaga 1 och 2) ett till
vardnadshavarna om deras barns deltagande och ett till personalen pa forskolan dir vi
informerade om var studie och déir de kunde vilja om de ville delta i studien eller e;.
Vidare skriver Vetenskapsrddet (2002) om de andra tvd huvudkraven
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Konfidentialitetskravet innebir att man ska
skydda de uppgifter som ges om deltagarna i en undersdkning sd som till exempel
deltagarnas personuppgifter, sd att obehoriga inte kan ta del av dem. Det sista kravet,
nyttjandekravet innebdr att de uppgifter som man samlar in om enskilda personer endast
fir anvdndas 1 forskningsdndamaélet och inte till ndgot annat. Att man ser till att inte

utnyttja uppgifterna utan att de endast anvénds 1 undersokningen.

3.6 Metoddiskussion

Vi medverkade i en forskningsstudie med fokus pd naturvetenskap i ett tematiskt arbete
(NATU) och blev tilldelade en forskola som var intresserad att delta i vart examensarbete.
Fordelen med att bli tilldelad en forskola var att vi visste att det fanns ett intresse redan

fran borjan och att vi sparade tid genom att inte leta efter en egen forskola som ville delta.
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Under tiden vi genomforde experimentet blev barnen filmade och ljudinspelade och
sedan nir vi satte oss for att g& igenom materialet vi samlat in, upptickte vi att vi hade
missat att informera barnen om att de blev filmade och inspelade. Efterat kontaktade vi
var handledare och bedémande larare da vi var osékra pa hur vi skulle ga till viga med
situationen som uppstatt, da situationen ansags vara ett etiskt dilemma. Gemensamt kom
vi fram till att vi behovde kontakta forskolldraren som var med och gjorde experimentet.
Vi kontaktade dérefter forskolldraren om problemet med att vi hade missat att informera
barnen om att de blev filmade och inspelade, for att fa hennes synpunkt pa situationen.
Forskolldraren skrev dé att hen hade informerat barnen innan vi kom dit om att de skulle
bli filmade och ljudinspelade. Vi har tagit lardom av detta och kommer i fortsittningen

att vara extra noga med att informera barnen vid sadana situationer.

”Forskaren skall informera uppgiftslimnare och undersdkningsdeltagare om deras uppgift i projektet och
vilka villkor som géller for deras deltagande. De skall dédrvid upplysas om att deltagandet &r frivilligt och

om att de har ritt att avbryta sin medverkan” — Vetenskapsradet (2002, s.7)

Vi har uppfyllt de olika etiska principerna men anser att vi borde gjort barnen mer
delaktiga gillande tillvigagéngssittet. Aven om vi fick virdnadshavarnas godkiinnande
vad géller barnens medverkan i studien, hade det varit en fordel att 1ta barnen fa en rost

1 om de ville medverka eller ej.

Vad giller den estetiska biten och sjidlva skadespelandet sa upplevde vi att barnen inte
reflekterade sd mycket 1 att vi var utklddda utan fokuserade mer pé experimentet. Vi
borjade fundera 6ver om skddespelet hade betydelse for resultatet. Vi reflekterade dven
Over om ndsta gdng vi gor ett liknande experiment att man kan ge barnen fria tyglar att
utforska experimentet sjdlva utan handledning frén en pedagog. D4 vi dr 6vertygade om

att barnen hade klarat experimentet pa egen hand och listat ut det sjilv.

Om vi hade haft mindre grupper med 3—4 st barn i varje grupp istéllet for 5 st barn, hade
storre fokus kunnat ldggas pa varje enskilt barn si att &ven de barnen som inte sa si
mycket hade fatt ta stérre plats i en mindre grupp. Vi ténkte dven pé reflektionen med
barnen efter aktiviteterna och om vi haft mer tid till reflektion med barnen, till exempel

om vi hade haft mgjlighet att komma tillbaka dagen efter experimentet, d4 hade barnen
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hunnit smilta och fundera 6ver vad det faktiskt var de hade gjort. Vi hade d& kunnat fa

spannande tankar och reflektioner med barnen om de hinner tinka efter.

4. Resultat och analys

Efter de genomforda experimenten kom vi fram till resultatet och analyserade frdgan
utifran samlade dokumentationer och observationer. Resultatet frdn de genomforda
experimenten visade att barnen hade ett intresse for kemiska experiment. Barnen
utforskade sjdlv med ingredienserna och testade sig fram over vad som behdvdes for att
fa en bra konsistens. Vi har delat upp resultatet under olika rubriker och sedan skrivit en

kort analys efter

Kategori 1: Barnens erfarande om vitskan

Resultat: Nedan kan vi se att barnen pratar om vitskan som slime. Det som framtrader

nér barnen pratar om vétskan dr att dem associerar vétskan till slime.

Barn 2: Jag gillade detta slimet
Pojke 2: Det ar som slime. 6hh vad dckligt! Kan vi fér lite vatten det kinns jéttestelnat (om vdtskan)

Pojke 3: Det ser ut som slime

Analys: Barnen har erfarit slime och kopplar da vétskan till detta. Som Pramling

Samuelsson (2017) tog upp tidigare sé handlar erfarande om de ting som barnen ser,
uppfattar, blir medvetna om eller far en forstéelse for i en situation. Barnens ldrande
ligger 1 det dem har erfarit. Barnen hade tidigare erfarit slime och associerade dérfor

vatskan till slime.

Kategori 2: Barnens perspektiv om vitskan
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Resultat: I resultatet nedan kan vi se barnens perspektiv pd vétskan och kemiska
reaktioner. Barnen séger att vétskan ar Adrd snarare an uttrycket fast eller att vétskan
smdlter istéllet for uttrycket flytande. Barnen anvinder ett “lokalt” sprak medan vi

anvénder ett “expansivt” sprak.

Barn 2: Jag vill! (ndr de blir tillfragade att prova att gora vitskan)
Barn 3: Jag vill ocksa!

Barn 2: Det ser sa roligt

(Barnen blandar ingredienserna)

Student 2: Vill du kdnna pé denna lite? (om vdtskan)

Student 1: Hur kinns den?

Barn 2: Den ir jattehard!

Student 2: Ar den hérd?

Barn 2: Kiann Kann! Har du mérkt?

Student 2: Den ser inte hard ut ju, den ser ut som vatten
Student 1: Namen vad konstigt!

Barn 2: Den smiéilter! (om vitskan)

Barn 3: Den smilter

Barn 1: Det smalter! (om vitskan)

Barn 2: Ja, knasigt!

Barn 3: Det &r hart igen och det fastnar ju pa hidnderna

Student 1: Kédnn hér sé kénns det fast. Kénner ni? (om vétskan)
Student 2: Titta nu flyter det (om vitskan)

Student 1: Det &r ju en san icke-newtonsk vitska, det blev ju fast och flytande pad samma gang

Analys: Emergent Science ar ett begrepp som Gustavsson (2016) tog upp tidigare som
handlade om att barnen far f6lja ett fenomen och fokusera pa att undersdka fenomenet
tillsammans med en vuxen. Att barnen far vidga sin virld och fi en nyfikenhet dér
undersokningsbegreppet dr 1 fokus. I experimentet s undersoker barnen vétskan
tillsammans med oss. Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2019) talade
tidigare om ett “expansivt” och ett ”lokalt” sprék. Ett "lokalt” sprak handlade om att man
talade om det som man hade framfor sig och det man sdg. Barnen pratade pa ett ”lokalt”
sprédk genom att anvénda sig av uttryck som Adrd och smadlter eftersom det var vad de sig
framfor sig, att vitskan gjorde. Vidare talade Doverborg, Pramling och Pramling
Samuelsson (2019) att det “expansiva” spriket handlade mer om att gora kopplingar

utover den situationen man befann sig i och lata barnen fa ett bredare sprak som de sedan
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kunde anvénda i nya situationer. Det handlade &ven om att ge barnen mojlighet att
anvianda passande begrepp inom de d@mnen och innehdll som man ville ldra ut. Under
experimentets gang anvidnde vi oss av de mer kemiska passande uttrycken fast och

flytande for att ge barnen ett mer “expansivt” sprak.

Kategori 3: Barnens tankar om ingredienserna till vitskan

Resultat: Nedan kan vi se barnens tankar om karamellfargen och varfor den beter sig pa

ett visst sétt.

Student 1: Hur ska vi gora nu for att fa blatt? (karamellférg)
Barn 2: Hilla i och sen blanda

Student 1: Var ska man hélla i det? Vill du hélla i?
Flicka 1: Ja jag vill

(Barnen turas om att hélla i karamellfirgen i vattnet,
karamellfdrgen samlas som en klump pd botten)

Student 2: Varfor samlas fargen pé botten?

Barn 3: Det ser ut som en snigel

Barn 2: Jag vill blanda

(Alla barn hjdlper till att blanda karamellfiirgen)
Student 1: Vad hdnder nu nér vi blandar farg och vatten?
Barn 1: Det blir blatt

Barn 2: Det ser ut som ett monster nar man blandar

(Alla hjdilps at att blanda vattnet i potatismjélet)

Analys: Barnens tankar kan kopplas till barnens perspektiv. ”barnens perspektiv ér
sadant som barnen sjdlva uttrycker” — Pramling Samuelsson (2017, 5.94). Jonsson och
Thulin (2018) beskrev att det &r utifrdn det utvecklingspedagogiska perspektivet som
barns perspektiv, dvs barnens erfarenheter, personliga upplevelser tas tillvara pa. Detta
kan vi se nér ett av barnen bland annat kopplar klumpen av karamellfdrgen till en snigel
och ett annat barn tycker att det ser ut som ett monster nér vi blandade karamellfargen.
Areskoug (2016) skrev dven om olika fragor som man kunde stélla till barnen som kunde
leda till olika undersdkningar om fysikaliska fenomen och kemiska processer. Dessa
frdgor kunde bland annat vara ”Vad hdnder med sockerbiten i vattnet?” gar det snabbare
eller langsammare i varmt vatten? Och blir det annorlunda om man rér om? Vi anvénde

oss av olika frdgor for att fa fram barnens tankar och fa syn pa hur de resonerade.
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5. Diskussion

I diskussionsdelen kommer vi bland annat att diskutera den litteratur vi tog upp i

litteraturgenomgéngen och véra teoretiska utgangspunkter.

Teoriblomman

Fridberg, Jonsson och Redfors (2020) har konstruerat en modell som de kallar for
“teoriblomma”. Vi anvdnde denna modell nér vi planerade genomforandet av var studie.
Vi utgick fran dessa didaktiska fragor, Nar? Var? Vad? Varfor? Vem? Hur? som ingér i
modellen. Nedan tolkar vi var anvindning av “teoriblomman”. I modellen s& syftade
“Nar?” till olika tidsaspekter, om det var en planerad eller spontan situation. I vart fall
var experimentet en planerad situation da vi anvinde “teoriblomman” som underlag.
“Var?” var miljon eller vilken val av plats dér aktiviteten skulle utforas. Aktiviteten
genomfordes bade inomhus och utomhus. Utomhus valde vi for att inte behdva tinka pa
’kladd” dé vitskan var véldigt rinnig och barnen inte skulle behova ténka pé att de inte
fick lov att spilla. “Vad?” var vilket ldrandeobjekt man ville fokusera p och rikta barnens
larande mot. Larandeobjektet i vér aktivitet var kemiska processer. “Varfor?” syftade till
varfor man hade valt just det objektet, med anledning av ldroplanen eller om man hade
utgatt frdn barnens intresse. I vért fall utgick vi frdn vért eget intresse men dven frén
laroplanen. Léaroplanen for forskolan (Skolverket 2018, s.14) tar upp att undervisningen
i forskolan ska 6ka barnens forstéelse for naturvetenskap sa att barnen far mer kunskap
om olika djur och véxter samt olika kemiska/fysikaliska fenomen. I “Vem?” fragan utgick
man fran gruppstorlek, alder och erfarenheter. Vi valde att utga fran en liten grupp for att
barnen skulle kunna samarbeta och hjilpa varandra. Slutligen sa utgick frdgan “Hur?”
frdn hur man kunde gora aktiviteten, 1 form av samtal, som en praktisk aktivitet, enskilt
eller i samspel. Tillsammans med barnen gjorde vi en praktisk aktivitet niar vi gjorde

experimentet som innebar att barnen kunde samspela och dela tankar med varandra.
Fysikalisk forandring

Johnston (2014) skrev om att majsstirkelse blandat med vatten bildade en typ av
trogflytande vétska som verkade fast ndr man kramade den 1 handen men om trycket pa
vétskan forsvann sé rann den genom din hand. Denna vétska kallades dven for en icke-

newtonsk vétska. Vi valde att anvdnda oss av denna vétska néir vi gjorde vért experiment
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med barnen da det ar en véldigt tacksam blandning eftersom ingredienserna finns i det
egna hemmet, det dr ingen speciellt komplicerad blandning, det ar fi ingredienser samt
att vitskan beter sig pa ett speciellt sitt da den bade ér fast och flytande pa samma géng.
Man kan ateranvianda vitskan och den dr inte farlig att fortdra sa déarfor kan barnen fa

uppticka och utforska vitskan med alla sinnen.

Emergent science

Gustavsson skrev om begreppet emergent science som ér ett forhallningssatt till
naturvetenskap. Begreppet handlade om att barnens naturvetenskapliga ldrande inte i
forsta hand enbart handlade om att lara sig begrepp och fakta, utan att barnen istéllet fick
fokusera pa att undersoka ett fenomen tillsammans med en vuxen. Att barnen fick en
nyfikenhet dir undersoknings-begreppet var i fokus (Gustavsson 2016 se Thulin 2016,
s.83) Vianvinde oss av emergent science i vart tillvigagangssétt i experimentet dd barnen

gemensamt med oss fick undersoka den icke-newtonska vitskan.

Elfstrom m.fl (2014) talade om att ett naturvetenskapligt arbete oftast startade genom
att man fick syn pd nadgonting sdsom ett fenomen, en hindelse eller ndgot material. Nar
barnen upptiackte nagonting sé visade de sig i1 olika utrop sasom Titta hir! Kolla!”. Nar
barnen utforskade vétskan pa egen hand med handrickning av oss, si utbrast barnen
emellanat ”Den smilter!” ”Kéann!, kénn!, har du sett?” ”Wow!”. Da kunde vi tydligt se

att vi vickte en nyfikenhet hos barnen.

Drama

Angelo (2014) skrev att pedagogen behdvde anvinda sig av olika typer av artefakter och
rekvisita sdsom instrument samt olika material for att stimulera barnens motivation. Pa
sa sétt kunde man som pedagog motivera barnen att delta i konstnérliga aktiviteter eller
olika lekar. Hagerman m.fl. (2018) tog dven upp att det var viktigt hur man uttryckte sig
ndr man jobbade med estetiska uttrycksformer. Genom att man anvénde sig av utklddnad
sd fick man barnen mer nyfikna och intresserade och de kunde bli mer engagerade 1 det
som pedagogen riktade sig mot. I vart experiment med barnen anvidnde vi oss av drama
som ett verktyg for att lattare kunna fdnga barnens intresse och nyfikenhet. Vogler (
Vogler 2007 se Hagerman m.fl 2018) tog upp att det fanns en dramastruktur i de flesta
berittelser. I den forsta akten fér vi oftast ldra kdnna huvudrollsinnehavarna i1 deras
vardagsliv. Det brukar uppsta ett problem som hjdlten méaste 16sa for att komma vidare. I
den andra akten brukar hjdlten byta miljo eller omgivning for att kunna fa mdjlighet till
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att lira sig nya saker. Avslutningsvis skriver Vogler (Vogler 2007 se Hagerman m.fl
2018) att i den tredje och sista akten brukar huvudrollsinnehavaren atervénda till borjan
av historien och har da fatt nya erfarenheter och upplevelser. Vi valde att gé efter Voglers
olika tillvigagéngssétt genom att vi forst stotte pa ett problem med att ingredienserna
hade forsvunnit si barnen fick ett uppdrag att leta rétt pa ingredienserna. Efter att barnen
hittat ingredienserna sa bytte vi milj6 fran inomhus till utomhus. Nér aktiviteten var fardig
gick vi tillbaka till samma plats som i1 borjan av aktiviteten for att prata kring barnens nya
upplevelser och erfarenheter. Darfor valde vi att skapa en historia kring att vara
ingredienser hade forsvunnit sa att barnen fick en mojlighet att samspela i grupp for att

hitta de ingredienser som saknades.
Kemiska forandringar

Jahic Pettersson och Berggren (2018) tog upp och skrev om att barnen kom 1 kontakt med
olika kemiska processer i forskolan varje dag. Nér barnen tvittade hdnderna sa skedde
det till exempel en kemisk process nir tvalen borjade 16ddra. Aven nir man bakade s
anviande man bakpulver som gor att degen jiser och da sker ju ocksa en kemisk process.
Liksom 1 kroppen under matspjidlkningen och nér sanden blir till lera nér det tillsatts
vatten. Under experimentets géng valde vi att associera kemiska processer med just att
tvitta hianderna och att baka for att barnen skulle kdnna igen sig genom att jimfora
kemiska processer med hindelser frin deras vardag. Aven Axell och Memisevic (2018)
menade att nir man gjorde jamforelser med barnens vardag och den naturvetenskapliga
vérlden sa gavs barnen mojlighet till ny kunskap samt en storre forstielse for vérlden vi
lever i. Man kunde uppna detta genom att anvinda liknelser och likheter for att littare

kunna relatera till tidigare erfarenheter och kunskaper med ny kunskap.

5.1 Forslag till vidare forskning

I detta avsnitt kommer vi att diskutera hur man kan arbeta vidare med och utveckla var
studie. Istdllet for att anvinda dramat som enbart ett verktyg som vi gjorde 1 var studie,
hade man kunnat integrera drama och kemi genom att gora en hel teaterforestillning om
kemiska processer. Man hade dven kunnat gora det som ett temaarbete 6ver tid. For att

utveckla det ytterligare hade d@ven forskolldrarna kunnat involveras mer. Det vi paborjat
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kan forskolldrarna med fordel fortsitta att arbeta med och utveckla for att vicka storre
intresse hos barnen. Vi tror att om man introducerar kemi i tidig alder och tidigt borjar
visa barnen att kemi kan vara nagot roligt, kan detta bidra till att barnen far med sig en
positiv bild av kemi nér de sedan borjar skolan. Vi tror pé att ge barnen en storre roll 1
genomforandet av arbetet, forslagsvis kan de utan vigledning sjidlv fa prova att
experimentera med det material som finns tillgédngligt. Arbetar man péd detta sétt kan
barnen fa tinka sjélva och utforska olika tillvigagéngssatt. Det dr viktigt att tdnka pa att
dokumentera och gora fler delaktiga i processen, till exempel kan hela forskolan arbeta
med samma tema for att pd s& sitt kunna jimfora och komma med tips och rad pé
utvecklig angdende undervisning inom kemi och drama. Dokumentation sasom att filma
eller spela in ljud kan hjélpa till att se var intresset ligger hos barnen och sedan utforma

undervisningen darefter.
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