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1. Inledning och Syfte

I de samhallsorienterande @mnena i mellanstadiet &r eleverna garanterade minst 70
timmars undervisning i respektive samhallsorienterat &mne, enligt Skolverket. De
resterande 53 timmarna far lararen sedan fordela fritt mellan de fyra samhéllsorienterande
amnena i mellanstadiet (Timplan for grundskolan, skolverket.se, 2020-08-13). Under
dessa 70+ timmar historia ska det behandlas 20 omraden fran de centrala innehallet under
skolamnet historia (Skolverket, 2018). Det finns manga larare som anser att tiden inte
racker till for att alla delar inom historiedmnet ska kunna planeras, genomfdras samt
efterarbetas. Enligt en undersokning dar 3 350 larare medverkade fran i ar, pa Lararnas
riksforbunds begéran, k&nner grundskoleldrarna att de inte har tid till forarbetet, till
exempel planering, eller efterarbetet till exempel revidering eller beddmning. Detta da
tiden laggs primart pa undervisningen och innefattar inte for- och efterarbete. Darfor
anser l&rarna i undersokningen att deras arbetsbelastning ar for hdg och poéngterar aven
utebliven aterhdmtning i form av paus eller rast (Skolvarlden.se, 2020-10-28).

”Den generellt 6kade arbetsbelastningen, och bristen pa tid for planering
och efterarbete av lektionerna, &r ett mycket stort problem. Stora och
resurskravande elevgrupper bidrar ytterligare till en pressad arbetssituation
for manga larare.” Sager Anne-Catherine Ernehall, bitradande
kommunombud for Lararnas riksforbund Goéteborg (Skolvérlden.se, 2020-
10-28).

Skolverket beslutade 2019 att plocka bort delar av kursinnehallet/laroinnehallet for att
forsoka komma at tidsbristen. Antiken var en del inom historiedamnet pa hogstadiet som
Skolverket da provade att plocka bort for att fa tiden att racka till men moéttes av kritik.
”Det ar forfarligt, bisarrt och befingt” sa Dick Harrison, forfattare och professor i historia
(Aftonbladet.se, 2019-09-29). Skolverket drog sedan snabbt tillbaka idén for att forsdka
ompréva hur de skulle komma at tidsproblemet inom historieamnet (Skolverket.se, 2019-
10-04). Vintern 2019 lamnade Skolverket in ett nytt forslag till revidering av laroplanen
i alla &mnen som borjar galla juli 2021. | denna revidering av kursplaner har Skolverket,
inom amnet historia i ak 4-6, bland annat tagit bort forntiden dar jagarsten-, bondesten-,
brons- och jarnaldern ingar. Med dessa revideringar blir det endast 15 omrade i relation

till de tidigare 20 som behandlas idag, detta i ett forsok att fa tiden i skolan att battre racka
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till (Skolverket, 2018; Skolverket.se, 2020-12-15). Under "vad har varit malet med
revideringen?" pa Skolverkets hemsida har de skrivit bland annat att de vill gora det
lattare for lararna att anvanda kursplanerna. Skolverket vill att kursplanerna ska vara ett
verktyg dar syfte och centralt innehall far ett tydligare fokus i undervisningen. Fakta och
forstaelse ska tydligare betonas i revideringen som dven ska dra tydligare “granser"”
mellan stadierna i skolan. Genom detta hoppas Skolverket att skapa battre forutsattningar
for kvalitet (Skolverket.se, 2020-12-15).

Det finns aven rapporter som vittnar om att larare har teknikstrul i skolan under planering
saval som lektioner. Detta paverkar kraftigt deras arbete och mojligheter till att planera

och bedriva en givande undervisning for alla berérda parter (Skolverket.se, 2020-02-20).

Hela debatten mot férandring av historiedmnet leder fram till en rad didaktiska och
intressanta fragor dar tidsfragan &r en av fragorna av intresse. Det ar darfor av intresse att

forsoka belysa vad som paverkar lararnas val i planeringen.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att belysa de didaktiska val historieldraren gor i planeringen av sin
undervisning, och speciellt belysa de val som ar kopplade till de didaktiska fragorna vad

undervisningen ska innehalla och varfor. Studien utgar ifran féljande fragestallningar:
e Vilka faktorer ar mest framtrddande i lararnas didaktiska val?

e Finns det faktorer narvarande i de didaktiska valen, men som inte uppfattas

av lararen som en faktor?

e Ardet ndgon kvalitativ skillnad mellan vad undervisningen ska innehalla och

varfor?



2. Forskningsbakgrund

Forskningsbakgrunden utgar ifran en tidigare genomford kunskapsoversikt.
Kunskapsoversikten resulterade i tva studier som behandlar &mnet om vad som paverkar
lararna i deras planering inom den svenska skolan och som ar forhallandevis nyligen
genomférda. En av studierna ar dagsaktuell da studien &r gjord under den radande
laroplanen, Lgrll, medan den andra ar nagot aldre och genomfordes vid forgaende
laroplan, Lpo94. Oberg (2019) undersoker larare som arbetar med aldre elever, gymnasie-
samt hogstadieelever med fokus pa samhéllskunskapslarare. Medan Jarhall (2012)
undersoker larare som arbetar emot elever pa hogstadiet med fokus pa historielarare.
Négon studie som amnar att undersoka vad som paverkar larare som arbetar med en
inriktning mot arskurserna 4-6, inom de samhéllsorienterade amnena eller det historiska
amnet har inte varit tillganglig. De relevanta studierna som forskningsbakgrunden
behandlar ar Oberg (2019) med hans ramfaktorteori ”de fyra dimensionerna”. Jarhall
(2012) och hennes omformningsfaktorer” behandlas dven och amnar skapa en djupare
forstaelse for omradet. | de tva studierna av Oberg (2019) och Jarhall (2012) samt de
teorier och studier de tar avstamp i, kan en slutsats dras att dar ar en mangd olika faktorer
som paverkar vad historieldrare véljer att undervisa om, medvetet eller omedvetet.
Studierna visar aven var samhallskunskaps- och historielérarna véljer att 1agga extra
fokus och var de véljer att lagga mindre fokus. Men &ven hur planeringen sedan
omvandlas till faktiskt undervisning och hur samhallskunskaps- och historielararna tanker
beroende pé vad for elevgrupp, amne eller omrade som ska behandlas. Trots att Oberg
och Jarhall formulerar det olika och tar avstamp i olika teorier hos tidigare forskare
mynnar deras tankar och idéer ut till liknande teoriutformningar. For att inleda
forskningsbakgrunden kommer en bakgrund till historiedidaktiken samt ndgra centrala

begrepp inom dmnet inleda forskningsbakgrunden.

2.1 Historiedidaktik

Historia ar det som beskriver men dven forklarar manniskan i tid och rum vilket gor att
vi kan orientera oss i samtiden och forstd den. Nar vi forstar hur samhallet och
méanniskorna runt omkring oss fungerar infinner sig en trygghet hos oss (Hermansson

Adler, 2014). For att manniskan ska fa syn pa sin identitet behéver hen svara pa fragorna;
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vem dr jag? varifran kommer jag? vart ska jag ga? Men for att det ska kunna ske behéver
individerna méta och tillgodogdra sig historien. | historieundervisningen &r det darfor
viktigt att det finns utrymme for att eleverna ska kunna moéta sin egen historia, da
manniskan ar en historisk varelse (Hermansson Adler, 2014). Det centrala begrepp som
anvands inom historieamnets didaktik &r historiebruk och historiemedvetande som
forklaras nedan. Inom historieamnet anvéander lararnas sig dven av kalltolkning och
kéllkritik som amnar att lara eleverna att veta nar och hur de ska forhalla sig kritiskt till
historiskkallor (Karlsson, Zander, 2014; Hermansson Adler, 2014; Stolare, Wendell,
2018).

2.1.1 Historiebruk

Historiebruk ar nar historiska skeenden anvénds pa ett specifikt sétt beroende pa vilket
intresse eller behov anvandaren har. Historiker anvander historia i ett vetenskapligt syfte
for att faststélla vad som har hant och vilka foljder det har haft som ett orsak och verkan
samband. Men &ven vad som hade hant om det hade applicerats pa dagens samhalle, detta
kan tydligt ses i filmproduktionen genom att kolla pd Westernfilmer fran mitten av 1900-
talet. Under denna period i westernfilmerna speglades “indianer” som heltokiga och
blodtorstiga vildingar. Detta speglar den datida konflikten i Vietnam med Amerikas
tidigare historia som verktyg. For att anspela pa historien och skapa battre vi-kéansla
genom att besegra "de dar vildingarna”, da amerikanerna pa 1950-talet till varje pris
skulle vinna dver vietnameserna. Detta forandras sedan under tiden bade i verkligheten
och i filmerna, vilket sedan resulterar i att man under 1990-talet istallet vill vara en
”indian” och projektera “indianernas” syn pa samhallets alla delar i olika filmer
(Andersson Hult, GVS301, VT19; Hermansson Adler, 2014; Stolare, Wendell, 2018). "I
den traditionella svenska forstaelsen ar det historiker, historielarare, anstillda och

besokare pa museer och i arkiv som brukar historia." (Karlsson, Zander, 2008).

2.1.2 Historiemedvetande
Sedan 1990 har det blivit mer och mer aktuellt att anvénda sig av historiemedvetande i
amnet for att fa en djupare forstaelse for historia. Historiemedvetenhet handlar om en

process dar individen ska kunna orientera sig mellan de olika epokerna och tiderna, for
9



att sedan forsta sin livssituation i forhallande till dessa erfarenheter och kunskaper om det
forflutna. Darefter skall dem aven kunna forutse framtiden och ens férvantningar pa de
framtida handelserna, vilket &r en central del av dagens historieundervisning (Skolverket,
2018). Karlsson och Zander (2014) definierar historiemedvetande som "Sammanhangen
mellan tolkning av det forflutna, forstaelse av nutiden och perspektiv pa framtiden".
Historiemedvetandet ar en mental kompass som kan hjélpa oss att orientera i tiden for att
sedan skapa mening i tillvaron. For att sedan relatera till ett tidssammanhang som ar storre
an vara egna erfarenheter (Hermansson Adler, 2014; Karlsson, Zander, 2014; Stolare,
Wendell, 2018).

2.2 Samhallskunskap fran styrdokument till undervisning -Tjugo larare

ramar in vad som paverkar deras praktik

Oberg (2019) genomforde en studie 20172018 med damneslarare inom samhallskunskap
med inriktning i arskurserna 7-9 samt gymnasiet. Syftet med studien ar att forsoka ge en
inblick i vad som samhallskunskapslérare anser vara de faktorer som paverkar mest for
hur &mnet som de undervisar omvandlas fran styrdokument till konkret
klassrumsundervisning. Men dven hur detta har forandrats under tid fran det att lararna
paborjade sin yrkeskarriar tills tidpunkten for hans studie. Oberg utvecklar de tidigare
varianterna av ramfaktorer som ursprungligen kommer fran Dahll6f 1967(1999) i
Skoldifferentiering och undervisningsforlopp”, som sedan har bearbetats av manga dar
av Lundgren 1972 (1999), Englund (1990), Imsen (1999), Linné (1999) Arfwedson &
Arfwedson (1991) och Svingby (1978) for att kunna applicera dem pa dagens skola.
Obergs ramfaktorer blir dd De fyra dimensionerna (Oberg 2019). For relevansen av
studien kommer samhallskunskapslarare h&danefter istallet ersdttas med historielarare i

den man det gar.

2.2.1 Obergs ramfaktorteori — De fyra dimensionerna

| Obergs tolkning av ramfaktorteorin finns det fyra dimensioner som paverkar
historielararen. Ramtaktorns fyra dimensioner ar: den personliga dimensionen, den
didaktiska dimensionen, den styrande dimensionen och den samhélleliga dimensionen.

Alla historielérare har olika uppfattningar av paverkande faktorerna. Vissa historielarare
10



lagger den storsta betoningen pa deras personliga bakgrund eller personliga intressen.
Andra historielarare fokuserar mer pa didaktiska idéer, styrdokument eller pd den
ekonomiska och organisatoriska ramen. | alla de fyra dimensionerna paverkar eleverna
hur planeringen och undervisning utformas. Eleverna genomsyrar lérarnas hela
professionella vardag och de ar synliga i alla tdnkbara delar av planering och utforande
av undervisningen. Studien visar att historielararna alla har en eller tva dominerande

dimensioner som ocksa paverkar hur de pratar om de andra dimensionerna (Oberg, 2019).

2.2.2 Den personliga dimensionen

Den personliga dimensionen inkluderar sadana saker som gar att koppla till ens personliga
sfar; deras personliga bakgrund, personliga intressen och ideologi eller deras
professionella utveckling. Det kan finnas politiska preferenser, socioekonomiska
forhallanden eller personliga intressen som har en tydlig inverkan pa undervisning i
amnet. Nagot exempel frdn Oberg (2019) &r att larare anvénder sitt intresse for fotboll,
sitt kon eller rattvisefragor for att forma sin undervisning, medan engagemang i

lokalpolitikern fargar andras undervisning (Oberg, 2019).

2.2.3 Den didaktiska dimensionen

Den didaktiska dimensionen har paverkande faktorer som ar nara kopplade till
undervisning och didaktik. Men dimensionen kan ocksa inkludera den didaktiska effekten
av lararutbildningen pa hogskolan, amneskombination, kollegor, kontakter, didaktiska
modeller, forskning eller utbildning i tjanst. Till exempel, en historielarare arbetar mycket
med problembaserat larande, en annan larare anvander rollspel for att hjélpa eleverna att
forsta komplexa politiska processer och en tredje larare gar pa utflykter med eleverna
eller bjuder in gasttalare till klassen. Aven amneskombination kan bidra och paverkar
valen historieldrarna gor, det vill s&ga &mnen som historiel&raren undervisar i utfver

historia kan paverka hur planering tar sin form (Oberg, 2019).

11



2.2.4 Den styrande dimensionen

Hér inkluderas policydokument i form av laroplaner och kursplaner samt ekonomiska och
organisatoriska ramverk. Manga historielarare tycker att den radande laroplanen, Lgri1,
har blivit sa detaljerad och omfattande att det ar svart att halla jamna steg med allt den
innehaller. Andra historielarare tycker att den underlattar betygsattning av elevernas
arbete eftersom styrdokumenten &r tydliga. Visa historieldrare &r missnéjda med
styrdokumenten eftersom de anser att det hindrar en rattvis betygsattning pa eleverna. En
annan anledning till missndjet med styrdokumenten &r att de mestadels fungerar som en
sorteringsmekanism for senare universitetsstudier. Slutligen kan de ekonomiska och
organisatoriska ramverks inverkan bidra till att exempelvis lektionsschemat inte fungerar,
att larargrupper inte fungerar effektivt eller att skolan inte har haft rad att kdpa bocker

alternativt laromedel for alla elever (Oberg, 2019).

2.2.5 Den samhélleliga dimensionen

Den samhalleliga dimensionen bestar av tva variationer, den ena variationen teknikens
framsteg samt undervisningsmaterial och den andra variationen utveckling av samhéllet

och aktualiteter.

De ena variationen i den samhélleliga dimensionen; tekniska framstegen paverkar skolan
och gor sig synlig i alla klassrum genom datorer, surfplattor och internet. Det ar ett
mycket vanligt forekommande laromedel i dagens skola, detta paverkar lararna och deras
undervisning positivt saval som negativt. Nar tekniken fungerar finns dar enorma
mangder material medan om tekniken strular vid en tilltdnkt lektion blir det en belastning.
Den kéllkritiska faktorn, som med teknikens stora intrade i vardagslivet, vager tungt och

spelar in samt paverkar historielararnas undervisning (Oberg, 2019).

Den andra variationen bestar av den allméanna samhallsutvecklingen. Idag har larare en
annan typ av elever an de hade tidigare i sin karridr. Det &r svarare att arbeta idag eftersom
elever har mindre respekt for larare, de har svarare med lasforstaelse och bade eleverna
och deras foréldrar staller fler krav ndr det géller feedback om betygskriterier,

bedémningar och sa vidare. Den enorma tillgangen av information, nyheter som dagligen
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uppdateras och finns tillgdngliga pa sekunder. Detta paverkar &ven larares
undervisning/planering och férhallningsatt till undervisningen/planeringen (Oberg,
2019).

Figurerna nedan visar de olika dimensionerna och vad de innefattar samt den
elevrelaterade aspekten som genomsyrar alla de fyra dimensionerna. Tabellen bredvid
visar hur respondenterna fran Obergs studie har forts in beroende pa deras dominanta

eller sub-dominanta dimensioner (Oberg, 2019)

Figur 1: Fran personligt néra till | Figur 2: tabell dominanta/subdominerande
samhéllsdistanserade. dimensioner/variationer.
FRAN “PERSONLIGT NARA” Tabell ll: Dominerande/subdominerande dimension/variation
: DIMENSION VARIATION DOMINERANDE | SUBDOMI|
i Den personliga dimensionen RANDE
E : Den personliga Personlig bakgrund Calle Olof
. Personlig bakgrund Hanna sandra
i Personliga intressen och ideologi Personliga intressen och ideo- | Arne Bengt
z logi Fredrik Rickard
= Professionell utveckling Julia Ingvar
2 i £ g . Olof
é_ Den didaktiska dimensionen Professionell utveckling Tim Arne
- Lararutbildning Den didaktiska Lérarutbildning
o . Lo Amneskombination
g Amneskombination Kollegor och kontaktniit Qia Bengt
2 * Kollegor och kontakter Didaktiska modeller och forsk- | Bengt Ingvar
% ning David
s Didaktiska modeller och forskning Krister
% P : L las Nina
e + Utbildning i tjanst Fortbildning
O  Den styrande dimensionen Den styrande Styrdokument Erika Magnus
Ingvar Krister
Styrdokument Rickard Fredrik
! . . . Calle
; Ekonomiska och organisatoriska ramar Julia
1 Den samhéilleliga dimensionen Ekonomiska och organisato- | Gunilla Qia
E riska ramar Lena Hanna
' Utveckling av teknik och laromedel Pernilla
L : o Utveckling av samhillet och aktualiteter Den samhalleliga Teknikutveckling och Idromdels- David
g utveckling Qia
... Till ” SAMHALLSDISTANSERADE” Aktuella héndelser och sam- | Magnus Hanna
hdllsutveckling Sandra Bengt
Dimensions and variations based on | Dominanta/subdominerande
closeness and distance (Oberg, 2019) | dimensioner/variationer (Oberg, 2019).
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2.3 En komplex historia - Larares omformning, undervisningsmonster

och strategier i historieundervisning pa hogstadiet

I En komplex historia av Jarhall (2012) riktas uppmarksamhet mot den didaktiska
processen dér lararen omformar” sina kunskaper och erfarenheter som i langden sétter
sérskilda undervisningsmonster och strategier. Darfor anvander sig Jarhall av de
didaktiska fragorna (vad, hur och varfor) i relation med omformningsfaktorer for att fa
syn pa hur historieundervisning formas utifran historielarares mer eller mindre medvetna
val av mal, innehall och metoder. Jarhall forsoker i sin studie fa syn pa
omformningsprocessen med utgangspunkt i Shulmans (1986; 2004) transformering och
Ongstads (2006) omstilling och formar sedan sin omformningsfaktorteori. Jarhall
forsoker fanga lararens didaktiska process dar lararna omformar sina kunskaper och
erfarenheter till konkret undervisning. De faktorer som paverkar lararna i deras planering

och genomfdrande benamner Jarhall som omformningsfaktorer (Jarhall, 2012).

Nar det kommer till omformningen och dess faktorer sker det en omformning pa tva

nivaer.

e Forsta nivan: ar den konkreta planeringen av ett arbetsomrade eller lektion dar
erfarenheter, laroplaner och stoff omformas.
e Andra nivan: dar omformas arbetsomradet/lektionens planering till konkret

undervisning i klassrummet vid genomforandet.

Omformningen maste dven ses som en pagaende process dar det inte finns nagon tydlig
start eller slut, utan det & nagot som standig pagar i historieldrarens huvud. Urvalet;
radande traditionen pa skolan, @amnesstudier eller larobdcker som paverkar historielararna
mest. Den omformningsfaktor som framgar vara 6verordnad de andra &r historielararnas
personlighet eller deras egna val; da detta spelar in pa det material som sedan anvands i
undervisningen. Det lyfts &ven fram i Jarhall (2012) att historieldrarna upplever en brist
pa historiedidaktisk forthildning vilket ger uttryck till att historielararna tillgar kunskaper
som baseras fran deras egen studietid, larobdckernas innehall eller egen inlast historisk
litteratur. Detta resulterar &ven i att historieldrarna saknar historiedidaktiska termer och
begrepp nér de talar om sin historieundervisning. Sammanfattningsvis konstaterar Jarhall
"Hur larare omformar sina kunskaper och erfarenheter kan darfor antas vara avgorande

for hur @mnet gestaltar sig.” (Jarhall, 2012).
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3. Metod och material

3.1 Metodbeskrivning

Forskningsarbetet utgick ifran en kvalitativ metod med intervjuer for att samla in data,
dar det genomfordes 4 semistrukturerade intervjuer pa cirka 20-25 minuter vardera.
Urvalet for respondenterna baserades pa bekvamlighets urval, "Bekvamlighetsurval &r
urval som bygger pa forskarens bekvamlighet — de forsta som finns till hands."
(Denscombe, 2018). Kravet pa respondenterna var att de skulle vara behoriga larare i
historia samt att de undervisat i &mnet under det senaste aret. Intervjuerna genomfordes
pa fyra olika skolor i tva olika kommuner med fyra kvinnliga larare, detta tack vare att
kontakter pa skolorna redan existerade. Det blev darmed enklare att fa respondenter till
undersokningen. Men pa grund av de relativt fa intervjuer som genomfordes kan utfallet
resultera i ett mindre tillforlitligt utfall &n om det hade varit fler deltagare. Den kvalitativa
forskningen inriktar sig pa att samla in ord, antingen i form av nedtecknade ord eller i
form av intervjuer. Arbetet baserades pa djupintervjuer som antecknades under

intervjuerna med de responderande historieldrarna (Denscombe, 2018).

Da citat kommer anvéndas i det sammanstéllda resultatet belyses har hur empirin har
franskrivits. Det ar inte alltid latt att anteckna ned vad som sdgs under intervjuer.
Manniskor talar inte alltid med hela och fullstdndiga meningar och avslutade satser. Det
gor att forskaren ofta ar tvungen att addera skiljetecken och ge struktur i talet for att gora
ordfoljden lattare att forstd. Forskaren maste alltsa “’snygga till” rddata for att géra den
begriplig for lasare som inte var ndrvarande vid intervjun. Dock har hansyn tagits till att
budskapet inte forandrats. Forskare kan dven forsoka att aterge intonation, betoning och
uttal men vid smaskaliga forskningsprojekt brukar forskare vanligtvis inte forscka aterge
detta (Denscombe, 2018).

Intervjuerna ar semistrukturerade for en utokad flexibilitet nar det géller ordningsfoljd i
intervjun vilket later den intervjuade utveckla sina idéer. Den intervjuade far da i sin tur
tala mer utférligt om de &mne som behandlas i intervjun. Den semistrukturerade intervjun

gor aven att fragorna kan revideras under projektets gang och anvanda de tidigare
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respondenternas svar utvecklande. Det sker da en kontroll huruvida fragorna fungerar
eller om eventuella revideringar behdver ske for att fortydliga eller gora fragorna mer

Oppna alternativt stangda (Denscombe, 2018).

3.2 Analysmetod

Analysen sker genom en idékritisk analys med tematisering av empirin med hjalp av
ramfaktorteorin. Den version av ramfaktorteorin som anvandas i analysen ar den av
Oberg, de fyra dimensionerna (Oberg, 2019).

3.2.1 Idéanalys

Den idéanalytiska metoden forsoker att analysera texter utifran de idéer som presenteras.
Som Bergstrom & Boréus (2018) skriver &r termen ’idé’ dr méangtydig. Den kan i det
vardagliga avse vilken tillfallig tanke eller mental representation som helst. N&r det
handlar om idéer inom idéanalysen avses tankekonstruktioner som utmérks av en

varaktighet med en viss stabilitet. Detta kan da till exempel vara;

* Manniskors  forestdliningar om  hur  vérlden eller samhé&llet &r
(verklighetsomddmen).

« Manniskors moraliska, politiska eller estetiska forestallningar om hur saker och
ting borde vara (vardeomdoémen).

» Praktiskt orienterade rekommendationer, regler eller normer som foreskriver vad

som &r passande att gora i olika situationer (handlingsforeskrifter).

Idéer kan studeras indirekt genom att kolla pa de uttryck som idéerna tar sig i, till exempel
maéanniskors tal eller skrift. For att mojliggéra en empirisk undersokning av ménniskors
idéer ar grundtanken att manniskor lamnar spar av sina idéer vid kommunikation eller
handlingar (Bergstrom & Boréus, 2018). En idéanalys ar ett verktyg for att kunna studera
(politiska-) idéer och forestallningar. Enligt Beckman (2005) anvénds idéanalys som ett
samlingsnamn for en rad olika kombinationer av fragestéallningar, syften samt
analystekniker som sedan anvénds av forskare i deras studier av bland annat politiska
budskap (Beckman, 2005). Utéver de gemensamma drag de ideéanalytiska studierna kan

ha skiljer det &ven sig oftast i det konkreta syftet for studien. De tre huvudsakliga syftena

16



som idéanalyser kan ha &r beskrivande, forklarande och idékritiska. Det vill séga
beroende pa forskarens avsikt med studien kan det vara att forskaren;

« Beskriver och tolkar innebérden av (politiska-) budskap.
« Forklarar de (politiska-) budskapens uppkomst eller konsekvenser.

 Tar stéllning till hallbarheten i de (politiska-) budskapen.

Ur en forskningsdesign synpunkt ar det viktigt att forskare och/eller studenter haller isér
dessa typer av analyser och inte kombinerar de som ofta kan férekomma eftersom de

kraver olika saker av idéanalytikern (Bergstrom, Boréus, 2018; Beckman, 2005).

3.2.2 Idékritisk analys

”Inom idéstudier ar det uttalade syftet att kritiskt préva och ta stallning till det undersokta
idéinnehallet. Det handlar kort och gott om att avgdra huruvida idéinnehallet i ett material
ar hallbart eller ej. Sadana ansatser kallar vi har for idékritiska.” (Bergstrom, Boréus,
2018) Detta gar da att gora via empiriskt material dar forskaren testar idéns
sanningsansprak genom att jamfora med observationerna av verkligheten. En ansats kan
aven vara att analysera argumentationen av idésystemets inre konsistens. For att fa syn
pa till exempel; om de centrala begreppen anvands pa ett konsekvent satt, om oklarheter
forekommer eller till och med betydelseglidningar. Aven om de olika péastaendena hanger
samman pa ett konsekvent satt eller om det forekommer motségelser, logiska felslut eller
luckor i resonemangen? Vilka konsekvenser kan detta da fa for forfattarens tes eller
framstallning? Som tidigare namnt kan det ofta finnas luckor i de studerade texterna som
kraver att studenten eller forskaren behtver fundera kring hur de eventuella saknade
bestandsdelarna maste se ut for att kunna passa in i resonemangskedjan. Alltsa en
kvalitativ analys av idéer eller ideologiskt innehall av denna variant utgor i sig bara en
beskrivande analys. Men det gar sedan att anvanda ett sadant material av idéinnehall for
att tjana som bas for att forklara eller kritisera idéerna i fraga (Bergstrom & Boréus,
2018).

Med detta sagt forsoker idéanalysen att lasa mellan raderna; vad ar det for motiv som
lararna har, men som lararna inte & medvetna om sjalva? Det kan till exempel vara en

larare som &r enormt fortjust i det amerikanska inbordeskriget och investerar mycket tid
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till det i undervisningen och aterkommer till det ofta, men tanker inte sjalv pa detta. Utan
lararen planerar sin undervisning och med den personliga dimensionen och det personliga
intresset aterkommer detta omrade trots att det inte behandlas eller star i styrdokumenten
for ak 4-6. Lararen gor da kanske da ett omedvetet val som hen inte reflekterar 6ver pa
nagot djupare plan. Genom en ansats i den idékritiska analysen kan forskare utifran den
insamlade empiri da se att lararen standig aterkommer till det amerikanska

inbordeskriget.

3.3 Etiska 6vervaganden

Identiteten pa respondenterna ar inte relevant for studien, darfor utlovas anonymitet

genom:

Vid intervjuer kan kravet pa skydd av de medverkandes identitet tillgodoses
genom att anonymisera deltagarna. [...] Anonymisering forutsatter att kopplingen
mellan svar och en bestamd individ har eliminerats sa att varken obehoriga eller
forskargruppen kan ateruppratta den. Ingen kan alltsa kombinera exempelvis en
viss uppgift med en bestamd individs identitet. Anonymitet kan ocksa uppnas
genom att man gor insamlingen av material utan att en bestdmd individs identitet
antecknas. [...] | vissa typer av studier ar de enskilda individernas identitet inte

intressanta och forskaren kan darfor utlova anonymitet. (Vetenskapsradet, 2017)

Respondenterna fick innan intervjun information om syftet med intervjuerna samt att det
var frivilligt for dem att delta. Deras personliga uppgifter kompromissas inte da
intervjuerna endast ar antecknade och respondenterna ar numrerade oberoende pa
kronologisk ordning. Personerna som deltog fick skriftlig information om studien och
vilka atgarder som ar gallande for att bevara deras anonymitet. Uppgifter och svar i
studien som gar att anvanda for att identifiera respondenterna kommer inte framkomma.
Respondenterna gav &ven ett muntligt medgivande for deltagandet i undersékningen vid
intervjutillféllet. Intervjun &r anonym for att deltagarna ska kanna sig sékra och chansen

att fa fler 6ppna samt sanna svar 6kar med detta. Eftersom det kan finnas damnen i
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undersokningsmaterialet som kan uppfattas som mer kéansliga for lararna: till exempel
tidsaspekten att alla omradena ska behandlas inom damnet och det kanske inte alltid sker.
Varfor detta kan uppfattas som kansligt ar eftersom det forvantas att larare ska hinna med
de olika delarna i laroplanen. Detta gar i riktlinje med Vetenskapsradet (2017) samt
Denscombes (2018) 4 principer i forskningsetik; Princip 1: Deltagarnas intressen ska
skyddas. Princip 2: Deltagandet ska vara frivilligt och baserat pa informerat samtycke.
Princip 3: Forskare ska arbeta pa ett 6ppet och arligt satt med hansyn till undersokningen
samt undvika falska forespeglingar och bedrivas med vetenskaplig integritet. Princip 4:

Forskningen ska folja den nationella lagstiftningen (Denscombe, 2018).

Upphovsratten kommer &ven att tas hansyn till med anvandningen av texter och bilder
som inte tillhér mig som utfér undersdkningen. Texter och bilder som hittas online samt
tryckt material som ska anvandas i arbetet gors da i enlighet med vedertagna konventioner
och lagstiftning betraffande saker som varumarken och upphovsratt (Denscombe, 2018).
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4. Resultat och analys

| avsnittet nedan framstélls det empiriska materialet som samlats in via de kvalitativa
intervjuerna under resultat. Det empiriska resultatet presenteras under tva rubriker,
rubrikerna utgar ifran tva av de didaktiska frdgorna som intervjuguiden ar konstruerad
utifran. De tva didaktiska fragorna som tidigare namnt i syftet; vad lararna behandlar i
deras planering och varfér lararna behandlar det valda innehallet. Det empiriska
materialet analyseras sedan tematiskt utifran Oberg (2019) fyra dimensioner under

analysdelen, analysen sker genom en idéekritisk ansats.

4.1 Resultat

I avsnittet nedan framstélls det empiriska resultatet som samtalats in i intervjuerna med
de fyra responderande lararna. De tva rubrikerna utgar ifran en gruppering av fragor under

respektive didaktisk fraga fran intervjuguiden.

4.1.1 Vad behandlar l&rarna?
Pa fragan om vad lararna arbetat med under det senaste aret svarade lararna olika, detta
beroende pa vilken arskurs de haft samt om deras arbetsuppgifter har forandrats. Svaren

lararna anger ar som foljer:

- Lérare 1: “Jag har varit sjukskriven delar av aret sa jag har fatt arbeta med de
delarna som den vikarierande lararen inte hann avsluta eller inte hade behandlat.
Den vikarierande lararen var intresserad av historia och religion darfor har jag fatt
avsluta de delarna, vilket gor att den svenska historien har varit i fokus med
stormaktstiden, frihetstiden och medeltiden.”

- Larare 2: ”Jag har arbetat mycket med samhillskunskap men inom historia hann
vi dven med Gustav Vasa och frihetstiden i varas men ska snart paborja
vikingatiden.”

- Ldérare 3: ”Jag har inte SO denna termin da en annan ldrare undervisar i det istéllet,
men forra terminen arbetade jag med vikingatiden och medeltiden”

- Lérare 4: “Forra terminen arbetade vi med vasatiden och frihetstiden i ar men

detta lasar undervisar jag inte i SO.”
20



Larare 2, 3 och 4 poangterar att &mnena de arbetat med bygger pa den progression man
har genom arskurserna. Lararna sager dven da att det vanligaste ar en kronologisk féljd
dar man i fjardeklass borjar med vikingatiden, i femteklass medeltiden och forsoker
avsluta sjatte klass med vasatiden och frihetstiden. Aven en tidsaspekt spelar in pa de
omradena som lararna behandlar och som kan representeras genom ett svar en av lararna
gav. ”Man borjar bra i fjardeklass med vikingatiden sedan medeltiden i femteklass. Men
sen ar man helt plotsligt pa varen i ar sex och har inte hunnit med till exempel frihetstiden”
(Larare 2).

Andra faktorer som lararna namner paverkar deras planering ar de individer narmst

lararna i arbetet det vill séga, elevgrupp och kollegor. Som larare 1 sager i sin intervju:

Om en elevgrupp inte tycker att ett omrade ar roligt kan den tankta planeringen bli
trog och inte fungera. Men samma planering kan da istallet fungera helt felfritt och

vacka enormt intresse hos en annan elevgrupp. (Larare 1)

Aven de andra lararna & samstammiga i att en elevgrupp kan héja eller sanka en
planering. Kollegorna kan istillet paverka planeringen genom att arbeta
amnesoverskridande och tematiskt med omraden som annars inte behandlas. Som larare
2 och 3 ndamner att de arbetat tematiskt med upptacksman och vetenskapsman. Det har da
skett genom ett samarbete med de naturorienterande lararna och att de omradena inte
arbetas med annars. Lararna kan sjalva paverka deras planering da enligt tva av svaren
fran lararna. Dels fran larare 2, som sager att hen lagger mycket tid pa Skanes historia da
hen anser det vara viktigt nar man bor i Skane. Medan larare 3 sager istallet att hen lagger
mycket fokus pa drottning Kristina da lararen ar valdigt intresserad av henne, men éaven
generellt ett stort intresse av kvinnans historia. Aven de tre andra ldrarna sager att genus
och den kvinnliga historien spelar stor roll samt tar mycket plats i deras planering. Andra
perspektiv, bortsett fran genus, som lararna i majoritet angav att de anvander i deras
planering &r kronologi och makt. Lédrare 1 sdger till exempel att hen anvéander sig av

aktuella handelser.
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Jag forsoker arbeta med aktuella handelser som till exempel valen i Sverige och
USA. Under de perioder valen ar brukar det bli ett intensivt och utférligt arbete.
Men under de aren det inte ar val brukar det valen ta mindre plats da det inte ar

fullt lika relevant. (Larare 1)

Lararen 1 séger dven att hen forsoker att dra paralleller till de aktuella handelserna och

historien som till exempel demokrati, rostrétt och kvinnornas historia inom demokratin.

4.1.2 Varfor behandlar lararna de valda omradena?

Genom vad som kan utldsas i lararnas svar sager de att det primara som paverkar deras
val av planeringen ar det centrala innehallet i Skolverkets laroplan. Larare 4 sager i
relation till detta, ”Man &r sa styrd att det 4r ndgon som bestdmt att man ska ha sa mycket
SO och sen maste jag ratta ett tematiskt arbete utefter den utsatta tiden”. Det som paverkar
lararna mest darefter ar en kombination av laroplanen och rektorer. Lararna foljer en
kronologi som bestamts utifran laroplanen samt ledningen pa skolan lararna é&r
verksamma pa. Larare 1 utvecklar sitt svar ytterligare och lyfter att dven aktuella
handelser och att standigt forsoka skapa majligheter till historiemedvetenhet paverkar
planeringen. Detta varvas med att de olika lararna svarar att de tycker att de mest centrala
delarna i deras planering ar vikinga- och medeltiden. Det &r de tva omradena inom deras

planering for historiedmnet som tar storst plats och tid.

Lararna gestaltar sin undervisning pa olika satt men poangterar att lektionerna ska vara
roliga for saval elever som larare. Det ar viktigt att det ar roligt for eleverna for att fanga
deras intresse. Det ar aven viktigt for lararna da de sjélva ska fortsatta att tycka amnet
eller omradet ar roligt och intressant. Lararna anger att de gor detta pa olika satt men alla
fyra larare ndmner i intervjuerna att de forsoker inkorporera alla de fyra inlarningsstilarna;
de auditiva, visuella, kinetiska och den sista som ar en hybrid av de tre foregaende.
Lé&rarna forsoker gora detta genom att anvénda film, ljud, konkret arbete och utflykter om
det gar. Larare 2 forsoker anvanda konkret arbete, ett exempel ldraren ger &r att bygga
byar som gestaltar de olika epokerna som vikinga- och medeltid. Larare 3 forsoker fanga

elevers intresse genom att dramatisera, antingen genom rost och kroppssprak eller att ge
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historien mer farg och detaljer. L&rarna sager i samstammighet att de garna hade
inkluderat mer gastforelasningar samt gjort fler utflykter da det hjalper eleverna anknyta
det teoretiska till ndgot mer konkret. ~Det finns si mycket historia runt omkring oss som
kan fanga eleverna, da det som de har lart sig i klassrummet kan komma till liv vid
studiebesok™ (Larare 3). Men utflykterna uteblir oftast da tid eller ekonomiska faktorer

ar styrande i fragan, sager alla de fyra lararna.

Lararna fick, som tidigare namnt, svara pa fragor som var amnade att fa syn pa vilka
perspektiv som de brukar vélja att anvanda i deras planering. De perspektiv som lararna
I majoritet angav att de anvéander i deras planering ar kronologi, genus och makt. Varfor
lararna anvander de perspektiven svarar de pa genom att poangtera det i liknande exempel

som nedan.

Dar det ar viktigt att eleverna far mojligheten att utveckla ett kronologiskt tank
kring historien, hur man anvander historien, hur man ser pa historien. Om eleverna
inte utvecklar den forstaelsen kan det bli svart att forsta var man sjalv befinner sig

i historien och hur ménskligheten kommit dit. (Larare 1)

Liknande svar ger aven de Ovriga lararna i deras intervjuer, dar lararna amnar att eleverna
ska fa ett tidsperspektiv for att kunna se var de befinner sig i relation till historien. Lararna
sager att de standigt forsoker koppla samman datid med nutid och fa ett perspektiv for att

eleverna ska se sig sjalv i historien.

Historien de senaste 2 000 aren som behandlas i skolan i ak 4-6, & mycket mer
komprimerad nar man kollar pa en tidslinje. Jamfor man detta sedan med de
artusenden som kommit fore kan det ge eleverna en missvisande bild. Ar man
istallet tydlig och lar eleverna att de 2 000 aren bara ar en brakdel av manniskans

historia, anser jag det bli tydligare. (Lérare 2)

Men lararna sager att de forsoker ge eleverna verktyg i hur de ska forhalla sig till
historiska personer och skeenden som anvands i vardagen till exempel i bocker, film, tv
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och musik. Kallkritik dr da ocksa ett begrepp som aterkommer i svaren i samband med
ovanstaende svar. Lararna sager att det lagger mycket tid pa att eleverna ska kunna sortera
falska fakta ifran sanna fakta och ta vissa fakta med en nypa salt. Detta anser lararna ar
annu viktigare i dagens laroplan da det inte langre kanns forsvarbart att eleverna pluggar

in fakta i samma utstrackning som forr.

Idag kan eleverna latt soka upp fakta som till exempel artal eller liknande snabbt
via internet pa sin dator eller mobiltelefon. Det &r en stor skillnad &n hur det sag ut
bara for nagra ar sedan och inte minst om man jamfor med en egens uppvéxt.
(Lérare, 2)

Lararna fortsatter pa det digitala sparet och sager att de forsoker anvanda teknik i
undervisningen. Tekniken de anvénder i undervisningen &r till exempel digitala
laromedel, spel, podcasts, bilder, musik, filmer med mera. Larare 3 sager att hen anvéander
sig av bland annat Sveriges radios historierummet. Lérare 2 och 4 sager istallet att deras
skolor har genom kommunen kopt in ett digitalt liromedel som dr ”pé tok for svart”. Detta
har da enligt lararna gjort att de fatt forsoka plocka ut delar av det digitala laromedlet som
anses fungera eller aterga till och omarbeta gammalt material. Lararna sager ocksa i
relation till detta att de oftast inte far ndgon utbildning i hur de anvander de digitala
laromedel som kops in. Lararna utlyser dven en generell avsaknad av
kompetensutveckling inom skoldmnet historia, vilket inkluderar digitala- och
analogalaromedel samt dmnesteori och amnesdidaktik. Lararna uttrycker detta genom
olika sétt men gar att sammanfatta i att de vill uppdatera sig for att amnet ska bli mer
aktuellt.

4.2  Analys

Det presenterade resultatet analyseras enligt ett idékritiskt forhallningssétt genom att

tematisera resultatet utifran de fyra dimensionerna.
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4.2.1 Den personliga dimensionen
Oberg (2019), den personliga dimensionen inkluderar sddana saker som gar att koppla till
ens personliga sfar; deras personliga bakgrund, personliga intressen och ideologi eller

deras professionella utveckling (Oberg, 2019).

Att den personliga dimensionen &r aktiv och paverkar lararnas val i undervisningen och
planeringen kan tankas vara sjalvklart da lararna vill gora det som intresserar och
engagerar dem. Men hur utrycker det sig vid empiriinsamlingen, blir det uppenbart,
medvetet eller omedvetet for lararen? Nar fragan om vad lararna brukar arbeta med eller
arbetar mest med &r ett genomgaende svar “vikinga- och medeltiden”. Lararna berattade
att det ar de tva epokerna som eleverna ser fram emot fran lagstadiet och har ett genuint
intresse av redan innan de borjar pa mellanstadiet. Lararna kan de tva epokerna som
rinnande vatten vilket gor att lararna inte behdver lagga nagon storre tid pa planering.
Utan lararna kan istéllet lagga fokus pa att hitta olika nya och varierande sétt att istéllet
inkorporera omradet pa. Lararna namner i enighet att de forsoker gora planeringen
varierande och ny da de sjalva ska tycka det &r kul. Hur detta sedan uttrycker sig i lararnas

respektive planering ar baserat pa deras personliga dimension.

Larare 2 tycker det ar roligt att arbeta mer konkret och bygga upp byar eller stader i de
olika epokerna som ett genomgaende tema. Larare 3 tycker om att dramatisera,
levnadsgGra men aven att dverdriva historien pa ett rimligt vis for att engagera eleverna.
Da anser lararen att det blir roligare att undervisa. Léarare 3 ndmner dven att hen har sjalv
utvecklat historieundervisningen genom aren da hen har ett eget intresse av historia dar
Drottning Kristina tar upp mycket intresse men dven podcasts och andra medier som ror
historia. Lé&rare 3 fortsatter med att hen har anvént de olika historiska medierna i
undervisningen; Sveriges Radio Historierummet for att ndmna ett. Larare 2 pratar dven
om att alltid fa med Skanes historia som till exempel hur Skane tillslut blev svenskt. Hur
handelserna samspelar och vilket ar som leder upp till férsvenskandet av Skane. Lérare 2
anser detta ar viktigt da den lokala historien ar standigt narvarande och darfor avsatter
lararen tid till detta i sin planering. Genusfragans del i historien far dven ett stort utrymme
i lararnas planering. Dér det kvinnliga konets historia och dess framstéllning igenom
historien, samt hur kvinnans situation i samhallet och hemmet har sett ut. Vilket kan vara
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beroende pa den personliga dimensionen da respondenterna sjélva ar kvinnor. Men detta
ar svart att saga med sakerhet da ingen jamforelse mellan manliga och kvinnliga larare
kan dras. Larare 1 var sjukskriven och vid intrédet till arbetet igen fick hen ta 6ver det
som vikarien arbetat med och vikarien var valdigt intresserad av religion och historia och
investerade hens tid i de &mnena vilket sedan resulterade i att respondenten fick undervisa
i samhallskunskap och geografi vid aterintradandet till arbetet.

4.2.2 Den didaktiska dimensionen

Den didaktiska dimensionen: Paverkande faktorer som &r nara kopplade till undervisning
och didaktik ingar i denna dimension. Men dimensionen kan ocksa inkludera den
didaktiska effekten av lararutbildningen pa hogskolan, amneskombination, kollegor och

kontakter, didaktiska modeller och forskning och utbildning i tjanst (Oberg, 2019).

Lérarna pratar ofta i intervjuerna om att titta pa och lara sig av historien. Detta genom att
eleverna ska kunna jamfora historien med nutiden och kunna dra paralleller till dagens
samhalle, for att se historien utifran dagens 6gon. Eleverna far da dven satta sig in i hur
och varfor individer forr agerade som det gjorde for en utvecklad forstaelse hos eleverna.
Allt for att forsoka fa eleverna till att forsta var vi kommer ifran och varfér det har blivit
sd. Detta gar att koppla direkt till begreppet historiemedvetenhet som ar ett av de
begreppen som &r centrala inom historiedidaktiken. Men lararna anvéander inte begreppet
i den utstrackning som de kan utan reflekterar inte éver att det som de beskriver i sjalva

verket ar historiemedvetenhet, ett exempel pa detta ar.

Dér det &r viktigt att eleverna far mojligheten att utveckla ett kronologiskt tank
kring historien, hur man anvander historien, hur man ser pa historien. Om eleverna
inte utvecklar den forstaelsen kan det bli svart att forsta var man sjalv befinner sig

i historien och hur ménskligheten kommit dit. (Larare 1)

Genom intervjuerna ar det mojligt att fa uppfattningen att kollegor standigt ar narvarande
och en paverkande faktor trots att lararna inte alltid uppfattar detta dem sjalv. Det kan
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vara saker som att organisera ett tematiskt arbete med kollegor dar lararna gor nagot
amnesoverskridande med de naturvetenskapliga &mnena. Ett samarbete med kollegor
landar oftast i ett arbete med upptéacksman eller vetenskapsmén genom historien. Riktning
pa den typen av planering sker endast vid amnesdverskridande samarbete med de
naturorienterande dmnena och uteblir annars fran lararnas planering. Vilket gor att
kollegor har en relativt stor inverkan pa planeringen som sker i skolan. Lararna ar dven
samstammiga i att faktakunskapen inte ar fullt lika pataglig i dagens utbildning, da genom
ett klick och internetuppkoppling kan man enkelt soka upp den informationen som
efterfrdgas. Darfor anser lararna att en storre vikt ska laggas pa kallkritik och
historiemedvetenhet for att eleverna ska fa med sig en kronologisk tidsuppfattning och
forsta att till exempel vikingatiden kommer fore medeltiden. Som larare 2 sager i

exemplet nedan kan eleverna annars fa en missvisande bild av den historiska tidslinjen.

Historien de senaste 2 000 aren som behandlas i skolan i ak 4-6, ar mycket mer
komprimerad nar man kollar pa en tidslinje. Jamfor man detta sedan med de
artusenden som kommit fore kan det ge eleverna en missvisande bild. Ar man
istallet tydlig och lar eleverna att de 2000 aren bara ar en brakdel av méanniskans

historia, anser jag det bli tydligare. (Larare 2)

Den kallkritiska aspekten &r standigt narvarande i historien och historiedidaktiken vilket
paverkar lararna genom att de lagger mycket tid pa det i sin planering. Historiebruk &r
aven néra knutet till kallkritiken och eleverna moter standigt historiska skeenden eller
historiska personer i popkulturen via film, spel, bocker, musik med mera. Ett kallkritiskt
6ga ar da viktigt for att kunna sarskilja fiction fran sanning. Detta géller dven i historiska

skrifter som ibland kan vara tackta i ett lager av fiktion.

Amneskombinationen lyfts dven i Oberg (2019) som en paverkandefaktor i den
didaktiska dimensionen. Dock gar inte denna aspekt att bevisa utifran de intervjuer som
genomforts, dock gar det att se att det kan paverka pa ett organisatoriskt plan. I den
bemirkelse att ldrarna kan bli ”ifran tagna” de samhéllsvetenskapliga &mnena i helhet
eller delar av amnena under en tid baserat pa deras amnesbehdrighet och behovet i

organisationen. Men det gar da inte att se att &mneskombinationen skulle paverka lararnas
27



planering inom det historiska amnet. | det didaktiska planet anvénder sig lararna eller
forsoker att anvanda sig av alla de fyra inlarning stilarna - auditivt, visuellt, kinetiskt eller
en blandning av de 3 foregaende. Detta forsoker lararna inkorporera baserat pa deras
personliga dimension da de véljer de arbetssétt som de ar bekvama med eller tycker &r
roligt till exempel konkret arbete eller dramatisering. Elevgruppen gor sig &ven synlig i

vilket arbetssatt som ldrarna valjer och inte enbart vad lararna tycker &r kul.

Om en elevgrupp inte tycker att ett omrade ar roligt kan den tankta planeringen bli
trég och inte fungera. Men samma planering kan da istallet fungera helt felfritt och

védcka enormt intresse hos en annan elevgrupp (Larare 1)

Digitala laromedel &r dven nagot som kan ta ett stort utrymme i planering da ljud, film,
bilder och dven musik ibland anvands for att fanga elevernas intresse och som sedan gar
att bygga vidare pa. Lédrarna namner enstammigt att de vill gd amnesrelaterade
kompetensutveckling for att kunna utveckla sitt historiedidaktiska forhallningssatt. Da
genom att kunna anvénda nya laromedel eller andra digitala medier hoppas lararna kunna
engagera eleverna. Samtidigt som skoldmnet historia blir ett mer aktuellt &mne. Det kan
annars upplevas utdaterat i manga fall mycket pd grund av gammalt laromedel som

lararna anvant lange.

4.2.3 Den styrande dimensionen
Den styrande dimensionen: Hér inkluderas policydokument i form av laroplaner och

kursplaner samt ekonomiska och organisatoriska ramverk (Oberg, 2019).

Den styrande dimensionen ar den dimensionen vilket utifran intervjuerna verkar vara den
som paverkar lararnas planering mest. De fyra lararna som deltar i undersokningen
berattar att deras val av upplagg, nar och hur de ska arbeta med ett specifikt omrade ar
styrt pa framst tva plan. Dar det ena planet ar laroplanen som sedan skolorna pa det andra
planet anpassar genom en kronologisk progression for att alla omraden ska behandlas.

Att till exempel vikingatiden ska genomforas i fjardeklass. L&rarna &r sedan véldigt noga
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med att papeka att de foljer laroplanen, centralt innehall med dess kunskapskrav i deras
planering. En av de fyra lararna som intervjuades ansag dven att tidsfoérhallandena och
tidsaspekten var standig nérvarande i planeringen. ”Man &r sa styrd att det dr ndgon som
bestamt att man ska ha s mycket SO och sen maste jag ratta ett tematiskt arbete utefter
den utsatta tiden” (Larare 4). Aven de andra respondenterna sager att tiden ar en stor
faktor till varfor lararnas planering utformar sig som den gor. ”Man borjar bra i
fjardeklass med vikingatiden sedan medeltiden i femteklass. Men sen ar man helt plotsligt
pa varen i ar sex och har inte hunnit med till exempel frihetstiden” (Lérare 2). Bortsétt
fran laroplanen ar daen kommunen och organisationen en faktor som lararna kanner

begransar dem i deras planering.

Tva av lararna tycker att dialogen mellan lararna och inkdpsansvarig pa kommunen ar
dalig. Kommunen har da képt in ett digitalt laromedel som lararna inte anser fungera for
deras elever dar tva larare uppger att det ar pa tok for svart” (Larare 1 samt 4). Vilket
sedan resulterar i att lararna istéllet for att anvanda det inkdpta material som ar amnat att
underlatta deras vardag istallet skapar merarbete. Lararna far istallet antigen forsoka
arbeta runt problemet och ta ut delar fran laromedlet som anses fungera, eller strunta helt
i laromedlet. De far da istallet aterga till ett aldre laromedel som &r tdmligen utdaterat.
Det digitala laromedlet ar aven tankt att underlatta for elever som kan ha svarigheter eller
for elever i allmanhet som kan tankas vilja anvanda det. Men detta uteblir da lararna anser
att det ar for svart for eleverna. Att lararna inte heller far nagon fortbildning i det digitala
laromedlet gor det extra svart. Lararna vet helt enkelt inte hur de ska anvéanda laromedlet
och vad for typer av funktioner som det kan tdnkas ha. Det ar &ven en bidragande faktor

till varfor de kanske inte anvander de nya laromedel som kopts in.

Lararna onskar dven att kunna levnadsgdra deras undervisning mer genom studiebesok
eller gastforelasare. Men pa grund av ekonomiska faktorer samt tidsbegransande faktorer
blir det inte av. ”Det finns s mycket historia runt omkring oss som kan fanga eleverna,
da det som de har lart sig i klassrummet kan komma till liv vid studiebesok™ (Larare 3).
Men aven att fa in nagon forelasare som brinner fér vad den gor och har en annan vinkel
pa historien som ar i naromradet. Det ar nagot som ar latt att se forbi fran kommunen eller
organisationsledningen i manga fall. Slutligen med den kommande revidering av
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skoldmnet historia i dk 4-6 som tidigare namnt i inledningen valt att ta bort forntiden.
Utifran intervjuerna kan det saledes utlasas att samtliga larare borjar deras historia
undervisning pa vikingatiden. Det &r vikingatiden som den reviderade kursplanen
kommer pabdrja sin resa i historien. Genom intervjuerna kan slutsatsen dras att
vikingatiden inte blir behandlat i ndgon stérre utstrackning redan idag, da alla lararna ar
enade om sin tolkning av de centrala innehéllet; att "Forntiden behandlas pé lagstadiet”.
Vid fragan om den tankta revideringen kan uppna syftet ar lararna tamligen Gverens att
det kan gora det lattare samt tillfora extra tid och utrymme till bland annat deras planering.
For bearbetning av det resterande centrala innehall samt de andra arbetsuppgifter lararna

har.

4.2.4 Den samhaélleliga dimensionen
Den samhalleliga dimensionen: Dimensionen bestdr av tva variationer, den ena
variationen teknikens framsteg samt undervisningsmaterial och den andra variationen

utveckling av samhéllet och aktualiteter (Oberg, 2019).

En av de responderande lararna ndmner i intervjun att hen anvander mycket av nutida

handelser i sin planering.

Jag forsoker arbeta med aktuella handelser som till exempel valen i Sverige och
USA. Under de perioder valen ar brukar det bli ett intensivt och utforligt arbete.
Men under de aren det inte ar val brukar det valen ta mindre plats da det inte &r

fullt lika relevant. (L&rare 1)

Lararen pratar sedan om de historiska skeendena kring de aktuella handelserna som till
exempel kvinnors rostratt. Utifran intervjuerna arbetar inte de resterande lararna med
aktuella handelser i skolamnet historia. Utan det &r framst den tekniska utvecklingen i
samhallet som gor sig synlig hos lararna i den samhalleliga dimensionen. Ldararna
upplever att det inte ar fullt lika forsvarbart att eleverna lar sig faktakunskap i den

utstrackning som elever tidigare gjorde.
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Idag kan eleverna latt soka upp fakta som till exempel artal eller liknande snabbt
via internet pa sin dator eller mobiltelefon. Det ar en stor skillnad an hur det sag ut
bara for nagra ar sedan och inte minst om man jamfor med en egens uppvaxt.
(Larare 2)

Den tekniska aspekten gor sig aven standigt synlig, da lararna far nya program eller
digitala laromedel som de ska anvénda och sedan &ven lara eleverna att anvénda. Men det
som oftast brister har ar att lararna inte far nagon utbildning i de digitala laromedel som
ar inkopta, vilket gor att lararna kanner sig osdakra. Genom att lararna anvéander de nya
laromedlen ar den samhélleliga dimensionen sténdigt aktiv i lararnas planering som en
paverkande faktor. Nar lararna val far chansen att anvéanda ett laromedel som de kan och
anser vara bra for eleverna underlattar det oftast arbetet for lararna. Det &r da anpassat for
alla elever, inlarningsstilar samt svarigheter som eleverna kan ha, alltsa en differentierad
planering. Ldrarna séger dven i intervjuerna att aktuella handelser i vérlden och
naromradet paverkar deras planering da det blir ndgot de kan knyta an till hos eleverna.
Det blir da nagot som eleverna kanner till och kan uppfatta for att sen anvandas i skolan.
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5. Diskussion och slutsatser

Utifran de fyra dimensionerna har lararnas intervjuer lagts fram dar de olika delarna har
forsokts att placeras in i den korrelerande dimensionen utefter Oberg (2019). Men vilka

faktorer och dimensioner ar det som ar mest framtradande i lararnas didaktiska val?

Den samhélleliga dimensionen ligger som ett paraply 6ver de resterande dimensionerna,
och blir den mest 6vergripande dimensionen som paverkar ldararna i deras val av
planering. Men det betyder inte att det ar den dimensionen som varit lattast att fa syn pa
utan istallet har det varit den svaraste dimensionen att fa syn pa utifran intervjuerna med
lararna. Den samhalleliga dimensionen &ar nagot som paverkar lararna mer passivt 6ver
tid. Detta kan vara som intradet av internet genom datorer och mobiltelefoner i samhallet.
Dér har lararna gatt ifran det mer teoretiska fokuset dar eleverna skulle lara sig
faktakunskap utantill, men dar eleverna idag istéllet ska kunna sortera i fakta genom att
vara kéllkritiska. Detta &r en effekt av den tekniska utvecklingen dar alla individer i
samhallet med en internetuppkoppling och mobil eller dator kan soka upp all fakta de vill
ha eller behover. Tekniken paverkar aven ldararna genom att de far nya verktyg och
laromedel att anvanda. Ibland blir det ett stort byte av laromedel och tekniska verktyg
som oftast inte kompletteras med nagon fortbildning for lararna vilket skapar problem,
vilket latt kan kopplas till den styrande dimensionen. Visst att aktuella handelser i viss
man paverkar planeringen som tidigare namnts med olika val, men utifran intervjuerna ar
det i en valdigt liten utstrackning. De paverkande faktorerna med utgangspunkt i
teknikens utveckling och digitala hjalp- och laromedel, gar i linje med de faktorer som

dven Oberg (2019) skriver fram utifran sitt resultat som paverkande faktorer.

Vidare kan man se att den styrande dimensionen istéllet &r den dimensionen som ldrarna
sjalva anser paverka mest. Utifran intervjuerna gar det att se att det &r en hogst medveten
paverkan da lararna foljer laroplanen nastan slaviskt enligt intervjuerna. Men det ar aven
forutbestamt vad lararna ute pa skolorna ska undervisa i for omrade och vilket ar det ska
undervisas i. Det kan vara skont for lararna att fa en plan att utga ifran pa skolan som
foljer en progression genom arskurserna. Men det kan ocksa underminera lararna i deras

profession da skolan har bestamt ett visst forlopp av progression. Utdver detta ar dar en
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faktor som verkligen paverkar lararna och ofta kan skapa merarbete eller samre
forutsattningar. Det &r faktorn dar kommunen koper in digitala laromedel utan att
konsultera med lararna pa skolorna om vad de foredrar. Utover det far lararna inte nagon
fortbildning i de digitala laromedel som kdps in vilket gor det mycket svart for lararna att
anvanda det, vilket dven gar att se i Oberg (2019). Kombinationen av detta skapar en
situation dar lararna far ett merarbete och ska forséka hitta andra laromedel eller
uppdatera gamla. Detta som ett forsok att fa planeringen att fungera for elevgruppen de
har nu. | forlangningen kan kommunen eller den enskilda skolan fa problem att kopa ett
laromedel till alla de olika eleverna, vilket & en aspekt som Oberg (2019)
uppmarksammat i sin studie (Oberg, 2019).

Det ar aven den styrande dimensionen som paverkar att lararna inte kan anvanda
naromradet i den utstrackning de alltid 6nskar. Da de inte far tillgang till de ekonomiska
forutsattningarna att gora ett studiebesok, rundvandring eller ta in géstforelasare for att
levnadsgora historien. Detta ar dock inte en faktor som har nagon storre inverkan pa
planeringen i det stora hela men ar en trakig faktor oavsett. Lararna anser dock att det ar
valdigt mycket som ska behandlas och bristen pa tid ar inte en hjélpande faktor. Ibland
fungerar det och det centrala innehallet behandlas i den utstrackningen som ar tanken,
men det ar dven beroende pa elevgruppen. En aspekt &r att lararna anvander for mycket
tid vid somliga omraden vilket resulterar i att det blir mindre tid till andra omraden, vilket
gdr att utlasa ifran tva av lararnas svar. ”Man bérjar bra i fjardeklass med vikingatiden
sedan medeltiden i femteklass. Men sen ar man helt pl6tsligt pa varen i ar sex och har inte
hunnit med till exempel frihetstiden” (Larare 2). Samt ”Man &r sa styrd att det & nagon
som bestamt att man ska ha sa mycket SO och sen maste jag ratta ett tematiskt arbete
utefter den utsatta tiden” (Larare 4). Men det kan &ven vara en generell tidsbrist om man
kollar till Oberg (2019), dar manga larare tycker att den radande laroplanen, Lgrll, har
blivit sa detaljerad och omfattande att det ar svart att halla jamna steg med allt den
innehaller (Oberg, 2019).

Den didaktiska dimensionen &r istéllet stdndigt narvarande i l&rarnas val av planering.

Fran kollegor som paverkar med tematiskt amnesoverskridandearbete, diskussioner,

idéer, tips pa eller om planering som de utfort. | intervjuerna aterkommer lararna till och
33



lagger vikt vid att eleverna ska kunna jamfora da med nu, historiemedvetenhet, men dven
se hur historien anvands idag, historiebruk. Utifran intervjuerna verkar det dock som att
lararna inte riktigt ar medvetna om de historiedidaktiska begreppen. Detta da lararna
beskriver historiemedvetenhet, respektive historiebruk flertalet ganger nar de pratar om
hur de arbetar men de bendmner inte de enligt de historiedidaktiska begreppen. L&rarna
sager sjdlva i den styrande dimensionen, att de forhaller sig valdigt noga och nara till
laroplanen. Lararna anvander vad man kan se, de formuleringar som finns i det centrala
innehallet med en personlig “touch”. Kallkritik var dven ett historiedidaktiskt perspektiv
som omnamndes flertalet ganger som relevant och viktigt, vilket gor att den didaktiska
dimensionen forhaller sig relativt omedveten, for lararna, som paverkande faktor. Lararna
anvander flitigt det som de har lart sig under lararutbildningen, arbete med kollegor samt
kompetensutveckling i arbetet. Men utifran intervjuerna reflekterar lararna sallan Gver
varfor de anvander det och vad som paverkar de olika valen. Det kommer som en naturlig
sak for lararna som har flertalet ars erfarenhet i yrket. For att dven relatera till féregaende
dimension hade en &mnesdidaktisk kompetensutveckling kunnat anses relevant for
lararnas legitimitet, dér lararna kan lara sig nya begrepp och hur man anvander dem for
att fa nya vinklar samt en uppfraschning. Detta kan &ven hjélpa eleverna fa en djupare
forstaelse och kompetens for amnet. Oberg (2019) namner som exempel under den
didaktiska dimensionen att en annan ldrare anvander rollspel for att hjélpa eleverna att
forsta komplexa politiska processer och en annan larare gar pa utflykter med eleverna och
bjuder in gasttalare till klassen. Dock kan detta anses vara mer i linje med vad lararna
tycker &r roligt och borde istéllet bendmnas som en effekt av den personliga dimensionen,
som &r den dimension som diskuteras nedan (Oberg, 2019).

Den personliga dimensionen &r den sista av de fyra dimensionerna ifran Obergs (2019)
variant av ramfaktorteorin. Det dr i denna dimension som gor att ingen larares planering
identisk. Det ar den personliga dimensionen som, utifran intervjuerna, verkar paverka
lararna mest i hur deras planering tar form. Det &r har deras personlighet, personliga
intresse, kon och forkunskaper kommer in och satter &mnen i fokus som en annan larare,
kanske aldrig, hade behandlat i deras planering. Den personliga dimensionen ar lararna
semi-medvetna om att den paverkar da lararna forstar att deras intresse for olika amnen

paverkar deras planering. Men framst genom att de kan se att kollegors intresse paverkar
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deras planeringar. Det framgar dock inte alltid i vilken utstrackning som lararna ar
medvetna om hur mycket som den personliga dimensionen paverkar dem. Men genom
att gora en jamforelse pa respondenterna syns det att deras planeringen gestaltar sig
valdigt olika ifran varandra. En av lararna spenderade mycket tid pa Skanes historia
medan en annan spenderade mycket tid pa Drottning Kristina. Kénet blir en faktor som
kan anses paverka lararna utifran intervjuerna i den personliga dimensionen. De fyra
respondenterna ar kvinnor och lagger mycket tid pa genus och kvinnans historia. Men
som aven namnt i analysen, ar det svart att dra en fast slutsats utifran detta da det inte har
intervjuats nagon manlig larare och gar darfor inte att jamfora med deras eventuella
planering. Men dven Oberg (2019) ség i sin studie att knet paverkade planeringen utifran
exemplen som sedan angivits som fortydning av de olika dimensionerna (Oberg, 2019).
Detta ar bara ett par exempel pd hur den personliga dimensionen gestaltar sig och
paverkar lararnas planering. Men det kan dven vara den viktigaste aspekten for att skapa
intresse hos eleverna, da intresserade och engagerade larare kan tankas skapa ett storre

intresse och engagemang hos eleverna.

Oberg (2019) skriver i sin studie att intresset hos lararna gér sig synligt i den personliga
dimensionen, vilket man da kan dra paralleller till hur lararna véljer att gestalta
lektionerna. Oberg (2019) skriver att till exempel dramatisering, utflykter samt
gastforelasare visar sig i den didaktiska dimensionen (Oberg, 2019). Men det gar att
argumentera for att detta ar en effekt av den personliga dimensionen, da larare som anser
att dramatisering, géstforelasare, utflykter, film, spel eller liknande &r kul tenderar att
anvénda det oftare an en larare som inte tycker det &r kul. Men den styrande dimensionen
kan dven vara en paverkande faktor som tidigare namnt da ekonomiska faktorer kan

forhindra somliga arbetssétt.

Som Oberg (2019) tog upp, anser han att den elevrelaterade “dimensionen” inte kan sta

som en egen dimension. Utan den elevrelaterade aspekten istéllet &r stdndigt narvarande

i alla dimensioner for lararnas planering, da de jamt anpassar sin planering efter

elevgruppen som de har. Lararna namner genomgaende att de anpassar deras planering

utefter deras elevgrupp men reflekterar inte dver att det ar en paverkande faktor for deras

planering. Det ar svart att fa en planering att fungera till flera olika elevgrupper da dem
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fungerar pa olika vis och har olika intresse. Men dnda ar det bara larare 1 som aktivt sager
att elevgruppen ar en paverkande faktor, dar elevgruppen i mangt och mycket paverkar
hens planering da lararen specifikt fatt korrigera sin planering utefter elevgruppen. Larare
1 séger da att planeringen blir trog om eleverna inte visar nagot intresse eller engagemang.
Detta i sin tur skapar en svar och ohallbar situation for lararen att genomféra sin planering
i den man det var tankt. Utifran intervjuerna kan det anda utlasas att tre av lararna
omedvetet blir paverkade av elevgruppen i deras planering. Lararna anpassar planeringen
och ser till elevgruppens behov fér sedan korrigera den utefter elevgruppen. Men detta ar
en omedveten faktor alternativt en semi-medveten faktor som lararna inte langre

reflekterar Gver utan bara gor.

Oberg (2019) skriver att larare har en dominant dimension och en eller tva sub-
dominerande dimensioner. Men han férsoker inte att fa syn pa om det ar medvetna eller
omedvetna faktorer som paverkar. Genom denna studie kan en slutsats dras att dar ar
faktorer som for lararna ar mer eller mindre medvetna respektive omedvetna. Vid ett
forsoka att rangordna vilken dimension som ar mest framtradande i deras planering blir
det den personliga dimensionen som sedan forhaller sig till den styrande dimensionen.
Som sedan i sin tur anpassar sig med hjalp av de didaktiska och elevrelaterade
dimensionerna. Men en rangordning blir svart da dimensionerna standigt ar narvarande
och paverkar varandra i lararens yrkesvardag. Dar kan som Oberg (2019) namnde vara
nagon dimension som tar mer plats &n de andra hos de enskilda lararna. Men utifran de
intervjuerna som gjorts i denna studie &r det mer en symbios mellan de olika
dimensionerna, déar &ven den elevrelaterade aspekten borde vara en dimension i
symbiosen. Att urskilja de olika dimensionerna for att fa syn pa den dominanta och en
eller tva sub-dominanta dimensioner blir darmed véldigt svart. Den kvalitativa skillnaden
mellan dimensionerna &r att den personliga- och den styrande dimensionen som
bestdimmer vad som ska behandlas. Medan den elevrelaterade- och didaktiska
dimensionerna bestdmmer mer hur planeringen sedan tar form, men dven den personliga
dimensionen ar med och paverkar har. Darfor ar det svart att sarskilja dimensionerna men
det &r den uppdelning av dimensioner som gar att utlasas fran studien. Slutligen &r den
samhalleliga dimensionen nagot Overliggande som mer omedvetet dn medvetet

kontinuerligt paverkar de olika lararnas planering under en langre tid.
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5.1 Bidrag till forskningsfaltet

Syftet med studien har varit att forsoka belysa de didaktiska val historieldraren gor i
planeringen av sin undervisning, kopplat till de didaktiska fragorna vad undervisningen
ska innehdlla och varfor. Genom forskningsarbetet som genomforts i studien kan
ytterligare en synvinkel tillforas i forskningsomradet. Da det som tidigare namnts i
forskningsbakgrunden inte framkom nagon forskning som dmnade att undersoka vad som
paverkar larare i deras val av planering, som arbetar med elever i arskurserna 4-6. Den
forskning som har anvants i studien har varit inriktade mot vad som paverkar larare som
arbetar med elever i arskurserna 7-9 samt gymnasieelever. En av studierna ar da dven
inriktade mot larare i &mnet samhéllskunskap och den andra historieldrare. Genom
studien kan det dven ges en syn pa var larare anvander mest tid och var man istallet kan
korrigera for att frigora mer tid till larare. Vare det att larare behdver mer arbetstid for att
kunna for- och efterarbete deras planeringar, eller om l&rarna battre behdver planera sin
tid i respektive omrade. Studien kan aven bidra till att ge ytterligare ett djup i vad som

paverkar larare, genom vad som paverkar medvetet respektive omedvetet.

5.1.1 Forslag till fortsatt forskning

Som fortsatt forskning kan det vara intressant att se om det finns nagra skillnader pa vad
som paverkar larare i deras planering, beroende pa om lararna ar verksamma i skolor pa
landsbygden eller i stérre stader. Det kan &ven vara intressant att jamfora om det finns
faktorer som paverkar olika mycket beroende pa i vilken arskurs som lararna arbetar med.
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6. Sammanfattning

Studien amnar belysa grunden for de didaktiska val som historieldraren gor i planeringen
av sin undervisning och att lyfta fram de val som ar kopplade till de didaktiska fragorna;
vad? varfor? Men aven vad det ar som paverkar lararna mest i deras planering, samt om
det som paverkar lararna ar medvetet eller omedvetet. Utifran den teoretiska
utgdngspunkten i forskningsarbetet av Oberg (2019) gjordes fyra intervjuer med
historielarare som arbetade i ak 4-6. Genom intervjuerna gjordes sedan en tematisk
analys utifran ett idékritiskt forhallande, som dmnade att fa syn p& om Obergs (2019)
ramfaktorteori de fyra dimensionerna var applicerbara. FOr att sedan kunna besvara om
det finns faktorer som paverkar lararna, dar somliga faktorer & medvetna och andra
faktorer omedvetna. En slutsats som kan dras ar att de paverkande faktorerna lever i en
symbios. De faktorer som ar mest framtradande i de didaktiska val som larare gor ar de
personliga faktorerna som i somliga fall & omedvetna for lararna. Men dar de styrande
faktorerna anses vara mest paverkande enligt lararna sjalva. De kvalitativa skillnaderna
mellan dimensionerna ar subtila men den personliga och den styrande dimensionen avgor
vad som ska behandlas. Medan de elevrelaterade och didaktiska dimensionerna avgor mer
hur lararna planerar lektionerna dar aven den personliga faktorn spelar in. Det &r darfor
svart att skilja dimensionerna fran varandra helt och hallet.
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Figurer:

Figur 1: Oberg, Joakim (2019). Samhdllskunskap frdn styrdokument till
undervisning: Tjugo ldrare ramar in vad som paverkar deras praktik.
Doktorsavhandling: Jonkopings universitet, s316

Figur 2: Oberg, Joakim (2019). Samhdllskunskap fran styrdokument till
undervisning: Tjugo ldrare ramar in vad som paverkar deras praktik.

Doktorsavhandling: Jénkopings universitet, s317

Forelasningar

Andersson Hult, Lars. Fakulteten for lararutbildning: universitetslektor
samhéllsorienterade &mnenas didaktik (2019). Foreldsningar - GVS301, VT19.

41


https://www.skolverket.se/om-oss/press/pressmeddelanden/pressmeddelanden/2019-02-20-fler-datorer-i-skolan-men-teknikkrangel-skapar-problem
https://www.skolverket.se/om-oss/press/pressmeddelanden/pressmeddelanden/2019-02-20-fler-datorer-i-skolan-men-teknikkrangel-skapar-problem
https://www.skolverket.se/om-oss/press/pressmeddelanden/pressmeddelanden/2019-02-20-fler-datorer-i-skolan-men-teknikkrangel-skapar-problem
https://www.skolverket.se/om-oss/var-verksamhet/skolverkets-prioriterade-omraden/reviderade-kurs--och-amnesplaner/andrade-kursplaner-i-grundskolan
https://www.skolverket.se/om-oss/var-verksamhet/skolverkets-prioriterade-omraden/reviderade-kurs--och-amnesplaner/andrade-kursplaner-i-grundskolan
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan
https://www.skolverket.se/om-oss/var-verksamhet/skolverkets-prioriterade-omraden/reviderade-kurs--och-amnesplaner/andrade-kursplaner-i-grundskolan#h-Vadharvaritmaletmedrevideringen
https://www.skolverket.se/om-oss/var-verksamhet/skolverkets-prioriterade-omraden/reviderade-kurs--och-amnesplaner/andrade-kursplaner-i-grundskolan#h-Vadharvaritmaletmedrevideringen
https://www.skolverket.se/om-oss/var-verksamhet/skolverkets-prioriterade-omraden/reviderade-kurs--och-amnesplaner/andrade-kursplaner-i-grundskolan#h-Vadharvaritmaletmedrevideringen
https://skolvarlden.se/artiklar/granskning-lararnas-tid-racker-inte-till

Bilagor

Du dr medveten om att detta dr en intervju som &r amnad att undersoka din planeringsgang
vid planeringen av amnet historia i ak 4-6. Dessa svar kommer sedan att anvandas vid en
studie (examensarbete) vid Hogskolan Kristianstads grundlérarprogram med inriktning
aldrarna ak 4-6. Du kommer forbli anonym under intervjun och studien for att inte orsaka

dig nagon form utav skada.
Ar du medveten och accepterar detta?

Bilaga 1, Intervjuguide
Vad? Val av innehall for historieundervisningen.

Vad paverkar framst vad (amnesstoff) som du tar upp i din undervisning i historia?

e Vilka arbetsomraden har du arbetat med i &r 4, 5 och 6 under det senaste

aret? (varfor har du valt det omradet?)

e Vilka omraden ar sarskilt centrala? Vilka omraden brukar du jobba med?
(finns det nagot som du lagger mindre tid pa/inte hinner eller liknande?) (varfor
tycker du det? (far kanske in didaktisk forklaring el koppling)

o Vilka perspektiv (t.ex. kronologiskt, epoker, genus, etnicitet, makt,

internationellt, nutid) anvander du i din historieundervisning?

Varfor? Reflektioner kring valen av innehall och arbetssatt for det gangna lasaret.
Vad paverkar framst varfér (motivering, legitimering) du tar upp ett visst &mnesstoff

(amnesomrade) och arbetar med vissa undervisningsmetoder och arbetssétt?

« Vilka mal har du haft med historieundervisningen i ar 4, 5 respektive 6

under det gangna lasaret? (varfor har du valt dem?)

« Vad ar viktigast att eleverna far med sig fran historieundervisningen?

(Faktakunskap, fardigheter eller annat?)
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Vilka faktorer tror du paverkar dig mest nar du planerar och genomfor din
historieundervisning? (Styrdokument, kollegor, material, tid, elevgrupp, egna
universitetsstudier, m.m.) (problematisk fraga da lararen inte kanske vet om vad
som paverkar den sjalv, medveten om det och tar inte hens svar som sanning
utan att man fragar om andra saker ocksa,) Féljd fraga - pa vilket satt da? Men
dina kollegor da, diskuterar ni inget?

Vad ar varaktigt(bestdende) och vad ar foranderligt i din
historieundervisning? namn tva saker om vardera. (Annars blir det ett
svavande svar.) Kategoriserar det kanske, det har &r varaktigt kanske att man
alltid inleder med fakta, da kan man alltid fortsitta fraga om det, ”hur da?” (Vad

ar det for element av din historieundervisning som &r aterkommande och vad

fordndras? Namn 2 av vardera)

Externa fragor:

Har du nagra andra mal mer an dem som star i kursplanen, mer langtgaende mal
(kanske)

Ar det ndgot som du hade velat anvanda dig av i undervisningen som du kanner
att du inte far tillfalle att gora? (t.ex. tid, ekonomiska faktorer)

Vad &r ditt favoritamne att undervisa i? (vilket ar ditt favoritomrade inom
SO/HI)

Det blir en revidering av kursplanen som bérjar galla Juli 2021 dar man tagit
bort forntiden? Hur kanner du for det?

Hur kommer detta paverka din planering inom historieundervisningen?
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