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Forord

Till en borjan vill vi rikta ett stort tack till ldrarna som deltagit med erfarenheter och kunskaper
till vér studie. Vi vill fortsdtta med att tacka var handledare Eva Borgfeldt for en god
handledning och stottning genom vért examensarbete. Vi har med hjilp av Eva fitt
hénvisningar till forskning samt litteratur som gjort att arbetet kring vardagsnéra texter i las-

och skrivutveckling varit ett lirorikt och utvecklande forskningsfalt.

Samarbetet har varit viktigt for att nd var mélsittning med examensarbetet. Vi har hjilpts at att
samla in empiri samt ldst litteratur frdn olika kéllor och diskuterat relevans for arbetets syfte.
Text och innehall har vi tillsammans arbetat fram vilket har varit bade tufft samt tidskrdvande. I
och med att vi bdda har utformat- och korrekturldst arbetet kdnner vi oss stolta Gver det

samarbete som dgt rum denna var.

Vi hoppas pa en givande ldsning!

Kristianstad maj 2020

Malin Hakansson och Johanna Johansson



1. Inledning

Ansvaret for lds- och skrivutveckling vilar inte ldngre enbart pa svenskundervisning och
skolans tidiga skolar utan det dr ett ansvar som aligger i forskolan och grundskolans alla
amnen (Liberg, 2008). I ldroplanen f6r grundskolan (Skolverket, 2019a) betonas vikten
av att alla inom institutionell utbildning ska bidra till och skapa forutséttningar sa att
eleverna utvecklas 1 bade sprdk och Ovriga kunskapsomrdden. Vi kan i1 skolans

vardegrund och uppdrag hitta foljande citat om en likvéardig utbildning:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgéngspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket, 2019a, s. 6).

Lérare stélls infor en utmaning i skiftet frdn forskolan till grundskolan. Utmaningen
handlar om att kunna bemota, ta tillvara och utveckla elevernas redan befintliga
kunskaper och erfarenheter 1 en fortsatt intressevickande undervisning
(Skolinspektionen, 2015). Anne Haas Dyson (2008) lyfter i sina arbeten betydelsen av
att eleverna far mdjlighet att ta in vardagsnéra texter i forskole- och skolarbetet.
Vardagsnira texter dr olika sorters texter som eleverna kan kdnna igen fran sin vardag
exempelvis chatt, sms, leksaker, TV-program och serier som alltsd innehéller
populdrkulturella inslag. Texterna knyter an till elevens egen vardag och behovet av att
kunna ldsa och skriva blir en synlig fardighet. Trots denna viktiga vardagsanknytning i
en lds- och skrivundervisning konstaterades det i Skolinspektionens granskning (2015)
att det overlag fortfarande anvinds mest material fran larobocker, skonlitterdra bocker
samt faktabocker i skolan. Det resulterar i att kopplingen till elevernas egna erfarenheter
och tidigare kunskaper uteblir och ett ldrande som tar hénsyn till elevernas vardag inte

tillgodoses (ibid.).

Tva internationella undersokningar som mater elevers lasforstaelse &r PIRLS och PISA.
I rapporten av PIRLS-resultatet fran 2016 (Skolverket, 2017b) redogors for att svenska
elevers lasforstdelse 1 arskurs fyra har haft en nedatgédende trend med forsdmrade
resultat fran ar 2001 till och med 2011. Métningarna gors 1 fyraarsintervaller och forst
vid 2016 éars métning kunde en 0kning av elevers ldsforstaelse observeras. En annan
internationell matning av l4sforstaelse ar PISA-undersokningen som méter ovanstdende

forméga hos femtondringar. Den senaste undersokningen dr baserad pd 2018 &rs

6



resultat. Skolverkets rapport (2019b) visar pa en vindning av en nedédtgaende trend dir
svenska elever nu befinner sig pa en likvérdig nivd som vid PISA-undersdkningen ar
2006. Undersokningen visar att det numera enbart dr fyra lander som ligger pd hogre

niva dn Sverige.
1.1 Studiens syfte och fragestallning:

I laroplanens Gvergripande syfte och vardegrund belyses det att undervisningen ska ta
utgdngspunkt och anpassas till elevernas tidigare erfarenheter samt kunskaper
(Skolverket, 2019a). Varje barn kommer till skolan med olika bakgrunder och har vixt
upp 1 olika miljoer vilket leder till att undervisningen behdver beakta flera olika
intressen och erfarenheter. Elevernas liarande sker inte enbart 1 skolan utan det pagér i
flera olika miljoer, exempelvis i hemmet, i affiren och lekparken. Det kan ségas att
lirande och utveckling inte sker pd en enda specifik plats utan var som helst i
maéanniskans omgivning (Fast, 2007). Darfor bor skolan och vardagen inte ses som tva
separata miljoer utan grinsen mellan skola och vardag behdver enligt Linde (2012)
suddas ut, och ldrandet bor enligt Claesson (2007) ges mojlighet att dga rum 1 ett
sammanhang, 1 en kontext. De olika vardagsnédra texter som eleverna kommer i kontakt
med utanfor skolan blir pa sa sétt viktiga att aktualisera i undervisningen och utifran

dem arbeta med lés- och skrivutveckling.

Vart overgripande syfte dr att undersoka hur ldrare arbetar med vardagsnira texter i
tidig l4s- och skrivutveckling for arskurs F-3. Foljande fragestéllning ligger till grund

for att besvara studiens syfte:

® Hur beskriver ldrare sina erfarenheter av att genomféra undervisning med

vardagsndra texter i tidig lds- och skrivutveckling?

1.2 Begreppsdefinition

I vart examensarbete kommer vi att anvinda oss utav vardagsndra texter som ett
centralt begrepp. Begreppet dr hamtat fran Skolinspektionens granskning (2015) dér det
framkommer att 14s- och skrivundervisningen inte anvénder sig utav texter som eleverna

kommer 1 kontakt med 1 sin vardag eller som de har intresse for. I ldroplanen for



grundskolan (Skolverket, 2019a) anvédnds inte vardagsnira texter som ett begrepp utan
istéllet anvénds elevndra texter. | kommentarmaterialet till kursplanen i svenska (2017a)

far vi ett fortydligande for vad elevnira texter betyder och det beskrivs enligt foljande:

[...] Med elevndra menas hér texter som ar aldersanpassade och kénda for eleverna
(Skolverket, 2017a, s. 12).

Utifrdn ovanstdende begrepp och dess beskrivningar blir det synligt att de dr synonymer
till varandra. Var tolkning av vardagsnira texter blir pa s sétt ndgot som riktar in sig pd
tva olika omraden, textens innehdll och olika texttyper. Textens innehdll ska vara nigot
som eleverna kan kédnna igen sig 1 och som bor viljas utifrdn elevernas intresse,
kunskapsnivaer och med vardagsanknytning. Vardagsnéra texter dr ocksa olika typer av
texter som eleverna kommer 1 kontakt med i sin vardag som exempelvis, sms, e-mail,
sociala medier, annonser, artiklar och leksakskataloger. Overgripande i arbetet viljer vi

att anvinda oss utav vardagsndra texter som centralt begrepp.

1.3 Arbetets disposition

Vart arbete har disponerats pd foljande vis: I foljande avsnitt redogor vi for studiens
teoretiska utgdngspunkt. I avsnitt 3 presenteras en forskningsbakgrund om tidig 1ds- och
skrivutveckling med fokus pad vardagsnidra texter. Vart metodval samt hur vi har
genomfort studien beskrivs i avsnitt 4. Studiens resultat av insamlad data presenteras
samt analyseras 1 avsnitt 5 och avslutningsvis lyfter vi i avsnitt 6 vara diskussioner och

slutsatser.

2. Studiens teoretiska utgangspunkt

I detta avsnitt beskriver vi den teoretiska utgangspunkt som tilldmpats 1 studien.
Inledningsvis presenterar vi det sociokulturella perspektivet som en larandeteori och

fortsattningsvis kopplar vi val av teori till 1ds- och skrivutveckling.

2.1 Sociokulturellt perspektiv och Lev Vygotskij
Under de senaste 20 aren har det sociokulturella perspektivet haft inflytande pd bade
forskning om undervisning och 1 utformandet av laroplaner (Arnqvist, 2003). Det

sociokulturella perspektivet ger minniskan mdjlighet att utveckla sprak, tanke samt



kunskap 1 olika miljéer med tillhdérande sociala interaktioner (Skoog, 2003). En
foretradare for det sociokulturella perspektivet 4r Lev Vygotskij, som skrev sina arbeten
om utveckling, ldrande och sprék (Saljo, 2014). Spréket dar ett av de viktigaste
redskapen, enligt Vygotskij. Genom det talade och skrivna spraket kan vi kommunicera
med véra medménniskor och ge uttryck for och skapa gemensam forstéelse. Forutom att
formedla och fa till sig kunskaper kan spréket hjélpa oss att i samspel med varandra ge
uttryck for virderingar och kénslor (Braten, 2011). Spréket &r pa s sitt det framsta

redskapet for utveckling och larande (Siljo, 2014).

Den svenska skolan &r en institution som ska bygga sin undervisning utifran samhaillets
krav pa grundliggande fardigheter. Detta medfor en risk for att den enskilde elevens
vardagliga och personliga erfarenheter inte tas tillvara eller sétts i samband med
undervisningens innehall (Siljo, 2015). Har far lararen en central roll i undervisningen
dér det handlar om att kunna tillgodose och ta utgangspunkt i elevernas erfarenheter for
att vidare kunna leda dem mot ett nytt lirande och nya utvecklingsmgjligheter (ibid.).
Synsittet styrks av Vygotskijs tes om att eleverna har littare for att nd nya
utvecklingsmojligheter om ldraren kan utgd fran de kunskaper och erfarenheter som

eleverna redan forfogar 6ver (Saljo, 2016).

Ett centralt begrepp inom ldrandets process i1 den sociokulturella teorin &r; Zone of
Proximal Development alltsé den nédrmaste proximala utvecklingszonen (Siljo, 2014).

Vygotskij har definierat begreppet som:

avstandet mellan vad en individ kan prestera ensam och utan stdd & ena sidan, och vad
man kan prestera under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater
(Séljo, 2016, s.120).

Det handlar om avstdndet mellan de hdr tva olika zonerna och var gransen géar for vad
eleven klarar individuellt och vad eleven behover hjalp och stdd i for att komma vidare i
sin kunskapsutveckling (Séljo, 2016). For att eleven ska kunna komma vidare behdvs
kunskap och hjidlp frdn en mer kompetent person exempelvis en ldrare eller en
klasskamrat. Detta benimns som scaffolding och beskrivs som att den mer kunnige
inledningsvis ger mycket stod for att efterhand successivt minska stodet for att sa
smaningom upphora helt. 1 detta samspel gors larande synlig utifran ett sociokulturellt

perspektiv (Séljo, 2014).



Saljo (2015) beskriver att Vygotskij efter sin bortgdng varit en stor inspiration for
utvecklingsarbeten 1 frdgor som handlar om bland annat literacy, det vill sidga lds- och
skrivkunnighet. Eftersom skolan moéter elever med olika bakgrunder, erfarenheter och
intressen stéller detta krav pa undervisningen. Lérarens roll &r att ge eleverna stod for att
utveckla grundliggande fardigheter sd att de kan delta i samt bli medskapare av nya

literacypraktiker (Liberg & Siljo, 2014).

2.1.1 Sociokulturellt perspektiv pa lds- och skrivutveckling

Manga elever dr fyllda med forvintningar om att fa utveckla sitt 1dsande och skrivande
ndr de borjar 1 grundskolan. Lirare 1 tidig skolalder behdver ta vara pé elevers vilja att
lara om skriftspraket i undervisningen (Alatalo, 2018). Det handlar om att larare
behover forstd att elever har olika kunskaper och erfarenheter inom ldsning och
skrivning innan de borjar grundskolan. Detta beror, som det sociokulturella perspektivet
belyser, att eleverna har olika hemforhéllanden och vaxer upp i olika miljer. I och med
detta &r det av vikt att ldrare i sin lds- och skrivundervisning knyter an till de olikheter
som finns 1 klassrummet och anvédnder sig utav den ndrmaste proximala
utvecklingszonen och scaffolding (Liberg, 2007a). Samuelsson (2019) lyfter betydelsen
av att utveckling sker genom en social interaktion med andra samt genom att plocka in
artefakter som forekommer 1 elevernas vardag. Om elever fir mojlighet att komma 1
kontakt med flera olika texttyper som bdde de sjdlva och deras klasskamrater har mott
eller méter i vardagen kan skola och vardag samverka och eleverna blir sdkrare pa hur
de kan anvénda sig utav sitt sprak i dagens informationstéita samhaélle (Skolinspektionen,
2015). Om lds- och skrivutveckling integreras i1 meningsfulla och kunskapssdkande
kontexter utifrdn elevernas intresse och tidigare kunskaper synliggors syftet med ldsning

och skrivning (Skoog, 2003).

3. Forskningsbakgrund

I detta avsnitt beskrivs aktuella 1ds- och skrivutvecklingsstrategier for att ge lsaren en
forstaelse pa vilka grunder dagens lds- och skrivutveckling kan bedrivas. Eftersom
elevernas erfarenheter och intressen &ar tvd viktiga byggstenar for 14s- och

skrivundervisningen blir begreppet /iteracy hogst relevant och skrivs fram 1 emergent-,
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vardags- och digital literacy. Detta kopplas avslutningsvis till ny forskning om hur

larare bedriver en gynnsam lds- och skrivundervisning.

3.1 Las- och skrivutvecklingsstrategier

Eftersom de flesta barn kan ldsa och skriva enklare ord redan innan de borjat i
grundskolan har 1ds- och skrivinldrning snarare blivit en frdga om lds- och
skrivutveckling (Liberg & Siljo, 2014). Utifran de tvd grundldggande principerna
ljudmetoden och helordsmetoden har det med tiden vuxit fram ett antal olika 14s- och
skrivutvecklingsstrategier som ligger till grund for dagens l4s- och skrivundervisning.
Utifrdn syftet med vér studie har vi valt att presentera nagra av de strategier vi mott i
vara intervjuer som ligger till grund for las- och skrivutveckling dir vardagsnira texter

integreras.

3.1.1 Phonics

Phonics, eller ljudmetoden i svensk Oversdttning, kom fran Tyskland till Sverige i
mitten av 1800-talet och dr en strategi som manga pedagoger fortfarande utgér ifran nér
det handlar om hur barn lir sig att ldsa (Fast, 2007). Den handlar om att utveckla en
formaga 1 att kunna utgd fran de enskilda sprakljuden av bokstidverna och med hjilp av
den kunskapen sammanfoga ljuden till olika ord. Pa sa sétt kan denna strategi betraktas

som syntetisk, det vill séga att ljuden sammanfogas till ord (Andersson, 1986).

3.1.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen bygger pa ett forskningsprojekt som utvecklats av Ingvar Lundberg
pa 1970-talet (Lundberg, 2007). Metoden grundar sig pa spraklekar som ska generera en
spraklig medvetenhet och ge eleverna en positiv upplevelse for att ldra samtidigt som de
uppticker sprékljuden och spréket. Det handlar om att skapa forstdelse for att ord
innehéller olika fonem, hur spraket dr uppbyggt med ord och meningar, hur olika fonem
kan ljudas samman samt hur ljuden kan representeras av bokstiaver (Lundberg, 2007).
Bornholmsmodellen har med tiden utvecklats och metoden som tidigare handlat om att

arbeta med spraklekar har utvidgats till att vdva in bokstavskunskap som anses vara en
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viktig forutsdttning for en god sprakutveckling (ibid.). Utifrdn ovanstiaende beskrivning

blir det synligt att Bornholmsmodellen utgér ifran Phonics.

3.1.3 Whole Language

Whole Language ar en ldsutvecklingsstrategi som kommer fran Nya Zeeland och som
svenska forskare blivit inspirerade av. Strategin utmirks av att helheten och forstaelsen
granskas (Taube, 2007). Whole Language, eller helordsmetoden i svensk Oversittning,
tar utgdngspunkt i sprakets helheter, meningar och ord. P4 sa sitt arbetar man sig frdn
helheten ner mot textens bestdndsdelar. Detta blir ett mer undersdkande arbetssétt och
bendmns som analytiskt. Eleverna far pd sa sitt en mojlighet att se spraket med dess

meningar och ord i en kontext (Andersson, 1986).

3.1.4 ASL - Att Skriva sig till Lasning

Att Skriva sig till Ldasning dr en strategi som 1 grund och botten vill fordndra lds- och
skrivutveckling till skriv- och ldsutveckling. Arne Tragetons (2014) metod grundar sig
pa forskning dédr en kombination av badde Phonics och Whole Language forekommer.
Att ldra sig skriva med god handstil som 6-dring kan vara pafrestande vilket gor att
motivation och intresse successivt forsvinner. Datorn blir pa si sitt ett redskap som
underléttar skrivningen och elevernas arbete i1 par 6kar deras stimulans och muntliga
kompetens. Syftet med hela denna metod é&r att barnen med hjilp av varandra och

mojliga kommunikationsmedel som datorer och Ipads, lir sig ldsa utifran sitt eget

skrivande (ibid.).

Ovanstaende strategier ligger till grund for lds- och skrivundervisningen och det ér upp
till varje enskild ldrare att vélja strategi alternativt strategier. Utifran de tva
grundldggande principerna Phonics och Whole Language kan texter integreras for bade
lasning och skrivning. Vardagsnéra texter skulle pd s& sdtt kunna fa plats i lds- och
skrivutvecklingen och 6ka mojligheten for god motivation och intresse for ldsning och

skrivning (Skolinspektionen, 2015).

3.2 Literacy

Begreppet literacy ar svart att Oversitta till ett specifikt ord inom svenskan och flera

forskare slér fast att de foreslagna dverséttningarna och beskrivningarna inte omfamnar
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det breda spektrum som begreppet rymmer (Bergdod & Jonsson, 2012). Istdllet for att
anvinda sig av olika begrepp for lds- och skrivfardigheter blir literacy ett anvandbart

samlingsord i bade internationella och svenska sammanhang.

Liberg och Siljo (2014) beskriver att utvecklingen av literacypraktiker dr nagot som
kommer att pdga hela livet. Literacy handlar om att pa olika sdtt hantera bade
traditionella texter men ocksd nya mediala former (Fast, 2019). Bergd6 och Jonsson
(2012) beskriver att de sprékliga aktiviteterna inte enbart handlar om den tekniska
fardigheten sdsom att avkoda ord. Det handlar i storre utstrackning om att kritiskt kunna
granska de texter man léser, dra slutsatser, koppla det till sddan kunskap de fatt till sig i
andra sammanhang och tidigare erfarenheter (ibid). P4 sa sétt kan barnet lattare utga
frén sin egen virld vid ldsning av en text och dra nytta av vad de redan vet, och mota det
med ny information (Fast, 2019). I undervisningen kan lararen plocka in flera olika
texter och artefakter. Det skulle exempelvis kunna vara meny-broschyrer fran en
restaurang som barnen ofta besoker eller en digital text fran ett chatt- eller sms-forum.
Pé sa sitt genererar undervisningen betydelsefull kunskap som kopplas till elevernas
vardag och syftet med en god kompetens inom ldsning och skrivning blir synligt

(Liberg, 2010).

3.2.1 Emergent literacy

Ansvaret for elevers 14s- och skrivutveckling &r inte ett ansvar som enbart vilar pé
skolan utan det dr en progression som pabdrjas i tidig dlder och som fortsétter att
utvecklas 1 forskolan och under hela grundskolan (Liberg, 2010). Emergent literacy
utvecklas inte i en systematisk undervisning ddr en metod anvénds i syfte att ldra sig
bokstiver, dess ljud eller for att sdtta samman dessa till ord. Emergent literacy utvecklas
1 barnens vardag langt innan den formella undervisningen tar fart (Fast, 2016).
Skriftspraket synliggors i tidig &lder och barn forvirva successivt kunskaper om lédsande
och skrivande i interaktion med andra ménniskor. Inldrningen sker darfor i det dagliga
livet samt i olika miljoer. Eftersom barn omges och involveras i1 lds - och
skrivaktiviteter tidigt 1 vardagen har de redan innan skoldren borjat utveckla en

forstéelse for lasandets och skrivandets funktion (Bergoo, 2016).
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Forstéelsen for skriftspriakets funktion blir betydelsefull i barnets egen lek. Detta da
lasande och skrivande ofta kan integreras pa olika sitt (Alatalo, 2018). Samuelsson
(2019) menar att leken kan ha didaktiska syften genom att utgd ifran det engagemang
som den fria leken ger hos barnen. Han ser mgjligheter med guidad lek dar en vuxen
kan finnas till hjdlp och stdtta barnen i bdde sprak och forstdelse for den kulturella
aktiviteten. Alatalo (2018) kompletterar Samuelssons studie om guidade lek med
lararinitierad lek som innebdr att barn tillsammans i verksamheten bygger upp
vardagsndra funktioner exempelvis en polisstation, akutmottagning eller en restaurang. I
leken planeras sddant som behdver skrivas i form av skyltar, annonser eller
meddelanden som pd sd sdtt blir vardagsndra texter. P& det viset blir skrivandet

funktionellt och meningsfullt utan att inga 1 en formell undervisning (ibid.).

3.2.2 Vardagsliteracy

Vardagsliteracy ar ett begrepp som Barton och Hamilton (2012) anvénder sig av. De
syftar till den literacy som lérs in informellt, det vill sdga inldrning som sker i
vardagliga situationer och 1 familjesammanhang. I dessa familjira interaktioner sker ett
larande utifrdn vardagliga aktiviteter och pd sé sitt integreras ldrandet i den aktuella
vardagen. Exempel pd ndr ldrande och aktivitet integreras &r vid skrivning av
ink&pslistor, diskussion kring teveprogram, eller nir barnet lyssnar pa en upplédsning av
en text (Fast, 2019). Fast (2019) lyfter att vid dessa aktiviteter ldr sig barn saker om
livet, om andra ménniskor samt om sjilva spraket. Hon menar att om ldrare ska kunna
tillgodose elevernas vardagsliteracy 1 undervisningen behodver elevernas vardagsnéra
texter anvindas som utgangspunkt. Exempelvis kan en reklamaffisch utgora
utgangspunkten som skapar vigar for att eleverna ska kunna utforska sin egen vardag
och de texter de moter dar (ibid.). Bergdd och Jonsson (2012) hdnvisar till forskaren
Barbara Comber som menar att varje arbete med texter som utgér ifrén elevernas vardag
ger nya perspektiv och ny kunskap som eleverna sedan kan tillimpa i sitt fortsatta
utforskande. Ett vardagsnira arbete handlar ytterst om gléddjen 1 att forsta virlden och

det samhadlle vi lever i (ibid.).
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3.2.3 Digital literacy

Genom den tekniska utveckling som oOver tid skett har vi med hjilp av
boktryckarkonsten, teknisk utrustning som telefoni och radio samt utvecklingen av
internet fatt tillgdng till medier och andra textgenre dn forr i1 tiden. Idag omges vi av
chattfunktioner, sms och e-mail i det vardagliga livet och texter blir idag mer dn en
nedskriven text pd ett papper. Med hjélp av dagens teknik leder den oss inte bara till
andra typer av texter utan &dven nya uttrycksmedel (Liberg, 2007b). De nya
uttrycksmedlen dr en virdefull tillgang for ménniskans kunskapsutveckling i dagens
samhille och formagan att kunna anvénda sig utav mejlskrivande, stavningsprogram
och att googla sig fram till nytt lirande dr exempel pa ndgot som numera anses som en
basfardighet (Liberg & Siljo, 2014). I och med digitaliseringen upplever inte manniskan
begransningar av tid och rum utan med hjéilp av digitala plattformar kan ett globalt
larande vara tillgidngligt oavsett vid vilken tid och vart man befinner sig (Bagga-Gupta
& Siljo, 2013). Barnen har med andra ord goda forutsittningar att kunna nd hela
viarlden med hjilp utav internet. Det delas berittelser och bilder pd enorma avstind
vérlden 6ver och mojligheter for undervisning som dr tillgdngligt dygnet runt (ibid.).
Darfor dr det av vikt att ldrare beaktar de hir mdjligheterna och anvinder sig av
vardagsndra texter som exempelvis e-mail, chatt- och sms-meddelanden 1

undervisningen.

3.3 Gynnsam las- och skrivutveckling

Syftet med ldsning och skrivning handlar inte enbart om att l4sa eller skriva text utan
det handlar om forstéelse for att det finns en upplevelse i1 form av ett budskap. Detta
budskap ar viktigt att eleverna blir medvetna om (Liberg, 2007a). Det finns som tidigare
ndmnts tva huvudsakliga strategier for hur 1ds- och skrivutveckling kan gé till (Liberg &
Siljo, 2014). A ena sidan handlar det om att eleverna kniicker den fonetiska koden
genom att ljuda bokstéver och sitta samman delarna till helheter (ord och meningar). A
andra sidan handlar det om att eleverna moter spraket i texter som tar utgangspunkt i
deras erfarenheter, i naturliga och meningsfulla sammanhang dir det talade och skrivna

spraket utvecklas parallellt.
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3.3.1 Literacyfardigheter for gynnsam las- och skrivutveckling

Liberg och Siljo (2014) beskriver hur synen pa grundliaggande fardigheter inom ldsning
och skrivning har fordndrats genom historien dels beroende pd hur samhéllet fungerar,
dels pa vilka forvantningar som stills pa medborgarna. I dagens samhille och i
utbildning handlar det om att utveckla olika fardigheter av literacy dir eleverna ska
kunna forstd, anvidnda, reflektera och engagera sig i olika sorters texter som de moter i
sin vardag bdde i1 och utanfor skolan (Damber, 2017). For att eleverna ska kunna na
dessa literacyfardigheter beskriver Liberg och Siljé (2014) hur ldrare idag bor erbjuda
en for eleverna gynnsam lds- och skrivundervisning. De anser att utvecklingen inte
enbart handlar om en utveckling av tekniska fardigheter, utan det ar viktigt att forstd och
synliggora att ldsande och skrivande dr en del av ett sammanhang. Forst di kan det

bendmnas som en literacypraktik (ibid.).

Liberg och Siljo6 (2014) anvidnder begreppet high literacy. 1 ett
undervisningssammanhang innebdr det att man som ldrare gor tydliga kopplingar av
amnesinnehall bdde inom och utanfor skolan samt anknyter till elevernas erfarenheter
och tidigare kunskaper. For att kunna gora detta behdver liarare fi syn pa och ta tillvara
elevernas intressen och erfarenheter av olika textvérldar. Det blir dirfor av vikt att
lararna ar nyfikna och tar reda pa vilka olika slags texter elever mdter utanfor skolan.
Forst da kan lds- och skrivundervisningen ta utgdngspunkt i de vardagsnira texter som
eleverna har kdnnedom om for att sedan kunna kombinera dem med texter de moéter 1
skolan (Liberg & Séljo, 2014; Séljo, 2014). High literacy handlar ocksa om att eleverna
far mojlighet att arbeta tillsammans med varandra och pé sa sitt utveckla en djupare
forstaelse for det aktuella innehdllet. Fardigheter som trdnas bor dessutom vara
integrerade i1 ett sammanhang, en kontext, si att de fardigheter som eleverna behdver
trdna pa har en tydlig koppling till ett vardagssammanhang som de kan kinna igen sig i
(Liberg, 2010). Att ldra sig tekniska fardigheter utan anknytning till sammanhang eller
sociokulturell inramning kan leda till att det blir svart att fA syn pd nir respektive

fardighet dr anvandbar (Liberg & Siljo, 2014). Nér de grundldggande fardigheterna har
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bemistrats dr det av vikt att ldraren kan stotta eleverna i att utveckla nya tankar och

idéer for att eleverna ska fa en djupare forstaelse och for att uppna high literacy (ibid.).

3.3.2 Elevernas textvarldar och popularkulturens texter

Schmidt (2017) anser att lds- och skrivutvecklingen behover utgd ifran elevernas
erfarenheter och intressen. Texter som anvénds i undervisningen bor dirfor vara texter
som eleverna omges av i vardagen och som de kommer i1 kontakt med pa fritiden, det
vill sdga vardagsnira texter (Liberg & Siljo, 2014). Elevernas textvirldar bestdr dven
utav texter som kombinerar ljud, skrift och bild som exempelvis leksaker, filmer, sms,
videoklipp och datorspel for att ndmna négra. De texter som ndmns dr exempel pé det
som kallas populdrkultur (Schmidt, 2017). Liberg (2007b) anser att populdrkultur
behover integreras mer i undervisningen d& den idag utgér en betydande del av
elevernas vardag. Genom att plocka in populdrkulturen som material i undervisningen
kan lds- och skrivundervisningen kédnnas mer intressant och meningsfull for eleverna

(ibid.).

I flera studier belyses bristen av att verksamma ldrare inte anvédnder sig utav
vardagsnéra texter i undervisningen. Fast (2007) undersoker till exempel i sin studie hur
skolan tar hansyn till elevernas erfarenheter av populédrkultur i undervisningen. I studien
framgar att skolan 1 liten utstrickning utgér ifrdn kunskaper, erfarenheter och intressen
som finns i elevernas vardag. Resultatet visar ocksé pa en kunskapsbrist hos lararna dar
de vardagsnira texterna fOr eleverna genererar en oro istillet for mojligheter. Genrer
som sagor och faktatexter for barn ar etablerade i las- och skrivundervisningen och dr de
tva genrer som de nationella proven i arskurs 3 utgér ifran. En intressant faktor som
Gibbons (2018) lyfter med hédnsyn till berdttande texter dr att just denna genre har en
komplex struktur med tanke pd den rdda trdden 1 inledning, héndelseférlopp och
avslutning. Eftersom det dr en svarighet i sig anser Fast (2007) att texter som eleverna
anses som “experter i bor ta storre plats i undervisningen. Manga lérare i hennes studie
uppfattar att literacy dr ndgot som forknippas med enbart bocker och inte inkluderar
elevernas textvérldar kopplade till dagens populédrkultur. Hon menar att det krivs ett

stort engagemang och arbete for att f syn pa vilka vardagsnira texter som varje enskild
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elev har intresse for. Av studiens resultat framgér ocksé att lararna har en riadsla for att
populdrkulturen skapar nagot sorts monster for eleverna dér skillnaden mellan

verklighet och fiktion kan bli oklar (ibid.).

Aven granskningen av Skolinspektionen (2015) visar att det anviinds ett fatal
vardagsndra texter 1 lds- och skrivundervisningen. Skolinspektionen menar att eleverna
madste fa mota fler texttyper frén sin egen vérld i skolan, sdrskilt i de tidiga skoldren for
att fanga elevernas intresse for en lds- och skrivutveckling. Autentiska texter, det vill
sdga texter som bygger pd elevernas erfarenheter och som de moéter 1 sin vardag, har
visat sig gynna eleverna i lis- och skrivutvecklingen pa s sitt att innehallet blir ndgot
som kénns meningsfullt (ibid.). Detta dr &ven nagot som framhalls av Frykholm (2007).

Han siger:

En forutsittning for att skapa intresse for att ldsa och skriva &r naturligtvis att det finns
tillgéng till spdnnande, meningsfulla och bra texter och annat material som man kan
behdva. Att textens innehéll upplevs som intressant och att den speglar ett innehall som
pa ndgot sétt dr bekant for ldsaren &r ofta viktigare &n att den ar lattlést rent tekniskt sett.
Ocksa en mindre skicklig lasare kan — om &n med moda — ldsa en mycket komplicerad
text om sitt favoritimne men kanske inte en enklare text om nigot som inte intresserar
honom eller henne (s. 105).

Frykholm (2007) pévisar vikten av ett intressant innehéll i texten samt att det ska kidnnas
meningsfullt for eleverna att kunna ldsa. En aktuell fraga dr darmed vilka texter elever
moter 1 sin vardag och finner intresse for. Léarare behdver sdledes mer kunskap om
elevernas erfarenheter av och intresse for texter utanfor skolan for att kunna anvinda

dessa i undervisningen (Schmidt, 2017).

3.3.3 Lararens didaktiska val med hansyn till vardagsnara texter

Utanfor skolan kommer eleverna i kontakt med flera olika texttyper (Fast, 2019). Darfor
blir det betydelsefullt att vdlja ut sddana texter som eleverna har kinnedom om for att de
ska bli engagerade i ldsning av en text (Liberg, 2017). Detta stiller krav pa att lararen
hela tiden dr medveten om de didaktiska val hen gor gillande valet av texter for sin
undervisning men ocksd for hur uppldgget av undervisningen ser ut (Liberg, 2010).
Schmidt och Wedin (2015) forklarar att nér elever orienterar sig utifrdn deras
textvdrldar visar det sig att de kommer i kontakt med manga olika texter som

exempelvis webbplatser, datorspel, serietidningar och bocker. Nér de befinner sig i
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texten ar det mojligt att de uppmiarksammar ett flertal andra texttyper som exempelvis
annonser, reklam, sociala niatverk och Youtube. Pa sa sitt leder det till att eleverna
kommer 1 kontakt med flera andra olika slags texter dn vad lds- och skrivundervisningen
vanligtvis brukar ta utgangspunkt i. Darfor dr det viktigt att larare tar reda pa vad det ar
for olika typer av texter som eleverna orienterar sig i sa att l4s- och skrivundervisningen
kan ta utgdngspunkt ur de texterna. Schmidt och Wedin (2015) ser ett stort engagemang

nér elever far visa samt samtala om de texter som de méter 1 populdrkulturen. De séger:

Genom den snabba utvecklingen av informationstekniker och de olika modaliteter som
foljt i dess spar, har den textrepertoar som barn méter i sin vardag kommit att kraftigt
expanderas. Behovet av att kunna tolka och forstd budskap och innehall i olika slags
texter har kanske aldrig varit storre (s. 51).

Valet av en text ska generera nagot meningsfullt dér eleverna kan se nyttan av att kunna
lasa och skriva sa att det i sin tur leder till motivation och engagemang for att arbeta
vidare. Molloy (2002) tar upp detta som en utmaning for liraren eftersom det oftast ar
lararen som viljer ut texter for undervisningen. Det dr ett stort arbete for lararen att hitta
texter som passar varje enskild elev. Hon menar pd att om ldraren kan ta ett steg bakat
och istillet later eleverna sjdlva fa vélja texter utifrdn sitt intresse sd okar chansen for att

eleverna hittar sddana texter de dr intresserade av att ldsa (ibid.).

3.4 Sammanfattning av forskningsoversikt

Utifréan var forskningsdversikt framhdvs vikten av att 14s- och skrivundervisningen bor
utgd ifran ett gemensamt lirande som ska kdnnas meningsfullt for eleverna. Eleverna
bor fA mojlighet att se varfor de behdver utveckla kunskap inom de grundlidggande
fardigheterna inom ldsning och skrivning. Lasning och skrivning &r inte enbart nagot
som “bara skall goras” i undervisningen utan det handlar om att forstd de olika
fardigheterna 1 ett vardagligt och funktionellt sammanhang. Populdrkulturen dr hogst
aktuellt 1 dagens samhélle eftersom nya texttyper stindigt utvecklas. Det blir darfor av
vikt att ldraren haller sig uppdaterad pa nya texttyper som eleverna védxer upp med och
kommer 1 kontakt med i sin vardag. Har kan undervisningen generera ett utbyte mellan
larare-elev, elev-elev och elev-larare och det blir tydligt att kunskapsutvecklingen sker 1

det sociala samspelet. For att eleverna ska kunna vara aktiva och bidragande i sin lés-
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och skrivundervisning blir det av vikt att den tar utgdngspunkt i elevernas olika

erfarenheter, intresse och kunskaper.

4. Metod och material

I detta avsnitt presenteras vilken metod for insamling av material vi anvint oss utav i
var studie. Dérefter beskriver vi vart urval av respondenter, undersékningens
tillvigagéngssitt och genomforande, bearbetning och analys av data samt validitet och
generaliserbarhet av det insamlade materialet. Avslutningsvis presenteras de etiska

overviganden vi tagit hinsyn till i var studie.

4.1 Kvalitativ forskning och val av metod

Vart arbete grundar sig pa en kvalitativ forskningsmetod med syfte att ta reda pa hur
verksamma ldrare beskriver sina erfarenheter av att arbeta med vardagsnéra texter i tidig
lds- och skrivutveckling. Valet av en kvalitativ metod grundar sig pd att det 4r en metod
som mojliggdr insamlingar for en innehallsrik- och detaljrik data. For var analys dr vi 1
behov av utforliga svar och en djupgdende fOrstdelse av ldrarnas erfarenheter,
kunskaper, uppfattningar och asikter (Denscombe, 2018; Stukat, 2005). Dérfor valde vi

en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer.

Vi anvinde oss av personliga semistrukturerade intervjuer. En semistrukturerad intervju
ar en planerad intervju som innehaller vissa omrdden med Gvergripande frigor som ska
behandlas. Daremot ldmnas utrymme for att lata den intervjuade utveckla sina tankar
och idéer. Pa sa sdtt behover intervjuaren vara flexibel for att stilla foljdfragor till sina
redan forberedda fragor beroende pé vilka svar den intervjuade ger (Denscombe, 2018).
Formen f{or semistrukturerade intervjuer ger tydliga ramar och dr densamma for
samtliga intervjuade ldrare men tillater att intervjun behandlar betydelsefulla sidospar.
For att f4 syn pa ldrarnas erfarenheter och kunskaper utgick vi ifrdn en intervjuguide
som innehdll 6ppna fragor for att né ett djupare samtal (se bilaga 4). Samtliga intervjuer
spelades in med ljudupptagning. Denscombe (2018) menar att en ljudupptagning

erbjuder en ndrmast fullstindig dokumentation i vad som ségs under intervjun.
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4.2 Urval och respondenter

Till en borjan skickade vi ut vart missivbrev till skolor i de tvd kommunerna vi valt att
genomfora studien i. P4 grund av radande omstidndigheter med Covid -19 saknade
manga skolor behorig personal inom de arskurser vi valt att undersdka och av de lirare
som var verksamma fick vi svar att de tyvirr inte hade tid att ta emot oss. Vi fick dérfor
tinka om angdende vart urval och bestimde oss for att istdllet anvinda oss av ett
subjektivt urval (Denscombe, 2018). Detta innebér att vi tog kontakt med utvalda larare
som vi visste var villiga att hjélpa oss att fa tillgdng till data for var undersokning. Pa sa
sdtt handplockade vi respondenter och begrdnsade oss till ett mindre antal 4n vad vi fran
borjan hade tdnkt oss. Vi mejlade lirare som vi kommit 1 kontakt med under vér
verksamhetsforlagda del av utbildningen. Detta i forhoppning om att vi redan skulle
vara ett kdnt ansikte for de tillfrigade informanterna och pé sa sitt 6ka vdra mojligheter
att hitta behoriga larare. Efter denna dndring fick vi snabbt svar och kunde omgaende

boka in intervjuer.

Eftersom var studie riktar in sig pa lds- och skrivutveckling i skolans tidiga ér letade vi
efter legitimerade svenskldrare verksamma i1 F-3. Vi ville bredda vért spektrum och
forsoka fa tillgang till ldrare som varit verksamma under olika lang tid inom lararyrket.
Samtidigt har vi haft begrénsade resurser och vi har dérfor valt att anvidnda oss utav ett
sa kallat bekvamlighetsurval (Denscombe, 2018). I vart fall betydde det att vi riktade in
oss pa nirliggande kommuner som passade vidl utifran fOrutsdttningarna for
foreliggande studie. I var studie har vi intervjuat fyra informanter som kommer ifran tva
olika kommuner och dér varje informant &r verksam inom varsin drskurs i de tidiga

skolaren.

4.3 Tillvagagangssatt och genomfoérande

Som tidigare ndmnt samlade vi in data med hjélp av semistrukturerade intervjuer och
dir vi sammanstillde en s& kallad intervjuguide (Bryman, 2008). Intervjuguiden fick
lararna inte ta del av innan intervjun da det finns en risk att informanten kan
tillrdttaldgga eller forbereda sina svar. Vara fragor berdrde ldrarnas bakgrund,

nuvarande arbetssitt kring lds- och skrivutveckling samt anvindning av vardagsnira
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texter 1 undervisningen. Utifran vart syfte och fragestéllning ville vi utforma Gppna
fragor for att fa tillgang till utvecklade svar av ldararnas erfarenheter och kunskaper. Var
tanke med semistrukturerade intervjuer var att informanten skulle kdnna en frihet i hur
de ville utforma sina svar och att samtalet skulle bli lattsamt (ibid.). Slutna fragor som
enbart kunde besvaras med ja eller nej skulle endast forekomma vid foljdfrdgor ifall vi

ansdg att ndgot behovde fortydligas.

Véra intervjuer baserades pd sd kallade uppsokande intervjuer (Stukat, 2005). En
uppsdkande intervju handlar om att trdffas i en lugn och trygg miljo for den
intervjuande och dirfor foreslog vi att genomfora intervjun péd deltagarnas arbetsplatser
(ibid.). Intervjuerna tog mellan 30—40 minuter och spelades in bade pa dator och mobil.
Vid intervjun medverkade vi bada tva. Stukat (2005) lyfter fram att det ibland kan vara
en fordel med att vara tva personer som intervjuar da bada kan upptédcka och fa syn pa
mer dn vad en ensam intervjuare kan. Vi hade ett gemensamt ansvar for att
intervjufragorna stélldes men en utav oss hade mer fokus pé intervjuns huvudfragor
medan den andra fokuserade pa att anteckna informantens svar. Bdda hade under hela
intervjun mojlighet att inflika med foljdfragor om sddant som vi ansag skulle vara

betydelsefullt att fa reda pé i vir undersokning.

4.4 Bearbetning och analys av data

Efter varje intervju diskuterade och sammanfattade vi innehallet och enades om vad
som var av relevans for studiens syfte. Sedan lyssnade vi av ljudfilerna och hjdlptes at
att transkribera ljudfilen. Vi skrev ordagrant ned vad respondenterna sagt under
intervjuerna och vi kunde pa sé vis ldsa samtalet som en skrift (Norrby, 2014). Vi valde
att skriva 1 ett delat dokument dir vi kunde ldgga till digitala kommentarer under
processens ging (Denscombe, 2018). Efter att vi transkriberat kontrollerade vi vért
dokument och jimforde med véar upplevelse som vi hade direkt efter intervjun. Vi
jamforde ifall de moment som vi fran borjan upplevt som intressanta fortfarande var det
eller om det hade tillkommit kommentarer under transkriberingen som skulle vara mer
intressanta. Vi diskuterade dven ifall det var andra moment som skulle kunna vara

betydelsefulla och centrala utifrdn den frigestillning vi haft for studien.
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Nar vi transkriberade anvinde vi oss utav en grov transkription (Norrby, 2014). Vart
syfte med intervjun var att ta reda pé betydelsefulla innehallsaspekter for vér studie och
vér transkribering behdvde dérfor inte innehalla nagra fortydliganden ifall informanten
stakat sig eller tagit pauser under intervjun. Det mest vésentliga for var studie var alltsa
innehallet av det informanten sa och inte hur de sa det. Enligt Denscombe (2018) gor
transkribering det léttare att jaimfora data som samlats in och hjdlper oss att i en sa
kallad nédrkontakt med intervjun. Vid utskrift av alla intervjuer f6ljde vi Stukats (2005)
rdd om att enbart skriva ut de delar som var intressanta av transkriberingen. Detta
hjilpte oss att hélla reda pa alla papper och gjorde det léttare att anvénda utvalda och
relevanta avsnitt. P4 véra utskrifter markerade vi sedan sddant som vi ansag var viktigt,
likheter och skillnader samt detaljer som skulle kunna ha betydelse for var kommande

analys.

Vid vér analys av insamlad data 14g studiens teoretiska utgangspunkt till grund {6r hur
vi granskade materialet. Informanternas uttalande analyserades utifran det
sociokulturella perspektivet och vi kunde se ett flertal likheter. Delvis den sociala
interaktionen dédr spréket anvidndes som det frimsta redskapet for ett gemensamt
larande. Vi kunde ocksa se att informanterna himtade texterna fran en kontext, det vill
sdga situationer som eleverna erfarit och haft tidigare kunskaper om. Lérarna instimde
dven vikten av att tillgodose olika kunskapsnivaer i undervisningen och dér de arbetade

utifran bdde scaffolding och den nirmaste proximala utvecklingszonen.

4.5 Generaliserbarhet och validitet

Var studies omfattning och urval dr begransat vilket gor att resultatet inte gér att
generalisera till ndgon storre grupp utan géller endast for den undersokta gruppen.
Lararnas erfarenheter och kunskaper dr ndgot som dr individuellt och péd sé& sétt &r
undersokningen inte representativ for samtliga skolor och grundskolelédrare i1 de tidiga

skolaren.

Validitet betyder att man méiter det man avser mita i en studie. Stukat (2005) beskriver
validitet som négot svarfingat men &nda grundliggande for undersdkningen. Det

handlar om att flertalet gdnger fraga sig ifall man undersoker det som ska undersokas
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och vidare ta med 1 sin berdkning att du mgjligen inte alltid fatt helt drliga svar pé dina
fragor (ibid.). For att beakta wvaliditeten i studien har vi i framstdllningen av
intervjufrdgorna haft syftet samt var frigestdllning som utgangspunkt for trovirdigheten
1 det vi avser maita. Intervjufrdgorna var Oppet utformade for att inte vara ledande for
lararna att svara pa. Vidare fick de stélla fragor om det var nagot som var otydligt och vi

stillde foljdfragor om det behovde fortydligas. Det gjorde var studie tillforlitlig.

Denscombe (2018) lyfter att intervjuer har for- och nackdelar gillande validiteten i data.
En fordel 4r att en personlig intervju ger en direktkontakt och en mojlighet att
kontrollera riktighet och relevans under tiden data samlas in. En nackdel dr att data
baseras pd vad respondenterna sdger, vilket inte nddvindigtvis stimmer Gverens med
vad de faktiskt gor (ibid.). Det finns pa sa sitt en risk att respondenterna forskonar sina
svar 1 en intervju baserat pa vad de tror att forskaren vill hora vilket enligt Stukat (2005)

kan minska validiteten.

4.6 Etiska overvaganden

Vid utformning av en vetenskaplig text &r det nddvindigt att kdnna till vilka etiska
stdllningstaganden som finns att ta hénsyn till. Som forskare har man ansvar for att de
minniskor som ingér 1 studien inte tar skada eller utsitts for ndgon form av kridnkning
(Vetenskapsradet, 2017). Det har wvarit var avsikt att folja Vetenskapsradet
rekommendationer (2017) kring de grundldggande etiska fragorna sekretess,
tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet och stdndigt ha dem i dtanke nér vi arbetat
oss igenom de fyra huvudkraven for en god forskningssed (Vetenskapsradet, 2002).
Vetenskapsradet (2002) beskriver fyra allménna huvudkrav som finns for svensk
forskning och som bendmns som informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjiandekravet.

Nér det géaller informationskravet handlar det om att vi som forskare dr skyldiga att
informera vara undersokningsdeltagare om bland annat syftet med den aktuella
forskningen (Bryman, 2008). Dessutom &r det av vikt att de som medverkar fér
information om vad de har for uppgift i forskningen, att deras deltagande ar frivilligt

och att de har rétten att avsluta sin medverkan nir de vill (Vetenskapsradet, 2002). Nir
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vi gjorde vart urval skickade vi ut ett missivbrev dér studiens syfte stod med och att vi
med var undersokning ville komma 4t lararnas erfarenheter och kunskaper av att arbeta

med vardagsndra texter i en tidig lds- och skrivutveckling.

Samtyckeskravet innebdr att deltagarna 1 undersdkningen sjdlvmant ska fa bestimma
over sin medverkan i undersokningen och avbryta utan att utsédttas for nagon
patryckning eller paverkan (Vetenskapsradet, 2002). Infor varje intervju gick vi igenom
en samtyckesblankett dir bland annat detta krav stod med. De fick béde skriftlig och
muntlig information om att de nir som helst skulle kunna avsluta sin medverkan utan
ndgon nirmare forklaring. Dessutom stod detta i vart missivbrev som skickades ut allra

forst.

Konfidentialitetskravet berdr sekretess och offentlighet. Vi har tystnadsplikt nér det
giller kénsliga uppgifter om de personer vi intervjuat (Vetenskapsradet, 2002).
Dessutom har vi skyldighet att avidentifiera exempelvis personuppgifter och forvara
insamlade data péd ett sdkert sdtt sa att obehoriga inte kan komma at dem (Bryman,
2008). Vi valde darfor att gora vara deltagare anonyma och istillet dopa om dem till
larare F, 1, 2, och 3. Vi har dessutom bade i vért missivbrev och samtyckesblankett
informerat om att deltagarnas namn, arbetsplats och kommunen de &dr verksamma i

kommer att avidentifieras.

Det sista huvudkravet kallas for nyttjandekravet och innebir att den insamlade data vi
fatt tillgang till 1 vara intervjuer enbart ar till for detta forskningsidndamal
(Vetenskapsradet, 2002; Bryman, 2008). Detta informerades vara deltagare om 1

missivbrevet som vi skickade ut.

5. Resultat

I foljande avsnitt redovisas de fyra intervjuer vi gjort i var studie. Resultatet tar
utgdngspunkt i ldrarnas beskrivning av sina erfarenheter och kunskaper av att
genomfora undervisning med vardagsndra texter 1 tidig lds- och skrivutveckling.
Inledningsvis ger vi en kort presentation av de lirare som har deltagit i var studie samt

en redogorelse for varje ldrares definition av begreppet vardagsndra texter. Vidare
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lyfter vi likheter och skillnader av insamlad data med koppling till vart syfte,
fragestillning och teoretiska utgdngspunkt. Slutligen sammanfattas vart resultat och en

analys redovisas.

5.1 Presentation av lararna

Alla ldrare 1 var studie dr kvinnor och verksamma pa lagstadiet i1 arkurs F-3. Samtliga
larare dr behoriga och har olika lang erfarenhet inom yrket. Var studie omfattar fyra
larares erfarenheter och kunskaper inom valt omrade och vi har genomfort en intervju i
respektive arskurs. Vi presenterar ldrarna som ldrare F, 1, 2 och 3, dir respektive

beteckning star for drskursen liraren dr verksam i.

Lirare F &r 1 grunden utbildad till forskolldrare. Efter genomford utbildning har hon
arbetat tio &r inom fOrskolan innan hon sokte sig till skolans vérld. Hon har vid
intervjutillfallet varit verksam 1 forskoleklass i tio &r och bedriver sin lds- och

skrivutveckling mestadels utifran Bornholmsmodellen.

Lérare 1 dr utbildad grundskoleldrare F-3 och &dr behorig for att undervisa 1 alla &mnen
frén forskoleklass upp till &rskurs 3. Hon dr nyexaminerad ldrare och i sluttampen av sitt
forsta 1dsar som behorig lagstadieldrare. I sitt arbete kring 14s- och skrivutveckling har

Att Skriva sig till Lasning (ASL) en framtradande utgdngspunkt.

Lérare 2 &r utbildad grundskolldrare arskurs 1-7 med inriktning svenska och SO med
engelska som tillval. Inom yrket har hon varit verksam 1 21,5 &r varav 15 &r pa
lagstadiet. I sin nuvarande lds- och skrivutveckling blandar hon olika strategier utefter

sin egen erfarenhet samt kunskap.

Lirare 3 dr utbildad forskolldrare i grunden och har nu pa senare r last upp behorighet
for undervisning i arskurs 1-6. Hon har tidigare arbetat i forskoleklass men de senaste
fyra &ren har hon varit verksam pa lagstadiet. I arbetet med lds- och skrivutveckling

ligger Att Skriva sig till Lasning (ASL) till grund for undervisningen.
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5.2 Lararnas tolkning av begreppet vardagsnara texter

Nedan redovisar vi varje ldrares individuella tolkning av begreppet vardagsndra texter.
Begreppet ar centralt for var studie och aterkom vid upprepade tillfillen under
intervjuerna. De intervjuade ldrarna fick definiera begreppet samt beskriva hur vanligt

forekommande vardagsndra texter dr idag.

De intervjuade ldrarna ar relativt eniga om att vardagsnira texter har stor betydelse for
hur undervisningen utformas, det vill sidga att utgdngspunkten for 1l4ds- och
skrivundervisningen ska vara nira kopplad till elevernas vardagliga texter. Daremot &r
begreppet vardagsnéra texter i sig inte s& vanligt forekommande i diskussionerna utan
det dr istéllet inneborden av begreppet som kommer upp till diskussion med lérarna.

Larare 3 fortydligar frdgan om vardagsnira texter som begrepp i foljande utsaga:

Ja ungefér s& mycket som att det star en rad i liroplanen, s& mycket pratar vi om
det (Léarare 3).

Lérare F belyser i nedanstdende utsaga att vardagsnira texter inte enbart dr nedskrivna
texter utan hon kopplar vardagsnira texter till barnens fria lek. Hon definierar begreppet
sahér:

For mig &r det i deras fria lek som é&r elevndra. D4 ser ju jag vad de 4r och vad de gor i
egna leken (Larare F).

Eftersom hon arbetar med yngre elever &r leken en inspiration till undervisningen och
vise versa. Lirare F’s utsaga visar att hon hdmtar inspiration av sddana vardagsnéra

sammanhang som hon och eleverna befinner sig i och kopplar in det i sin undervisning.

Lirare 1 anser att vardagsnéra texter har flera betydelser och att det handlar om att det

ska vara:

Meningsfullt for dem. Att de kénner att det hamnar i ndgon sorts kontext, att man har en
forstaelse, kanske en erfarenhet, man kanner att man blir motiverad, nyfiken av det helt
enkelt (Larare 1).

Hon anser alltsd att vardagsndra texter &r nigot som ska kinnas meningsfullt for
eleverna samt att de kan dra egna kopplingar och se det utifrin ett sammanhang. Vidare

1 intervjun dr hon tydlig med att forklara att vardagsnéra texter dr vildigt olika for varje
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elev. Det vill sdga att det som &r vardagsnéra for en elev behover inte vara vardagsnira

for en annan.

Lirare 2 menar att vardagsnira texter ar texter som eleverna har litt att kinna igen sig i
och blir inspirerade av. Inspirationen kan fora eleverna vidare i deras ldsning och
skrivning. Ldrare 2 fortydligar vikten av bocker som utgdér en utgangspunkt for de
vardagsndra texter hon véljer att arbeta med i undervisningen. Daremot anser hon att det
ar viktigt att blanda olika texter men att hon tror det kommer i senare arskurser nér

sikerheten sitter i.

Lirare 3 anser att vardagsnira texter dr ndgot som eleven kan relatera till och handlar
om nagot de sjdlva har upplevt eller har erfarenhet av. Hon menar att det &r av vikt att
eleverna kan kdnna igen sig i texterna for att kunna dra paralleller till sig sjdlva. Larare
3 upplever att om eleverna kan relatera till sig sjdlva sa har de littare for att komma
igdng 1 arbetet. Vidare forklarar hon att en vardagsndra text ska kdnnas spannande och

det ska finnas ett intresse for det som ska lasas.

5.3 Lararnas arbete med las- och skrivundervisning

Nedan redovisas resultatet avseende studiens frdga om ldrarnas nuvarande arbetssitt,
hur de aktualiserar vardagsnira texter och avslutningsvis deras hiansyn till elevers olika
forutséttningar 1 14s- och skrivundervisningen. Vi har jimfort och forsokt urskilja
lararnas erfarenheter samt kunskaper och har valt ut betydelsefulla avsnitt och citat for

var studie.

I vér studie har vi fétt syn pd ett flertal olika lds- och skrivutvecklingsstrategier,
exempelvis Attt Skriva sig till Ldsning och Bornholmsmodellen. Tre av fyra ldrare
uttrycker att de har en lds- och skrivutvecklingstrategi som ligger till grund for
undervisningen. Diremot podngterar samtliga att de dessutom blandar strategier utifran
sin yrkesprofession. Vi har ocksa fatt se att lasebocker tillsammans med arbetsbok ar
vanligt forekommande i 1ds- och skrivundervisningen. I tre av fyra klassrum anvinds
ABC-klubbens lasebok av Mats Winblad och arbetsbok av Ingela Felth Sjélund och Pia
Hed Andersson.
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Som nidmnts ovan dr alla Gverens om att lds- och skrivundervisningen ska vara
intressant och meningsfull for eleverna och alla ldrare uppger att de forsoker ta hinsyn
till elevernas vardag i1 undervisningen. Lédrare F anser att elevernas ldsning och
skrivning ska grunda sig pa spriklekar och sprikstimulans. Hon anvénder sig utav
Spraklust av Carin Rydja som innehéller sanger och ramsor dér eleverna bland annat far
mojligheten att trdna “mungymnastik”. Dessutom kompletterar hon Spraklust med andra
laromedel som exempelvis Trulle av Anita Palmkvist och Anne-Marie Bryntse, Livet i
bokstavslandet av Ulf Stark, Marika Nylund Ek och Marie Trapp och webbsidan
Skolplus dar ord och uppgifter dr ndgot som eleverna kan fa syn pé och ha anvindning

av 1 sin vardag.

I tre av fyra klassrum kan vi se att ABC-klubbens 1asebok med tillhorande arbetsbok har
en framtridande roll. Aven om detta &r det mest férekommande materialet s& har ldrarna
olika instéllningar till det. Motiveringen som ldrare 1 har for att hon anvénder sig av
ABC-klubben som utgidngspunkt i undervisningen &r att hon anser att det dr den ldsebok
dir innehallet 4r mest anknutet till elevernas vardag. Hon menar att eleverna i texten
kan moéta sadana situationer de sjdlva kommer i kontakt med i sitt liv, exempelvis
kompis- och familjerelationer samt tankar som uppkommer som barn. Hon anser ocksé
att mojligheten for en nivdanpassad ldsundervisning finns tillgénglig i1 1dseboken di den

ar uppdelad 1 olika farger beroende pé svérighetsgrad.

Léarare 2 anvénder sig utav ABC-klubbens lasebok da hon likt ldrare 1 upplever att
eleverna kan kénna igen sig i texten och tycker dirfor att den dr spannande. Daremot ar
hon inte lika ndjd med tillhdrande arbetsbok utan hon kompletterar med ldromedlet
Sprakskrinet av Annika Martensson och Marianne Billstrom. Hon anser att Sprdakskrinet
ar bra eftersom den tar upp olika teman och belyser sddana fardigheter som hon tycker
att eleverna ska kunna i arskurs 2. Daremot pépekar hon att det inte ricker med enbart
laromedel utan eleverna maste fa mojlighet att tréna ldsning och skrivning pa flera olika
sdtt. Detta spar bygger ldrare 3 vidare pa da hon uttrycker att hon inte 4r si glad over att
anvinda sig utav fardiga laromedel. Hon vill istéllet kunna variera sina texter utifran

vad eleverna tycker ér intressant och koppla in sddana texter som eleverna mdter i sin
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vardag. Hon menar att det finns en risk med att anvidnda sig utav fardigtryckta

laromedelsbocker. Hon siger:

Ténk om man tycker ABC-boken &r svintrakig. Dé blir ju hela det arbetet s trakigt for
da ar ju den kopplad till det, och s& anvénder man den i ett helt ar (Lérare 2).

Hon menar att hon nar fler elevers intresse nér hon varierar texter och inte utgar fran en

och samma kapitelbok.

Samtliga ldrare menar att vardagsnira texter ska kinnas meningsfulla for eleverna.
Déremot finns det en skillnad nir de diskuterar sina valda texter for undervisningen.
Lérare 2 anvénder sig utav texter som &r skrivna i bokform. Exempel pa sadana bocker
ar Handbok for superhjdltar av Elias Vahlund och Agnes Vahlund, Den stora vinliga
jdtten av Roald Dahl, Den vita stenen av Gunnel Linde, Mio min Mio och Broderna
Lejonhjdrta av Astrid Lindgren. Hennes motiv for valda bocker ér att det finns nagon
form av budskap som engagerar eleverna. Det budskap hon upplever att eleverna kan
kdnna igen sig i dr exempelvis utanforskap och det onda mot det goda. Som svar pé

frdgan ifall hon anvinder sig av andra texttyper dn bocker svarar hon:

Jag ser nog vikten av bocker dndé. For att ska de lédra sig skriva sa behdver man se en
16pande text med stor bokstav och med punkt och att den har en handling (Lérare 2).

I frdgan om att védva in fler genrer som exempelvis artiklar 1 undervisningen anser hon
att det inte finns s& ménga som dr anpassade och skrivna for barn, vilket gor att
lasningen blir svér och trakig. De smabocker hon viljer for sin undervisning &r skrivna
av forfattare som har kunskap om vilka ord de ska anvinda, hur ldnga orden ska vara
och vilka stavelser som ska forekomma. Hon fortydligar att det &r viktigt att eleverna
kommer 1 kontakt med flera olika slags texter (chattfunktioner och bloggar exempelvis)
men hennes reflektion &r att det &r nagot som eleverna kommer i kontakt med

allteftersom de utvecklas och blir dldre.

Lirare 1 instimmer och ser betydelsen av att anvidnda skonlitterdra- samt faktatexter
vilket dr de tva texttyper som hon anvint sig mest av hittills 1 sin undervisning. Daremot
kompletterar hon undervisningen med andra texter som exempelvis kalasinbjudan,

tidningsartikel och annonser. Hon menar pd att hon forsoker hitta &mnen, texter och
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innehéll som blir meningsfullt for eleverna och som de kédnner sig nyfikna pa. For att

det ska bli lustfyllt anser hon att man som lirare behdver vara ganska kreativ.

Nagot som ldrare 1 upplever ger stor motivation 1 hennes klassrum i arbetet med lés-
och skrivutveckling dr nir eleverna far skriva fritt till en bild. Hon menar pé att man
som ldrare behdver vara kreativ och lyssna in elevernas intresse for att undervisningens
innehéll ska kdnnas meningsfullt och lustfyllt. Larare F instimmer i betydelsen av att
larandet ska vara lustfyllt och upplever ett sadant tillfille nir hon i sin undervisning
leker fram spradket med sina elever. I hennes klassrum bygger l4s- och
skrivundervisningen pa spel och att fa plocka med bokstédver, exempelvis spelet Alfapet.
Hon poédngterar ockséd vikten av att kunna uppmuntra och finga eleverna 1 vardagliga
sammanhang och dven betydelsen av att hela tiden prata med eleverna for att fa syn pa

var de befinner sig i sin utveckling.

For larare 3 dr det av stor vikt att arbetet tar utgdngspunkt i elevernas intressen. Det kan
handla om att eleverna sjdlva ska hitta texter som intresserar dem och att hon skriver ut
texter fran olika internetsidor som é&r aktuella for eleverna. Nagot som hon foresprakar

ar att anvédnda sig utav texter som forekommer i nutid. Hon séger:

Da blir det blir mer verkligt hir och nu och det ér inte en gammal text som ar skriven pé
en dator [...]. Utan att det ar en bild kanske och att man ser att det ar skrivet pa ndgon
sida relaterad till ndgon lokaltidning eller vad som helst. For det tror jag att man jobbar
for lite med, eller det &r jag helt siker pa att man inte tinker alls s& (Larare 3).

Har fortydligar hon for sig sjélv hur viktigt det dr att anvénda texter som kan relatera till

nagot som eleverna kan mota och ha anvandning av bade 1 och utanfor skolan.

5.4 Elevernas olika forutsattningar for las- och skrivutveckling

En vardagsnéra text for en elev behdver inte vara vardagsnira for en annan. Har blir den
sociokulturella teorin framtrddande eftersom elever vixer upp 1 olika miljoer och har
olika erfarenheter med sig in i lds- och skrivundervisningen. Darfor valde vi att i
intervjun lyfta frigan om hur lérare tar hinsyn till elevernas olika intressen, erfarenheter
och kunskapsnivéer i sin lds- och skrivundervisning. Nedan f6ljer resultatet pd en stor

och utmanande fraga.
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P& de skolor vi besokte var klassernas elevantal véldigt olika, allt fran fyra upp till 30
elever. Vissa av lirarna yttrade sig om svarigheten med att kunna tillgodose alla elevers
olika intressen och erfarenheter i valet av texter. Laroplanen (Skolverket, 2019a) har pa
senare ar hdmtat inspiration fran sociokulturell teori och vi kan se att det tydligt skrivs
fram att undervisningen ska utgd fran elevernas olika erfarenheter och intressen. Detta
upplever & andra sidan véra intervjuade ldrare som en svarighet nér klasserna idag bestar
av ett stort elevantal och med olika bakgrunder. Svarigheten blir att mojliggora for alla
elever att dra kopplingar till egna erfarenheter och vardagliga héndelse 1 texternas
innehall. Diaremot upplever inte ldrare F (som har fyra elever) att det &r lika svért att
tillgodose elevernas intressen och erfarenheter. I sitt arbete med lds- och skrivutveckling
lyfter hon in den fria leken dér eleverna exempelvis leker skola eller affir. Hon kan se
att eleverna “tar efter” vanligt forekommande ord ur vardagliga sammanhang pa
exempelvis egentillverkade skyltar eller pa tavlan i lekrummet. Lérare F menar pa att
det vardagliga dr av vikt d& undervisningen blir roligare men ocksd mer naturlig for
eleverna. Fardigheter trinas pa sa sitt med anknytning till sddant som eleverna kommer
kontakt med i sin vardag. Detta §verensstimmer med sociokulturell teori som belyser
vikten av att ldrandet bor ske 1 ett sammanhang, i en kontext. Da blir det bade naturligt
och synligt for eleverna nér respektive fardighet inom ldsning och skrivning kan komma
till anvéndning. Lérare 3 som i sin klass har 30 elever uttrycker att det dr en stor
utmaning att hitta en text som passar alla. Hon fortydligar sedan att det inte alltid gar att
tillgodose alla elevers intressen och erfarenheter och hon pétalar istéllet vikten av att
variera urvalet av texter i sin undervisning. Eftersom hon har varit klasslirare for sina
elever 1 snart tre ar har hon skapat goda relationer s& hon kinner eleverna vél och har
darfor bildat sig en uppfattning om deras individuella intressen. Larare 2 resonerar pa
samma sitt dd hon i sin undervisning later eleverna sjilva fa vilja texter de ska lésa.
Som ldrare hjdlper hon exempelvis hockeyfantasten med att hitta bocker som handlar
om hockey eller hjélper elever som &r héstintresserade med héstbocker. Nér det sedan
handlar om att skriva tillater ldrare 2 eleverna att utgd ifrdn egen fantasi och intressen.
Déaremot upplever hon det inte helt oproblematiskt da detta kan blir en brist pa

motivation for att skriva andra typer av texter. Hon siger:
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Det dr lite I4tt att fotbollskillen bara skriver om Barcelonamatchen som han onskar.
Man vill ju bredda dem lite ocksé genom att idag sé ska vi skriva om det har (Lérare 2).

Likasa har larare 1 (efter knappt ett helt 14sar) en god kinnedom om vad eleverna har
for erfarenheter och intressen. Till en borjan valde hon ut texter som eleverna arbetade
med, medan hon nu pa senare tid gett eleverna valmdjligheter for att sjilva vilja utifran
intressen. Genom detta arbetssdtt har hon kunnat se en 6kad motivation for att kunna
lasa och skriva. Bade ldrare 1 och ldrare 3 har i sin undervisning tillgéng till dator
respektive Ipads och bada tva upplever en storre skrivglddje nér de far anvénda sig utav
digitala hjdlpmedel. Larare 1 beréttar att vissa elever kan dela med sig av nyproducerade
texter 1 ett dokument till henne pa en fredagskvill. Hon tar det som ett kvitto for att de

utvecklat 1ds- och skrivglddje.

Alla ldrare dr eniga om att den planerade lds- och skrivundervisningen maste ta hinsyn
till olika kunskapsnivéer. Lérare 3 som i sin klass har 30 elever upplever att det finns en
svarighet med att ge varje elev en individuell text. Hon forsdker darfor i sin
undervisning variera och delvis portionera ut olika texter. Eleverna far ibland mgjlighet
att sjdlva vélja men hon vill gérna att eleverna diskuterar vald text tillsammans med
henne for att kunskapsnivan ska stimma 6verens. Vid vissa tillfillen arbetar eleverna
tillsammans med varandra, antingen i mindre grupper eller i par. Pa sa sitt kan hon styra
vilka elever som har storst nytta av varandra i ett gemensamt ldrande. Lérare 1 arbetar
ocksa utefter elevernas individuella kunskapsnivaer och har det gemensamma larandet
som en viktig byggsten i sitt klassrum. Utifrdn ldsningens perspektiv arbetar lirare 1
mycket med gemensamma diskussioner 1 klassrummet for att eleverna ska kunna
utveckla forstaelse for innehallet pa ett djupare plan. Nér hon belyser skrivningen
arbetar eleverna ibland i skrivpar dir de hjdlps at att skapa en text utifran de
kunskapsnivder de befinner sig pa. Vi ser ett samband mellan ldrare 1 och ldrare 3 i
valet av arbetssétt. Det vill sdga att de bygger en undervisning utifran sociala
interaktioner dér spraket likt det sociokulturella perspektivet dr det framsta redskapet for

utveckling och ldrande.
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Av de vardagsndra texter som ldrare 1 véljer ut till sin undervisning omarbetar hon
texten och anpassar den utifrdn elevernas olika kunskapsnivéer. I vidare arbete nir
eleverna skapar sina texter pd datorn ger hon individuell stottning pa olika sétt. Hon
siger:

Vissa stryker jag till och med under pé texten. Det hér ska du skriva, det hdr behdver du inte
skriva och plockar dem allra viktigaste delarna for att de behdver det for att hitta nan motivation.
Medan vissa bara far stodord eller bara skriver utefter det vi har pratat om frén huvudet och sant
de kan sen innan och googlar (Lérare 1).

Tanken med hennes lds- och skrivundervisning dr att 1dsning och skrivning inte ska vara
nagot jobbigt utan det handlar om att hitta olika sétt som fungerar for varje enskild
individ. Anledningen till detta dr att eleverna hela tiden ska kidnna motivation for att

utvecklas inom ldsning och skrivning.

Larare 2 belyser att det finns olika kunskapsnivéer nir det géller lasning och skrivning i
alla klassrum. For vissa elever kan hon kontrollera stavning medan hon hos andra elever
anser att det ar tillrackligt om de far ithop bokstdverna. Hon menar pa att det ibland kan
vara viktigt att ldraren “lockar” elever med kortare texter sa att de léttare kan hitta
motivation fOr att sedan ta sig an svérare texter. Hon ger exempel pa att en serietidning
som exempelvis Kalle Anka kan vara en text som lockar till att senare ldsa lidngre
l6pande texter. Precis som ldrare 2 menar pa att elever 1 ett och samma klassrum har
kommit olika 14ngt i sin lds- och skrivutveckling finns samma skillnad i forskoleklassen.
Lérare F betonar att vi alla dr individuella och det handlar om att utmana den ena eleven
pa ett sétt och den andra pé ett annat. Alla elever har olika erfarenheter av ldsning och
skrivning med sig in i skolan och hon &r tydlig med att det dr hennes uppgift som larare
att kunna se deras utvecklingsomréden och vad hon behdver hjélpa eleverna med for att

komma vidare. Hon fortydligar:

Man bygger ju pa varje elevs niva, det &r ju det de handlar om. [...] For det &r det viktigaste att
jag inte tappar dem utan att det hér lustfyllda ska fa vara med hela tiden. Det &r en utmaning att
fa lagom, de som ér lite hdgre och de som ér lite ldgre (Lérare F).

5.5 Sammanfattning av resultat

Det 6vergripande arbetsséttet for alla fyra klassrum grundade sig pa en gemensam och

social interaktion dir ldrandet skedde utifrdn pararbete, mindre grupper och helklass. I
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definitionen av vart centrala begrepp, vardagsndra texter, samtyckte lirarna om att det
ar texter som tar hédnsyn till elevernas olika intressen och kunskapsnivaer och dér
innehéllet bor vara nadgot som de kan gora egna kopplingar till. Lararna visade sig eniga
om att vardagsndra texter dr nagot som kan bidra till att 1ds- och skrivundervisningen
kan kinnas meningsfull, motiverande och lustfylld. Utifran ldrarnas beskrivningar
framholls det att de lagger olika stor vikt vid anvdndningen av vardagsndra texter i 1ds-
och skrivundervisningen som komplement utover det valda ldromedlet. I
undervisningen anvinde sig ldrarna av bland annat ldromedel, skonlitteratur,
dagstidningar, faktatexter, filmer samt serietidningar. De vardagsnéra texter ldrarna valt
ut till undervisningen har de valt utefter sin egen definition. Viktigt att poéngtera ar att
dessa texter kanske inte stimmer 6verens med vad eleverna anser som vardagsnira. I
vart resultat fick vi enbart syn pa ett fatal vardagsnira texter och vi hade dnskat fa ta del

av ett storre utbud av texter som berdrs av emergent-, vardag- och digital literacy.

5.6 Analys

Utifrdn vart redovisade resultat kan vi se manga likheter med vér teoretiska
utgdngspunkt. Det sociokulturella perspektivet blir synligt vid ett flertal olika tillfallen.
Generellt ser vi att alla ldrare forsoker ta hinsyn till elevernas vardag i undervisningen
och att de 1 resultatet belyser vikten av att koppla larandet till flera olika miljéer som
eleverna orienterar sig i. P4 samma sitt beskriver Linde (2012) och Claesson (2007) att
granserna mellan vardag och skola anses behdva suddas ut. De fardigheter som eleverna
ska ldra sig dr sddana fardigheter som de kan ha anvédndning utav i flera olika
sammanhang och det blir déarfor extra viktigt att sétta in innehallet 1 en kontext for att
lattare synliggora for eleverna nér respektive fardighet ar anvdndbar. Exempel pa nér
innehéllet blir satt i en kontext &r nédr den fria leken dger rum med tillhorande
lararintierad lek eller ndr ldrarna aktualiserar texter som exempelvis kalasinbjudan,
annonser och tidningsartiklar. For att tillgodose elevernas olika forutsittningar belyser
lararna ocksa vikten av att anvénda sig utav en nivdanpassad undervisning som vi finner
likt med Vygotskijs den ndrmaste proximala utvecklingszonen som handlar om vart
gransen gar for vad eleven kan klara individuellt och nir eleven behover stod for att

komma vidare. Eftersom manga utav ldrarna arbetar utifran par, mindre grupper och i
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helklass grundar sig undervisningen pa sociala interaktioner dér spraket synliggors som
det frimsta redskapet for utveckling och ldrande. P4 sd sdtt kan vi dven se hur
scaffolding tar plats i undervisningen eftersom eleverna far dela med sig av kunskaper
mellan varandra. Scaffolding blir betydelsefullt ndr undervisningen integrerar texttyper
som dr kdnda for vissa elever och okdnda for andra. I och med att ldrarna forsoker att
variera sitt textutbud i lds- och skrivundervisningen med hdnsyn till elevernas olika
intresse samt underliggande kunskaper synliggdrs Vygotskijs tes som handlar om att
eleverna léttare nar nya utvecklingsmgjligheter ifall lararen kan bygga vidare pa de

kunskaper, erfarenheter och intressen som redan finns.

6. Diskussion och slutsats

Syftet med vér studie ar att undersoka hur larare arbetar med vardagsnira texter i tidig
las- och skrivutveckling for arskurs F-3. Foljande fragestéllning ligger till grund for att

besvara studiens syfte:

® Hur beskriver ldrare sina erfarenheter av att genomfora undervisning med

vardagsndra texter i tidig lds- och skrivutveckling?

I detta avsnitt kommer vart resultat av studien att diskuteras 1 forhallande till tidigare
forskning och teoretiska utgdngspunkt. I resultatdiskussionen diskuteras: begreppets
betydelse, lararnas nuvarande arbetssitt, konkreta exempel pd vardagsnira texter samt
hur vardagsndra texters anvindning tar hinsyn till elevers olikheter. Ovanstdende
avsnitt diskuteras i relation till konsekvenser for undervisningen. Direfter fors en
metoddiskussion och avslutningsvis skrivs en slutsats fram och vad denna studie har for

betydelse for var yrkesprofession samt forslag pa vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Vad giller ldrarnas nuvarande arbetssitt framkommer det i vér studie att tre av fyra
larare har valmojlighet 1 att bestimma vilken lds- och skrivutvecklingsstrategi de ska
anvédnda 1 sin undervisning. Trots att ldrarna anvinder sig utav olika strategier har de
bevisat att vardagsndra texter dir innehallet beror elevers erfarenheter och intressen gar

att anvidnda i undervisningen. Oavsett om ldrarna utgér fran /judmetoden -eller
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helordsmetoden kompletterar de intervjuade ldrarna undervisningen med texter som
eleverna har intresse for och dir innehillet kdnns igen och dr meningsfullt. Daremot ser
det olika ut nér det géller de tekniska lds- och skrivfardigheterna. Larare 1 och ldrare 3
arbetar med tekniska fardigheter knutet till helordsmetoden dir det grundliggande
arbetssittet utgar ifrdn At Skriva sig till Ldsning. Fokus ligger pa att eleverna med hjélp
av varandra och i anvindning av digitala verktyg ska lira sig att ldsa och skriva utifrdn
spridkets helhet med tillhorande meningar och ord i en kontext (Andersson, 1986;
Tragetorn, 2014). De andra tva liararna arbetar diremot med de tekniska fardigheterna
utifran ljudmetoden. Lérare F sdger sig sjélv arbeta utifran Bornholmsmodellen medan
larare 2 inte uttrycker ndgon specifik metod, men efter hennes beskrivning av nuvarande
arbetssétt kan vi se att hon anvinder sig av l[judmetoden. Det handlar med andra ord om
att den fonologiska medvetenheten lidgger grunden for att kunna ldsa och skriva
(Andersson, 1986; Lundberg, 2007). Bergdod och Jonsson (2012) belyser att det inte
enbart handlar om att trdna tekniska fardigheter isolerat utan undervisningen bor
inkludera fardigheterna i ett stérre sammanhang, i en kontext. Det sociokulturella
perspektivet foresprékar att sétta in respektive fardighet i stérre sammanhang vilket 6kar
mojligheten for eleverna att fa syn pa respektive fardighets anvindbarhet samt att na
high literacy (Liberg & Siljo, 2014). Vi anser att om eleverna fér se spraket som helhet
och i vardagsnira texter kan syftet for ldsning och skrivning bli ndgot meningsfullt.
Diremot héller vi med om att vissa fardigheter ibland behdver trénas lite extra, men
utifran var forskningsbakgrund finns det inget som sidger att man méste trina det isolerat
utan vardagsanknytning. Vardagsnira texter kan istillet utgora en utgdngspunkt for att

trdna ett flertal tekniska fardigheter i1 en lustfylld process.

I studien har betydelsen av begreppet vardagsndira texter varit centralt och resultatet av
vara intervjuer visar att ldrarna definierar begreppet likadant. De menar att texterna som
de anvinder sig utav i undervisningen ska ha ett innehéll som eleverna kan kénna igen
sig 1. I kommentarmaterialet for svenskdmnet (2017a) blir vardagsnidra texter
uppmédrksammat med begreppet elevndra texter. Dér beskrivs begreppet som

aldersanpassade och kénda texter for eleverna. Detta dr ndgot som vara larare tar stor
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hansyn till 1 sin 14s- och skrivundervisning och utifran sin egen definition av begreppet
viljer de texter som kan kidnnas meningsfulla for eleverna. Vi tycker oss se att ldrarna
anviander sig utav aldersanpassade texter 1 undervisningen men vi stéller oss
fundersamma till Skolverkets definition. Vi anser att det inte handlar om alder eller
arskurser utan istillet om elevens individuella /iteracy. Det vill sdga att en yngre elev
kan ha god erfarenhet i bdde emergent-, vardags- och digital literacy medan en &ldre
elev kan sakna samma erfarenhet eftersom det ar individuellt. En konsekvens for
undervisningen kan vara att ldraren undviker en texttyp for hela klassen dd den anses
vara for svar for ndgon elev. Darfor ar det av vikt att lararen varierar olika texttyper i
undervisningen vilket kan fungera bdde som en utmaning men ocksé som en morot for

att locka till 1ds- och skrivutveckling.

Vid sammanstillningen av ldrarnas definitioner av begreppet vardagsnira texter
gentemot var forskningsoversikt blir det tydligt att ldrarna &r eniga med forskningen
inom flera omraden. Exempelvis sammanfattar ldrarna definitionen av begreppet pa sa
satt att textens innehdll ska kdnnas intressant, meningsfull och att eleverna kan gora
egna kopplingar till texten utifran erfarenheter och kunskaper. Schmidt (2017) ér en av
flera forskare som ocksd anser att lds- och skrivutvecklingen behdver utgd ifrén
elevernas erfarenheter av vardagliga sammanhang samt intressen och det visar sig i vart
resultat att vara ldrare tar stor hinsyn till detta. Genom att utga ifran vardagliga handelse
knyter undervisningen samman med den vardagsliteracy eleverna besitter (Barton &
Hamilton, 2012). For att kunna ta hénsyn till elevernas vardagsliteracy behover de texter
som anvinds i undervisningen vara texter som eleverna kan kénna igen sig i och som
eleverna omges av i sin vardag, det vill sdga texter som de moter hemma och pa sin
fritid (Fast, 2019; Liberg & Séljo, 2014). Var tolkning av ldrarnas sammanfattade
erfarenheter och kunskaper visar i stora drag att de viljer texter med ett intressant
innehdll baserat pa elevernas vardagsliteracy. En svarighet med att anpassa textens
innehdll 4r att synliggora elevernas individuella vardagsliteracy och bygga
undervisningen utefter deras olika kunskaper och erfarenheter. Det dr dven det som

Vygotskijs grundldggande tes handlar om, att eleverna far bittre forutséittning for att

38



utvecklas ifall lararen utgar ifran de erfarenheter och kunskaper som de redan besitter

(Siljs, 2016).

Att det finns ytterligare en definition av begreppet vardagsnira texter belyses i den
tidigare redovisade forskningen (Fast, 2019; Alatalo, 2018; Liberg, 2007b; Schmidt,
2017). Vi syftar pa de olika texttyper som dr vardagsnéra for eleverna vilket inte ar lika
framtrddande 1 ldrarnas beskrivningar. Fast (2019) beskriver att de olika texttyperna som
eleverna moter 1 sin vardag behdver integreras for att eleverna ska kunna skapa en
forstdelse for sin egen vardag och de texttyper som de moter dir. Eftersom det standigt
utvecklas nya literacypraktiker dr det av vikt att man som ldrare haller sig uppdaterad
och plockar in nya typer av texter som eleven behdver kunskap om bade som individ

men ocksé for att kunna bidra till samhéllsutvecklingen (Liberg & Séljo, 2014).

Skolinspektionen (2015) ger konkreta exempel pa vardagsndra texter som elever
kommer i kontakt med nufértiden. Det handlar bland annat om bloggar, annonser, sms
och chattfunktioner. Flertalet forskare kompletterar listan med exempelvis inkopslistor,
skyltar, annonser, chatt-funktioner, sms, e-mail, digitala spel, leksakskataloger,
webbplatser, serietidningar, filmer, leksaker, datorspel samt videoklipp som numera &r
vardagsnéra texter for eleverna (Fast, 2019; Alatalo, 2018; Liberg, 2007b; Fast, 2007;
Schmidt & Wedin, 2015, Schmidt, 2017). Ovanstaende exempel belyser att texter idag
ar sa mycket mer dn en nedskriven text pd ett papper och att vi behdver nya fardigheter
for att kunna hantera nya uttrycksmedel och texter i digitala former (Liberg, 2007b;
Liberg & Sidljo, 2014)). Darfor blir elevernas digital literacy verkligen en viktig
byggsten for att tillgodose undervisningen i deras lds- och skrivutveckling. Med tanke
pa att mycket idag &r digitalt kan detta fa konsekvenser for undervisningen eftersom
tillgadngen till digitala verktyg ser véldigt olika ut fran skola till skola. For att kunna
involvera elever 1 en chatt-, eller mejlfunktion forutsétter det att de i undervisningen har

tillgang till digitala verktyg.

Att en text numera kan innebdr nigot mer &n en nedskriven text pd ett papper

uppméarksammar larare F som kopplar vardagsnéra texter till elevernas fria lek. Genom
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elevernas fria lek far hon syn pa elevernas olika literacyerfarenheter for att sedan ha
detta som utgangspunkt i sin undervisning. I och med elevernas olika bakgrunder och
erfarenheter av literacy forsoker hon skapa texter i ett funktionellt och meningsfullt
sammanhang. Hon upplever ett stort engagemang hos eleverna nidr de exempelvis
skapar skyltar och skriver vardagligt forekommande ord i sin lek. Pa sd sitt kan vi se
hur den fria leken i forskoleklassen blir ndgot som ldrare F plockar in i sin undervisning
och en lérarinitierad lek dger rum (Alatalo, 2018). De tre andra ldrarna som istéllet
definierar begreppet vardagsnidra texter som skrivna texter har ett annat arbetssitt.
Léarare 3 arbetar mycket med sédant som &r aktuellt just nu, exempelvis utdrag fran
tidningsartiklar. Léarare 1 anvinder i sin undervisning kalasinbjudningar samt annonser
och lérare 2 kompletterar med filmer. Ovanstdende texttyper dr sddana texter vi fick
fram som konkreta exempel pd vardagsnira texter i var studie och vi kan se att de ar
relativt begrdnsade. Om vi jimfor de exempel pa vardagsnira texter som aktuella
forskare givit oss blir det synligt att undervisningen inte anvander sig utav sa manga
olika texttyper som den skulle kunna innehédlla. Med tanke péd elevernas olika
literacyerfarenheter dr det av vikt att undervisningen later sig inspireras av eleverna. Det
vill sdga att nir eleverna exempelvis leker fir lararen syn pd vilka vardagliga
sammanhang de hdmtar inspiration ifrdn. For ldrarnas val av texter dr det snarare en
friga om vad de tror dr vardagsnira for eleverna. Detta ger konsekvenser for
undervisningen eftersom eleverna 1 en och samma klass har individuella
literacyerfarenheter. En elev kan exempelvis ha rik erfarenhet inom en literacypraktik
medan en annan elev aldrig kommit i kontakt med den. Dérfor blir det svart nér lararen
utgdr ifran vad de tror dr vardagsnira texter for eleverna istillet for att ta reda pa det
genom exempelvis en fri lek eller 1 ett eget val av text. Fragan vi stéller oss blir ddirmed
vad som dr vardagsnidra text och for vem, &r det vardagsnédra for ldraren eller for

eleverna?

Pé fragan ifall lararna arbetade mer med négon specifik texttyp framkom det att flera av
lararna arbetade mycket med faktatexter och berittande texter 1 sin tidiga lds- och
skrivundervisning. Vér fundering var om det faller sig naturligt att den tidiga l&s- och

skrivundervisningen ofta tar utgangspunkt i skonlitterdra- samt faktatexter pa grund av
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att bade PIRLS och de nationella proven testar elevernas lasforstaelse utifrdn dessa
texttyper. Fast (2007) uppmérksammade ocksa i sin studie att ldrare arbetar mycket
utifrdn faktatexter samt skonlitterdra texter och menade pa att nya genrer som eleverna
har god kidinnedom om och intresse for inte tar plats i undervisningen. Detta kan vi se 1
vart resultat vilket gor oss lite fundersamma eftersom vi i forskningsbakgrunden
hénvisar till Gibbons (2018) som pédpekar att en berdttande text anses vara en utav de
mest komplexa texttyperna. Vi ar forvanade Over att texter som exempelvis
chatt-funktioner, leksakskataloger och recept inte far s stort utrymme i undervisningen

trots att de kan vara kortare och enklare texter som anvinds i syfte att ta del av sprakets
uppbyggnad.

Lararnas definition av begreppet vardagsnira text och val av vardagsnéra texter berodde
till stor del pa innehallet av texten snarare &n pa en variation av de texttyper eleverna
kommer 1 kontakt med i sin vardag. Trots att Fast (2007) gjorde sin undersokning for ett
flertal ar sedan kan vi 1 var studie se ett liknande resultat. I vart resultat hade vi 6nskat
se en vidgad syn pa vad som &r en vardagsndra text och en variation av texttyper som &r
att beakta som vardagsnira for eleverna. Med detta sagt menar vi att vi inte enbart
beaktar textens innehdll utan dven olika texter som forekommer i elevernas emergent-,
vardag- och digital literacy. Det blir pa sa sitt viktigt att man som larare hela tiden &r
engagerad och tar reda pa elevernas intressen och erfarenheter av vilka texttyper de
moter 1 vardagen och sedan inkludera dem i undervisningen. Om ldraren inte tar del av
detta finns det en risk att eleverna ser skola och vardag som tva separata miljéer utan
anknytning till varandra. Schmidt (2017) anser ocksa att populdrkulturens olika texter
behover fa ta storre del 1 undervisningen eftersom det dr de texterna som eleverna har
kdnnedom om och &r intresserade av. Genom en undervisning byggd pa texter fran
populdrkulturen forstar forhoppningsvis samtliga elever syftet med att kunna ldsa och

skriva. Pa s sitt anser vi att ett meningsfullt 1drande skapas.

Lérarna 1 studien pépekade att elevernas kunskapsnivaer skiljer sig markant i de tidiga
skolaren bdde mellan olika &rskurser och klasser. Det giller att undervisningen

verkligen anpassas utefter varje elevs individuella kunskapsniva. Fast (2016) menar pa
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att elevernas utveckling av lds- och skrivfardigheter utvecklas langt innan den formella
undervisningen tar fart. P4 s& sitt kan vi se att elevernas emergent literacy med
tillhorande olika textvérldar har utvecklats olika 14ngt. Lérare 2 beskriver att hon i sin
undervisning ser skillnad pa kunskapsnivaer och ger exempel pa att hon for en elev kan
utmana stavningen medan hon hos en annan elev arbetar med det fonologiska
medvetandet. Lirare 1 som precis har borjat arbeta med formell undervisning uttrycker
hur viktigt det ar att ldraren stodjer eleverna utifran vilken individuell niva de befinner
sig pd. Det kan handla om exempelvis stddord, understrykning av text eller digitala
hjdlpmedel. Pa sé sitt kan vi se att undervisningen grundar sig pa Vygotskijs teori om
den ndrmaste proximala utvecklingszonen och dér scaffolding anvdnds som en
byggnadsstéllning for att eleverna ska kunna komma framat i1 sin Ids- och
skrivutveckling (Siljo, 2014). Generellt for alla klassrum var att ldrarna arbetade utifrén
det sociokulturella perspektivet dér elevernas larande framforallt skedde genom socialt
samspel det vill sédga larare-elev, elev-elev och elev-larare. Manga arbetssétt i lds- och
skrivutvecklingen utgick fran pararbete eller arbete i mindre grupper for att stodja
varandra i utvecklingen. Detta &r precis det som behovs for att eleverna ska kunna na
high literacy, det vill sdga fa mojlighet att arbeta i social interaktion med varandra for
att hjdlpas at att utveckla en djupare forstaelse for textens innehdll (Liberg, 2010).
Eftersom eleverna har olika erfarenheter av literacy och framforallt emergent literacy i
den tidiga skoladldern kan detta ge konsekvenser for ldraren att i undervisningen kunna
tillgodose alla elevers kunskapsnivder. Den sociala interaktionen anser vi kan bidra till
en 0kad kunskapsutveckling eftersom eleverna far mojlighet att anvinda varandra som
laranderesurser. Spréket ar vért frimsta redskap for larande och utveckling, precis som

Vygotskij patalar.

Eftersom skolans undervisning inkluderar elever med olika bakgrunder, erfarenheter
och intressen stéller detta krav pé ldrarens didaktiska val for undervisningen (Liberg &
Sdljo, 2014). 1 laroplan for grundskolan (Skolverket, 2019a) stir det att elevernas
intressen samt erfarenheter ska vara ndgot som undervisningen tar hidnsyn till vilket
betyder att lararen har en central roll for undervisningens utformning och innehall. De

didaktiska val hen gor angdende val av text och arbetssitt bor ske med eftertinksamhet
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(Liberg, 2010). Det kan vara svart beroende pa antalet elever i klassen som 1 var studie
dér elevantalet i klasserna dr véldigt olika. For ldrare F som enbart har fyra
forskoleklasselever anser hon att det finns god mdjlighet att i sin undervisning
tillgodose elevernas olikheter géllande intressen och erfarenheter. Déaremot lyfter larare
3 svarigheten med att tillgodose alla 30 elevers individuella intressen och erfarenheter
under en och samma lektion. Losningen som hon hade pa denna svérighet var att hon
tillat eleverna att till viss del f4 mojlighet att hitta texter sjdlva utifrdn eget intresse.
Molloy (2002) lyfter att det &r ett stort arbete for lararen da det vanligtvis &r hen som
véljer ut texter for den undervisningen som ska bedrivas. Vidare ser hon vikten av det
som ldrare 3 gor 1 sin undervisning, det vill sdga att eleverna sjélva far vilja ut vilken
text som intresserar dem. Konsekvensen av detta blir att ldraren inte far nagon
overgripande kontroll da texttyper samt textens innehdll blir véldigt varierad och att
undervisningen dirmed blir mer évergripande. A andra sidan medfor det istillet en 6kad
mojlighet for eleverna att sjdlva vilja texter som de dr intresserade att ldsa och arbeta

med.

6.2 Metoddiskussion

Bryman (2008) framhéller en viss kritik till en kvalitativ undersokning som metod om
den utfors pa ett litet antal deltagare da det kan ifrdgasitta studiens generaliserbarhet
och validitet. Trots kritiken ansdg vi att en kvalitativ forskningsmetod skulle vara
passande for vart syfte da vi ville komma at lirares erfarenheter av och kunskaper om
arbete med vardagsnéra texter. Detta visade sig vara en fungerande metod da vi fick ut
den data vi behdvde for var studie. Diaremot dr vi vdl medvetna om att inga generella
svar eller slutsatser kan dras utifrdn studien da den endast representerar ett fatal larare i
tvd mindre kommuner. Trots det, dr véar forhoppning att &ndd kunna bidra med
anvindbara kunskaper om ldrares erfarenheter av arbetet med vardagsnira texter i

undervisningen.

Till en borjan hade vi planerat att rikta in undersdkningen pa larare 1 forskoleklass och
arskurs 1. Detta for att vi ville rikta in oss pd skolans forsta ar dir lds- och

skrivutveckling tar fart i en formell undervisning. Vi fick erfara att det fanns en
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svarighet 1 att fa verksamma ldrare att stdlla upp 1 var undersdkning pd grund av rddande
omstindigheter kring Covid -19 och att manga skolor saknade behorig personal. Vi fick
tanka om och istdllet rikta in oss pa de tidiga skolaren ddr vi valde att intervjua en larare
1 varsin arskurs frdn forskoleklass upp till arskurs 3. Detta anser vi genererade nagot
betydelsefullt for var analys. Vi fick pa sa sitt fler perspektiv pa hur lararna arbetar med
las- och skrivutveckling med utgdngspunkt frdn vardagsndra texter utifrdn olika

kunskapsnivaer i respektive arskurs.

Fran borjan var tanken att vi skulle anvidnda oss av en kombination av metoder for att
samla in material didr observation och intervju skulle genomforas, men pa grund av
Covid -19 beslutade vi att dndra vart metodval. Vilket resulterade i enbart intervjuer.
Syftet med en kombination var att intervjun skulle ta utgangspunkt 1 nagra moment fran
observationen och pa sa sitt fa ldrarna att motivera hur de arbetar med vardagsnéra
texter 1 tidig 14s- och skrivutveckling. I efterhand anser vi att studiens syfte och
fragestillning gick att besvara med enbart intervjuer men att observationer hade kunnat
tillfora ytterligare infallsvinklar da ord och handling inte alltid stimmer &verens. Pa s
satt hade validiteten for var data okat eftersom vi skulle fitt syn pé vad lararen gor i

praktiken kontra vad ldraren siger i intervjun.

En mojlig konsekvens med att anvidnda intervju som metod dr att informanten kan
forskona sina svar utefter det de tror att vi forskare vill hora (Denscombe, 2018). Vi
ville motverka detta genom att inte ge informanterna intervjufragorna pa forhand och pa
sé satt fa tillgang till mer spontana svar utifran lararnas erfarenheter och kunskaper. En
risk med att vara tvd intervjuare dr att informanten kan uppleva en kénsla av ett
underldge som kan inverka negativt pd svaret (Stukat, 2005). Detta var ndgot som vi
beaktade och i borjan av intervjun forklarade vi syftet med att vi bdda medverkade.
Syftet med att vara tva var att intervjuns fragor samt foljdfragor skulle bli desamma sa

att den data vi samlade in skulle bli sé likvardig som mgjligt.

Vi anvinde oss av ljudupptagning for att kunna transkribera intervjuerna i ett senare
skede. For att vara pd den sékra sidan spelade vi in bade med hjdlp av dator och

mobiltelefon. Ljudkvalitén anser vi rackte gott och vil for den transkribering vi senare
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skulle genomfora. Denscombe (2018) lyfter eventuella svérigheter vid transkribering av
en ljudupptagning som exempelvis att hora vad som sagts eller att informanten ger
ofullstindiga satser. Vid var transkribering kunde vi kdnna igen det som handlar om
ofullstdndiga satser. Vi upplevde att vissa informanter vid upprepade tillfallen paborjade
en mening men avbrot sedan sig sjdlv genom att borja om pé nytt. Darfor transkriberade
vi de fullstindiga meningarna som var vésentliga for vart syfte. Déremot sag vi en
fordel med att bdda tva hade nédrvarat vid intervjuerna ndr det var dags for
transkribering. Vi kunde tillsammans hitta en strategi didr den ena lyssnade pa
ljudupptagningen och den andra skrev. Vid transkriberingen kunde vi bida hjdlpas at att

minnas tillbaka vad informanten sagt under intervjun.

6.3 Slutsats

Utifrdn vér analys blev det synligt att ldrarna definierar begreppet vardagsndra texter
som texter dér eleverna ska kénna ett intresse som de kan relatera till. I vér studie fick vi
ta del av ett begrinsat antal olika texttyper som vi sedan kunde se som konkreta
exempel pa vardagsnira texter i lds- och skrivundervisningen. Eftersom ldrarna 1 var
studie anfor att begreppet for tillfillet inte anvdnds pé deras arbetsplatser skulle det
kunna vara en bidragande orsak till att nya texttyper inte tar sa stor plats 1 lds- och
skrivundervisningen. En hjilp for ldrare ute pd filtet skulle vara om det i
kommentarmaterialet gavs exempel pd texter som undervisningen skulle kunna
inkludera utifrdn den populdrkultur vi lever i idag. Vi ser séledes att faktatexter och
skonlitterdra texter har en stor roll i lds- och skrivundervisningen och vi funderar pa om
de nationella proven dr bidragande till detta. Om de nationella proven hade varierat sitt
textutbud infor varje ars undersokning skulle behovet av att lyfta in flera olika texttyper
i las- och skrivundervisningen formodligen okat. D4 hade det genererat andra krav pa
las- och skrivfardigheter for att kunna lésa och strukturera upp andra former av texter dn

enbart traditionella skonlitterdra och faktatexter.

6.4 Studiens betydelse for var lararprofession

For medborgare i1 ett demokratiskt samhélle dr olika fardigheter inom ldsning och

skrivning en noddvindighet. Dagens samhélle kriaver en bred kompetens i form av
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kunskap om olika texttyper och genrer inom olika medier (Liberg, 2007b). I laroplanen

for grundskolan (Skolverket, 2019a) star det att skolan ansvarar for att alla elever:

[...] Kan anvénda savil digitala som andra verktyg och medier for kunskapssokande,
informationsbearbetning, problemldsning, skapande, kommunikation och ldrande.
(Skolverket, 2019a, s. 12).

I egenskap av blivande ldrare i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3 har var
studie varit intressant att genomfora. Sprakkunskaper ér ett betydelsefullt redskap for att
kunna gora sig forstddd 1 bade skrift och tal. Darfor blir det av vikt for ldrare att
anvinda sig av ett meningsfullt arbetssidtt som grundar sig i elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper av olika texttyper s att de framover kan ta aktiv del och
bidra till samhillsutvecklingen. I ett tdnkvért citat av Schmidt och Wedin (2015)

fortydligar vi véra tankar om studiens betydelse och for vér framtida yrkesprofession:

Genom den snabba utvecklingen av informationstekniker och de olika modaliteter som
foljt 1 dess spér, har den textrepertoar som barn méter i sin vardag kommit att kraftigt
expanderas. Behovet av att kunna tolka och forstd budskap och innehdll i olika slags

texter har kanske aldrig varit storre. (s. 51)

I forlingningen hoppas vi att vart examensarbete ska bidra till att ny kunskap genereras
om hur ldrare kan arbeta med vardagsnidra texter for en meningsfull I1ds - och
skrivutveckling i tidiga skoldldern. Vi vill dven uppmana ldrare att i undervisningen
vaga inkludera nya textvirldar och sidana texter dér elever anses som experter. P4 sa
sitt sker ett utbyte av ldrande i olika praktiker och elevernas vardagsnira texter

synliggdrs 1 tidig 14s- och skrivundervisning.

6.5 Slutord och forslag till vidare forskning

Vér forskning har riktat in sig pad anvindningen av vardagsnéra texter i tidig lds- och
skrivutveckling. Vért kunskapsbidrag dr begrinsat och vi anser att det behdvs mer
forskning om elevers mote med skolans textvdrldar. Vardagsndra texter har blivit allt

viktigare pa grund av den expansion av textvirldar som eleverna moter i sin vardag.

Av det som har framkommit i studien vore fortsatt forskning om elevernas uppfattningar
om av hur vardagsnéra texter integreras i 14s- och skrivundervisningen i tidig skoléldern

intressant. En fraga att stélla sig gillande vardagsnira texters anvindning som anvénds i
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undervisningen kan vara om texten dr vardagsnira for eleven, ldraren, eller for bada

tva?

Vardagsnira texter dr véldigt olika for varje elev och vi tror att det hade hjélpt ldrare att
fa tillgang till fler konkreta exempel i kommentarmaterialet. Vi anser att vidare
forskning inom detta félt dr betydelsefullt for verksamma larare for att standigt kunna

utvecklas i sin yrkesprofession.
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HOgskolan
Kristianstad

Bilaga 1 - Missivbrev

Hej!

Vi ér tvd studenter som heter Malin Hakansson och Johanna Johansson och vi ldser
Grundlédrarprogrammet med inriktning mot grundskolans arskurs F-3 pad Hogskolan 1
Kristianstad. Under denna termin skriver vi vart examensarbete och vart valda
kunskapsomrdde inriktar sig pd arbetet med vardagsnidra texter i tidig lds- och
skrivutveckling. Syftet med undersokningen &r att undersoka vad verksamma ldrare har
for erfarenheter av att genomfora lis- och skrivundervisning med vardagsnéra texter.
Vér onskan dr ddrmed att intervjua dig som arbetar i grundskolans tidigare ar och som

har utbildning, kunskap samt erfarenhet inom omrédet.

Intervjun kommer att genomfGras i ett personligt mote pa cirka 40 minuter dir dina
erfarenheter och tankar kring arbetet med vardagsnira texter blir utgdngspunkten.
Samtalet spelas in via ljudupptagning eftersom vi ska kunna transkribera och analysera
det efterat. Vi utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer vilket innebar att
all insamlad data kommer att hanteras pa ett konfidentiellt sitt och enbart anvindas av
oss samt behoriga pd hogskolan for studien. Ditt namn, arbetsplats och kommunen du ér
verksam 1 blir avidentifierat 1 uppsatsen. Deltagandet i studien dr frivilligt och du har

mojlighet att avbryta nér du vill utan ndrmare motivering.

Vi hoppas att du dr intresserad av att delta 1 var studie och &dr vilkommen att hora av dig
via mail, sd bokar vi tid for ett mdte. Din medverkan skulle vara till stor hjdlp i vart
kommande examensarbete.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,

Malin Hakansson Johanna Johansson

malin.hakansson0375@stud.hkr.se 1ohanna.johansson0222@stud.hkr.se

Ansvarig handledare: Eva Borgfeldt, eva.borgfeldt@hkr.se
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HOgskolan
Kristianstad

Bilaga 2 - Deltagarbrev
Hej!

Ett stort tack for att du har tackat ja till att delta i en undersékning som kommer ligga
till grund for vart examensarbete. UndersOkningen utférs som en del av
Grundlérarutbildningen for ak F-3 pad Hogskolan i Kristianstad. Det kommer bli mycket
intressant att ta del av dina tankar, erfarenheter och kunskaper om vardagsnédra texters

anvindning 1 tidig 14s- och skrivutveckling.

Din medverkan i undersdkningen &r helt frivillig och du kan om och nir du vill vélja att
avbryta ditt deltagande utan ndrmare motivering. Samtliga respondentsvar kommer att

anonymiseras 1 var undersokning utifrin Vetenskapsradets krav pd konfidentialitet.
Tack pé forhand!
Med vénliga hélsningar,

Malin Hakansson Johanna Johansson

malin.hakansson0375@stud.hkr.se 1ohanna.johansson0222@stud.hkr.se

Ansvarig handledare:

Eva Borgfeldt, eva.borgfeldt@hkr.se
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Bilaga 3 - Samtyckesblankett

Samtycke till deltagande 1 forskningsstudie med titel,
En undersokning om ldrares anvindning av vardagsndra texter i en tidig
lds- och skrivutveckling.

Medgivande

* Jag har tagit del av informationen kring studien och dr medveten om hur den kommer
ga till.

» Jag deltar i denna studie helt frivilligt och har blivit informerad om varfor jag ér
tillfragad.

* Jag dr medveten om vad syftet med deltagandet dr och den tid det tar i ansprak.

» Jag har fatt mojlighet att fa mina fragor besvarade angiende studien innan den
pabdrjas och jag vet vem jag ska vinda mig till vid fragor.

» Jag ar medveten om att jag ndr som helst under studiens géng kan avbryta mitt
deltagande utan en niarmare forklaring.

» Jag ger mitt medgivande till Hogskolan i Kristianstad att lagra och bearbeta den

information som samlas in under studien.

Ditt namn, din arbetsplats och kommunen du dr verksam i kommer avidentifieras i

uppsatsen. Om du dr intresserad av att ta del av studien ndr den dr klar skickar vi

gdrna en kopia till dig.
Ort/datum:
Underskrift: Namnfortydligande:
Forskarens underskrift: Forskarens underskrift:
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Bilaga 4 - Intervjuguide

1. Bakgrund

1.1 Hur ldnge har du arbetat som ldrare for forskoleklass/lagstadiet?
1.2 Vad har du for utbildning?
- Ar du utbildad inom nagra specifika imnen? Vilka?

- Har du nagra andra kompetensutbildningar? Exempelvis SvA, Speciallérare.

2. Nuvarande arbetssitt

2.1 Pa vilket sitt arbetar du med l4s- och skrivutveckling 1 ditt klassrum?

- Vad ligger till grund for att du arbetar pa detta satt?

2.2 Vad anvinder du for material och laromedel i din undervisning?

- Varfor har du valt att anvidnda detta?

2.3 Vilken forskning/ vilka lds- och skrivutveckling-strategier ligger till grund for

undervisningen? Exempelvis ASL, LTG, Bornholmsmodellen?

3. Vardagsnira texter i undervisningen

3.1 I ldroplanen anvands begreppet “Elevnira texter”. Vilken tolkning gér du och dina
kolleger av begreppet?

- Hur mycket pratade man om vardagsnéra texter under din utbildning?

- Hur mycket anvénds begreppet vardagsnéra texter nu?

3.2 Kan du ge nigra exempel pé vilka vardagsnéra texter ni anvédnder i undervisningen?
- Vad styr valet av det ni anvénder?

- Vid vilken dlder anvéndes ditt exempel?

3.3 Vilken hénsyn tas till elevernas intressen och erfarenheter i l4s- och
skrivutvecklingen?

- Finns det nagra svarigheter 1 att hitta olika texter?

- Vad far du dina vardagstexter ifran?

3.4 Elevers kunskapsnivaer dr vildigt olika, vilken hénsyn tar ni till det?

3.5 Vilken kompetensutveckling erbjuds du for att halla dig uppdaterad pé forskning

inom lés- och skrivutveckling?
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