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Forord
Efter tva och ett halvt &rs utbildning och 1 och med detta examensarbete &r vi klara speciallédrare
med specialisering mot sprak- skriv- och ldsutveckling. Processen att skriva examensarbetet

har varit vildigt lirorik och samtidigt véldigt intensiv.
Arbetet med studien har vi fordelat enligt foljande:

Vi har gjort planering av arbetets syfte, fragestdllningar, metod och teorier samt uppligg
gemensamt. Aven allt arbete som hor till resultatredovisning, analys, diskussion, slutord,

referenslista och formalia. P4 grund av tidsbrist har vi delat upp vissa delar.

Carina har haft kontakt med specialldrare/larare och bokat intervjuer, gjort pilotintervjun samt
héllit i studiens intervjuer och transkriberat fyra av dem. Carina har skrivit texten till rubrikerna
Inledning, Litteratur-/Forskningskapitlets Utveckling av skriftspréklig forméga och Didaktik

och undervisning, Metod samt Teoretiska utgangspunkter.

Ann har deltagit i fyra intervjuer, ddr uppgiften har varit att observera och stélla kompletterande
fragor, samt transkriberat tre av intervjuerna. Ann har skrivit texterna till Begreppsdefinitioner,

Litteratur-/Forskningskapitlets Skolans uppdrag att mota alla elever, Specialldrarens roll och
uppdrag.

De kapitel som den ena av forfattarna har skrivit har den andra givit respons péd samt vid behov

kompletterat.

Vi vill tacka de specialldrare som hjélpt till att formedla kontakten med larare pa respektive
skola samt de ldrare som stéllt upp och deltagit i intervjuer; utan er hade vi inte kunnat

genomfora studien.

Vi vill ocksé tacka var handledare Annette Bystrom samt var beddmande larare Barbro Bruce,
for all den uppmuntran och det stod vi fatt under processen. Stddet har bade varit i form av
fragor som vi fatt fundera extra kring, konkreta tips och forslag pd delar i innehéllet samt

formedlandet av en tro pa oss.
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1. Inledning

Under vér utbildning till specialldrare, med specialisering mot sprak-, skriv- och ldsutveckling,
har vi alltmer uppméarksammat betydelsen av att alla elever fir en god start i sin skriftsprékliga

utveckling och funderat 6ver pa vilket sétt vi som blivande specialldrare kan bidra till detta.

Spraket har stor betydelse for utveckling och ldrande och det r viktigt att kunna ldsa och skriva
for att utveckla kunskap i alla skoldmnen, genom hela skoltiden samt vara delaktig i de
demokratiska processerna i dagens samhélle. Skriftspraksutvecklingen borjar ldngt innan
skolstart och elever kommer till skolan med olika forutséttningar. Alla barn utvecklas olika och
skolan har ett uppdrag i att mdta och utmana alla elever sé att de kan utvecklas sé 1dngt som
mojligt. Fouganthine (2012) menar att problem med l4sning och skrivning i tidiga skolér ofta
kvarstar genom hela skoltiden och att det finns stor risk att dessa svérigheter fortsétter att
paverka framtida ldrande. Laroplanen &r tydlig nér det géller skolans kompensatoriska uppdrag,
det vill sdga att skolan méste se till olika elevers formagor, bakgrund och sprak och anpassa
undervisningen utifran dessa forutsittningar (Skolverket, 2018). Skolan behdver vara medveten
om elevernas kunskaper, men ocksd om svéarigheter for att kunna utgd fran eleverna i
undervisningen. | regeringens betdnkande (SOU 2016:59) framhalls en god undervisning som
grunden till det fortsatta 1drandet samt att en god undervisning ocksa dr bésta dtgirden for att

forebygga svarigheter som elever kan fa i ldsning och skrivning.

Styrdokumenten for svensk skola sdger inget specifikt om specialldrarens yrkesroll och
uppdrag. Enligt examensordningen (SFS 2017:1111) ska specialldraren, med specialiseringen
sprék-, skriv- och ldsutveckling, visa fordjupad kunskap om och stimulans av elevers sprak-,
skriv- och lasutveckling. Specialldraren ska ocksa ta initiativ till, analysera och medverka i
forebyggande arbete samt bidra till att undanrdja hinder och svérigheter i olika larmiljder.
Bladini och Naeser (2012) skriver att dagens specialldrare utbildas mot en utvidgad
professionalitet, fran att ha arbetat med sérlosningar for vissa elever, till att &ven kunna ansvara
for utveckling av skolans ldrmiljoer genom att bland annat fungera som samtalspartner och

radgivare for elever, fordldrar och ldrare.

Att lararen dr den enskilt viktigaste faktorn for att frdmja ldrande och utveckling och att
forebygga misslyckanden har flera forskare patalat (Hattie, 2009; Myrberg, 2007). Liraren

behover beharska olika 1ds- och skrivmetoder och arbetssatt for att mota alla elever; efter var



och ens forutsdttningar och behov. Alatalo (2011) patalar att en skicklig ldrare kan tidigt

identifiera elevers svarigheter och har kunskap kring hur det ska atgirdas.

Vart tredje r méts 15-aringars ldsforstdelse i den internationella unders6kningen PISA
(Programme for International Student Assessment). Mellan den forsta PISA-studien ar 2000
och den som gjordes 2012 hade Sverige den storsta resultatforsdmringen av alla OECD-lénder.
2015 brots trenden och resultaten blev pd samma niva som 2009. Ligpresterande elever stod
for en tydlig forbattring nér det géller 1dsforstaelse. Den senaste undersdkningen, 2018, visade
ytterligare en forbdttring av resultaten i lasforstaelse, pa sd sitt att andelen hogpresterande
elever 0kade, medan andelen ldgpresterande elever var oforandrad. Dock skriver Skolverket
(2019) att denna forindring inte r statistiskt signifikant. Aven den senaste undersokningen i
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), dér fjardeklassares ldsformaga mats
vart femte ar, visade en forbittring. Ar 2016 1ag eleverna pa samma nivi som &r 2001, di
Sverige presterade som bést (Skolverket, 2017). Bade PISA och PIRLS visar att elevernas kon
och bakgrund har betydelse for resultatet. Flickor presterar béttre dn pojkar och elever med
gynnsam socioekonomisk bakgrund presterar bdttre dn de med mindre gynnsam

socioekonomisk bakgrund (Skolverket, 2017; Skolverket, 2019).

Vikten av god skriftspriklig forméga har under senare ér tydliggjorts utbildningspolitiskt.
Sedan nagra ar tillbaka finns nationellt bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling for arskurs
1-3, obligatoriskt att anvinda i drskurs 1 (SKOLFS 2017:5). Syftet &r att tidigt identifiera elever
som riskerar att f& eller har svérigheter inom lds- och skrivutvecklingen samt elever som
behover extra utmaningar for att nd sa 1dngt som mojligt. Fran och med 1 juli 2019 blev det
dven obligatoriskt att kartldgga varje elevs utveckling i spraklig medvetenhet 1 forskoleklass
(SFS 2010:800). Syftet med en dtgdrdsgaranti i forskoleklassen ér i princip detsamma som den
motsvarande dtgidrdsgarantin i grundskolan, specialskolan och sameskolan. Garantin innebér
att varje elev som riskerar att inte utvecklas i riktning mot de kunskapskrav som stills i rskurs

1 och 3, skyndsamt ska fa det stod som behdvs for en positiv utveckling (SOU 2016:59).

I skolans uppdrag ingér att upptdcka om eleven riskerar att fa svrigheter i sin inldrning. Att
tidigt upptécka hinder och sitta in insatser for att undanrdja dessa hinder kan hjélpa eleven att
utvecklas mot mélen (Skolverket, 2014). Det kan samtidigt hjélpa eleven till béttre sjalvkinsla
och sjilvfortroende genom att undvika misslyckanden (Foughantine, 2012; Fredriksson &
Taube, 2012). Las- och skrivsvarigheter kan bero pa manga olika faktorer. Bruce, Ivarsson,

Svensson och Sventelius (2016a) anvédnder sig av begreppet spréklig sirbarhet, vilket innebér

8



att sdrbarhet uppstér i relation mellan den enskilde individens forutsdttningar och faktorer i den
pedagogiska miljon. Skriftspraket kan stimulera och utmana men ocksa bli ett hinder i elevens

utveckling och ldrande.

1.1 Problemomrade

P& ménga skolor finns inte tydligt definierat specialldrarens roll och uppdrag, bland annat i
relation till klassldrare som arbetar med att utveckla elevers skriftsprakliga forméga. Det finns
inte heller mycket forskning kring specialldrarens uppdrag och roll (von Ahlefeld Nisser, 2014).
Lindqvist (2013) menar att det finns olika forestéllningar om vad specialldrare ska arbeta med,
hur de ska genomfora sina uppdrag och varfér. Om uppdraget forstds pa olika sétt av de olika
professionerna i skolan far det konsekvenser for den pedagogiska praktiken. I Goransson,
Lindqvist, Klang, Magnusson och Nilholms (2015) studie undersdks hur specialpedagogens
och specialldrarens yrkesroll praktiseras. Resultatet visar att det relationella synsétt som dessa

yrkesgrupper ger uttryck for, inte stimmer med de arbetsuppgifter de utfor pa skolorna.

Som snart fardiga specialldrare, med specialisering mot sprak-, skriv- och lasutveckling, ser vi
vikten av att alla elever far mojlighet att stddjas och utmanas i sin skriftsprakliga utveckling.
Examensordningen (2017:1111) beskriver specialldrarens roll att leda utvecklingen av det
pedagogiska arbetet for att mota behovet hos alla elever. Bruce (2019) menar att det handlar
om att utga frin att elever &r olika, att undervisningen passar var och en och samtidigt alla, och
att ”specialldraren i samverkan med ldraren kan mojliggora, stirka och utmana hela klassens
larande” (s. 197). Hur kan da vir kompetens som specialldrare komma till nytta i skolan? Vilka
forvantningar har larare pa oss? Mot bakgrund av detta dr vi intresserade av att undersdka och
bidra med kunskap om hur lirare utformar lis- och skrivundervisningen for att moéta alla elever

samt hur de ser pa specialldrarens uppdrag i detta arbete.



1.2 Syfte och frigestillningar

Syftet med studien dr att bidra med kunskap om hur nagra ldrare ser pa sitt uppdrag i arbetet
med att utforma en 14s- och skrivundervisning for alla elever, i samverkan med specialldrare

med specialisering mot sprak-, skriv- och lisutveckling.
For att uppné syftet formulerades foljande fragestéllningar:

e Hur beskriver ldrare att de utformar sin undervisning for att utveckla alla elevers
skriftsprakliga formaga?
e Hur tolkar ldrare specialldrarens roll och uppdrag i arbetet med elevernas

skriftsprékliga utveckling?
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2. Bakgrund: styrdokument, litteratur och forskning

I kapitlet definieras forst vissa begrepp som anvinds i studien. Dérefter redovisas

styrdokument, litteratur och tidigare forskning under fyra underrubriker

2.1 Begreppsdefinitioner

2.1.1 Skriftspraklig forméga

Skriftspraket handlar om kommunikation, att meddela sig med andra och sig sjédlv. Det som
skiljer talspraket och skriftspraket ét ar att talspraket &r ett orats sprak, hér och nu. Skriftspraket
ar ett 6gats sprak, dar man kan g tillbaka och ldsa en géng till eller kanske bearbeta och dndra
ndgot i en text. Den skriftsprakliga formagan handlar om formagan att 1dsa och skriva. Nagot
som Bruce m.fl. (2016a) uttrycker “att mota och beméstra skriften - det synliga spraket” (s.

122). Nar begreppet skriftspriklig formaga anvénds i studien avses béde lis- och skrivformaga.

2.1.2 Skriftspraklig sarbarhet

De flesta barn lér sig ldsa och skriva utan nagra storre besvér, men ibland uppstér ett “glapp” i
motet mellan barnets larandeforutséttningar och skolans krav och pedagogiska majligheter. En
del barn far da svarigheter att tilldgna sig skriftspriket, ndgot som Bruce m.fl. (2016a) uttrycker
skriftspréklig sarbarhet.

2.1.3 Specialldrare

Fram till 1989 utbildades speciallirare, men denna utbildning ersattes 1990 av
specialpedagogutbildningen. Sedan 2007 finns ater specialldrarutbildningen (von Ahlefeld
Nisser, 2014). Enligt examensordningen (SFS 2017:1111) uppnas specialldrarexamen efter 90
hogskolepodng. Det stills ocksd krav pa tidigare avlagd ldrarexamen samt minst tre &rs
yrkeserfarenhet. Sedan 2011 finns sex olika specialiseringar, varav sprik-, skriv- och
lasutveckling ér en (Bystrom, 2018). Nar specialldrare anvinds i foreliggande studie avses de
som utbildat sig fore 1990, varit verksamma i yrket sedan dess och vidareutbildat sig inom
sprék-, skriv- och ldsutveckling samt de som utbildat sig efter 2007 med specialisering mot
sprék-, skriv- och lasutveckling.
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2.2 Skolans uppdrag att mota alla elever

2.2.1 En skola for alla

Skolan har ett ansvar att moéta alla elevers olika forutsittningar och behov och undervisningen
ska anpassas dérefter (Skolverket, 2018). Om en elev riskerar att inte nd kunskapsmalen ska
eleven fa stod i form av extra anpassningar eller sdrskilt stdd inom ramen for den ordinarie
undervisningen (SFS 2010:800). Ahlberg (2015) menar att skolans uppdrag bestims av statliga
styrdokument men att det finns en avvikelse i hur verksamheten fungerar och styrdokumentens
malsdttning kring en likvardig utbildning for alla elever, En skola for alla. Gadler (2011)
studerar i sin avhandling de statliga styrdokumentens betydelser for alla elevers rétt till en
likvirdig utbildning. Det dr varje kommuns uppgift att tolka och genomfora det statliga
uppdraget och dirfor dr det enskilda tjdnsteméns tolkningar som paverkar elevernas ritt till en
likvirdig utbildning. En skola for alla dr beroende av att dessa tjinstemén har kunskap om och
erfarenhet av att mota alla elever. Gadler uttrycker det som att “skolan dr att betrakta som
institution och organisation samt att enskilda tjanstemin inom skolans verksamhet fungerar

som tolkare och genomforare av utbildningsuppdraget” (s. 136).

Alla barns ritt till undervisning samt en handlingsram kring specialpedagogiska édtgérder for
undervisning av elever i behov av sdrskilt stod, antogs vid en internationell konferens
arrangerad av Unesco 1 Salamanca 1994. Den fick namnet Salamancadeklarationen (Svenska
Unescorddet, 2006). Deklarationen anses vara specialpedagogikens ideologiska bas och
inkluderingstanken har sin grund i just Salamancadeklarationen, dér strdvan ér att utveckla en
bra skola for alla. Elever med funktionsnedséttning ska vara naturligt delaktiga i en skola for
alla och sdrldsningar ska undvikas (Nilholm, 2019). Ahlberg (2015) uttrycker det som att “den
obligatoriska skolan i Sverige ska vara en skola dér alla elever dr vilkomna och undervisningen
ar anpassad efter individuella forutséttningar” (s. 19). Svensk skola ska verka for allas rétt till
utbildning och genom specialpedagogiska insatser mota och tillgodose alla elevers behov, en
likvirdig skola for alla. Inkludering som begrepp ndmns inte i skolans styrdokument, men rétten

till stod for alla elever ar tydligt framskriven.

Nielsens (2005) intervjustudie pdgick under ett och ett halvt ar och involverade nio elever med
svérigheter i sin skriftspraksutveckling, De intervjuade elevernas éldrar varierade mellan 9 ar
och 53 4r. Forskaren menar att det &r en minsklig rattighet att bli skriftspraklig. Samhallet

stdller idag ocksé storre krav pé den skriftsprékliga forméigan eftersom mingden text som vi
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mdoter Okar. Att snabbt kunna ldsa och forsta skriftliga budskap och att snabbt kunna skriva svar
blir allt viktigare. Det dr skolans uppdrag att utbilda alla elever och ge dem mojlighet att
utveckla den skriftsprakliga formagan. Vissa elever moter svérigheter nir de ska lira sig ldsa
och skriva och tidiga insatser behdvs for att forebygga svarigheter. Lararna ska mota alla elever
dér de dr for att kunna utvecklas pé basta sitt. Det lyckas inte alltid utan det forekommer att
elever ses som bidrare av problemen i stillet for att det &r ett undervisningsproblem.
Undervisningen moter inte elevens starka och svaga sidor. Att utveckla skriftsprakligheten
uttrycker Nielsen som att “leva i spdnningen mellan tva slags fakticitet, en samhallelig/kulturell
och en personlig/existentiell” (s. 11). Det dr inte bara elevens personliga angeldgenhet att fa

lara sig att lasa och skriva, det &r bade en réttighet och skyldighet, ett samhalleligt mal.

For att kunna ta hinsyn till elevernas olika forutsdttningar och behov dr det viktigt att ldraren
och skolan skaffar sig kunskap om varje elev (Skolverket, 2014). Enligt Hjorne och Silj6
(2013) kommer ingen att skapa pedagogiska metoder som suddar bort alla svarigheter. Istéllet
ar det viktigt hur skolan bearbetar och stottar elever, utvecklar arbetsformer samt hur de befésts
hos individen och gruppen som ska arbeta med dem. Géransson och Nilholm (2013) hédvdar att
utifran ett inkluderingsperspektiv behover skolan se till hur representativ 1drmiljon &r i relation

till den variation som eleverna representerar.

2.2.2 Inkludering

Inkluderingsbegreppet kan, enligt Nilholm (2019), innefatta tre aspekter som avgor skillnaden
mellan olika sitt att se pd inkludering; var utbildningen ska bedrivas, vilka elever som ska
inkluderas samt vad vi menar med inkludering. De tre fragorna var, vilka och vad ger vidare
upphov till olika inkluderingsbegrepp for att forstd inkludering. Nilholm tar upp fyra
definitioner av inkludering dér var och en forutsitter den tidigare, “inkludering som placering”,
’inkludering som en bra miljo for elever med funktionsnedséttningar/i behov av sarskilt stod”,
“inkludering som en bra milj6 for alla elever” samt “inkludering som gemenskap” (s. 46). I
inkludering som placering blir inkluderingen en placeringsdefinition, var eleven undervisas.
Placeringen avgor dock inte om eleven dr inkluderad. Det dr dven viktigt hur eleven har det.
Inkludering som en bra miljo for elever med funktionsnedsdttningar/i behov av sdrskilt stod tar
dven upp hur kvaliteten pa elevens situation dr, att eleven mar bra. I denna definition av
inkludering tittar man dock endast pa vdlmaendet hos eleven med funktionsnedséttning/i behov

av sarskilt stod. I ndsta definition av inkludering, inkludering som en bra miljé for alla elever,
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tar man dven in alla elevers situation och vdlmaende. Den sista definitionen, inkludering som
gemenskap, utmanar de andra definitionerna genom att fraga sig vad utbildning ska vara. Har
omfattar inkluderingsbegreppet alla elever i gemenskap, dir sérlosningar undviks (Nilholm,
2019). Nér variationen av elever ses som naturligt, som en tillgding ddr man anpassar

verksamheten for allas olika behov, géller inkluderingsbegreppet (Skolverket, 2014).

2.2.3 Tillgénglighet

Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) har tagit fram riktlinjer for tillgédnglighet i skola,
vilka utgér frin forskning, beprdvad erfarenhet, lagar och riktlinjer och omfattar alla barn och
elever. Dér beskrivs hur skolans fysiska, sociala och pedagogiska miljoer behdver samspela for
att ge elever forutséttningar till 1drande och kunskapsutveckling. Fokus ligger pa att identifiera
och undanrdja hinder i verksamheten for att forbéttra larmiljon. Myndigheten menar att
generella losningar, tillsammans med 6kad kunskap om forutsittningar for larande, kan gora att
verksamhetens behov av sérskilt stod minskar. Tillgédngliga larmiljoer &r ocksa en forutsittning
for att kunna utveckla en inkluderad verksamhet, dér elever har mojlighet att vara delaktiga i

savil sitt larande som i den sociala gemenskapen (Tufvesson, 2018).

Sarskilt stod

Ledning och stimulans
- tillganglig larmiljo

Figur 1. Illustrationen visar hur extra anpassningar och sdrskilt stod forhdller sig till
tillgdanglig ldrmiljé och synliggor dven vinsten med en tillginglig ldrmiljo (Tufvesson, 2018, s.
9).

Ar 2015 blev bristande tillginglighet en ny form av diskriminering (SFS 2014:958). Den
innebadr att elever med funktionsnedsittning missgynnas om skolan inte vidtar skdliga atgérder
for att eleven ska komma i jamforbar situation som kamrater utan funktionsnedsittning. Pa

utbildningsomradet géller lagen savél undervisning som lokaler (Tufvesson, 2018).
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Skolverkets (2016) rapport om tillgéngliga larmiljoer bygger pa en enkét- och intervjustudie
kring hur skolor arbetar for en tillgénglig utbildning ur ett pedagogiskt, socialt och fysiskt
perspektiv. Rapporten visar att manga skolor saknar specialpedagoger och/eller specialldrare
samt att den specialpedagogiska kompetens som finns dr ojdmnt fordelad mellan skolor.
Skolverket menar att tillgéng till specialpedagogisk kompetens bor ses som en sjdlvklarhet i
skolors strivan att skapa tillgéngliga larmiljoer, som ger alla elever mojlighet att utvecklas sa
langt som mojligt kunskapsmaéssigt. Skollagen (SFS 2010:800) pekar pa4 huvudmannens ansvar
att varje skola, oavsett storlek, ska ha tillging till personal med specialpedagogisk kompetens.
Alla elever behdver ledning och stimulans i sitt 1drande och det 4r skolans ansvar att eleverna,
efter sina forutsittningar, ska utvecklas sé langt det &r mojligt. I detta arbete har skolan ett

kompensatoriskt uppdrag som innebir att organisera miljon for eleverna (Skolverket, 2014).

2.2.4 Stodinsatser

Elever som riskerar att inte né ldroplanens kunskapskrav ska skyndsamt fa stod (SFS 2010:800;
Skolverket, 2014). Stodinsatser kan delas in i tvd nivéer; extra anpassning och sérskilt stod.
Innan stodinsatser sétts in dr det dock viktigt att kartldgga elevens skolsituation for att gora
eventuella forédndringar i organisationen kring eleven, exempelvis se over elevens fysiska och
sociala 1drmilj6, pedagogiska metoder eller resursfordelning (Tufvesson, 2018). Om behovet
av stdd dr mer individuellt kan stodet ske i den ordinarie undervisningen som extra
anpassningar. Insatser av mer ingripande karaktér, och kanske inte mojliga att genomfora i den
ordinarie undervisningen, rdknas som sirskilt stod. “Det &r insatsernas omfattning eller
varaktighet, eller bdde omfattningen och varaktigheten, som skiljer sérskilt stod frdn det stod
som ges 1 form av extra anpassningar” (Skolverket, 2014, s. 11). Ahlberg (2015) menar att vissa
elever behover sdrskilt stod under hela sin skoltid for att f4 mojlighet att utvecklas mot
kunskapsmaélen, andra behdver stod endast tillfélligt. Da en elev ska ges sérskilt stod ska ett
atgdrdsprogram utarbetas, dér det framgér vilket behov av sdrskilt stdd som finns samt ndr och
hur det ska tillgodoses. Det ska dven framgd vem som é&r ansvarig for uppfoljning och
utvéirdering av dtgirderna (SFS 2010:800). Enligt Ahlberg (2015) &r det en okad tendens att
sdrskilja elever som inte passar in i den ordinarie elevgruppen, det vill siga man utvecklar inte

den pedagogiska praktiken utan flyttar elever istillet.
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2.3 Utveckling av skriftspriklig formaga

2.3.1 The Simple View of Reading

The Simple View of Reading ér en lasmodell dér lasforstaelsen definieras som avkodning och
sprakforstielse. Modellen ar upplagd som en multiplikation och innebér att Lasformaga =
Avkodning x Sprakforstielse (Hoover & Gough, 1990). Avkodningen &r den tekniska sidan av
ldsning som handlar om att identifiera eller kéinna igen det skrivna ordet, det vill séga betydelse,
uttal och grammatiska egenskaper. Nar barnet kan tyda och Gversétta grafem till fonem har
koden till avkodning knéckts. For att bli en skicklig ldsare maste avkodningen automatiseras.
Myrberg (2007) menar att fonologisk medvetenhet, verbalt minne, snabbhet i fonologisk
orddtkomst och bokstavskunskap har stor betydelse for att ordavkodningsférmégan ska
utvecklas. Sprakforstaelse handlar om resultatet av tolkningen av sprakliga meddelanden
(Fredriksson & Taube, 2012). For att forstd en text krédvs att lasaren har tillrdcklig ordkunskap,
kan gora kopplingar mellan satser och meningar, kan gora inferenser samt att ldsaren har
tillrdcklig omvérldskunskap for att sitta texten i ett storre sammanhang (Cain, 2010). For
nyborjarldsaren dr det avkodningsformagan som frimst begrénsar ldsningen, medan

forstaelseaspekten har storst betydelse for utvecklade ldsare (Cain, 2010; Foughantine, 2012).

Taube (2009) lyfter in motivation och en god sjdlvbild som viktiga komponenter i formeln.
Lasmotivationen dr en mycket stor del av ldsningen, da motiverade ldsare laser mer och ddrmed
blir béttre pa det; det uppstar en god cirkel. Likasa &r det med sjdlvbilden. Upplevelser av 6kad
kompetens och framgéing leder till att nya krav i skriftspraket upplevs som utmanande.
Stanowich (1986) kallar detta fenomen Matteuseffekten. Cain och Oakhill (2011) studerar
Matteuseffekten i sin longitudinella studie. Elever i klass 3 med god l4sforstéelse respektive
lasforstaelsesvarigheter intervjuades angdende ldsvanor i hemmet. Elever som ldste och ldstes
for i hemmet hade en storre utveckling av ordforrddet och lasforstaelse dn de elever som inte
liste hemma. Studien, som enligt forfattarna bevisar Matteuseffekten, studerade eleverna

mellan dldrarna 8 och 16 ér.

Skrivning har, liksom ldsning, en teknisk och en innehdllsmissig sida. Vid skrivande méste
texten skapas av skribenten. Taube (2011) kallar detta textbyggande och presenterar en modell
som inspirerats av The Simple View of Reading. Den innebédr att Skrivning = Inkodning x
Textbyggande x Idéskapande. Inkodningen innefattar den tekniska delen det vill séga att kinna

till skrivtecknens form och stavning. Textbyggande handlar om att planera, formulera och
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revidera det sprakliga flode som bér budskapet. Idéskapandet &r det budskap eller innehéll

skribenten vill formedla i texten.

2.3.2 Lasutveckling

Ordavkodning och sprékforstielse dr vid lasning tvd olika komponenter, enligt The Simple
View of reading. Oakhill, Cain och Elbro (2018) pétalar att undervisning bor fraimja bada
delarna redan fran borjan, dven om undervisning av ordavkodning dr ett maste for att komma

igdng med lasningen.

Lundberg (2010) beskriver ett utvecklingsforlopp mot att bli ldsande individer bestdende av
fyra stadier; pseudoldsning, logografisk-visuella, alfabetisk-fonemiska och ortografisk-
morfemiska stadiet. Forfattaren menar att utvecklingen i hog grad dr beroende av vilken
undervisning barnet fatt och de erfarenheter som gjorts och att ett allmingiltigt
utvecklingsforlopp inte kan fastslas. Pseudoldsning innebér att barnet kdnner igen ett ord utan
att ge akt pd de grafiska detaljerna och ordet kdnns igen nér det finns i ett bekant sammanhang.
I en logografisk ldsning kénner barnet igen ordet som en bild, utan att forstd hur den alfabetiska
skriften fungerar. I nésta stadium lér sig barnet att forsta den alfabetiska principen, att tecken
representerar ljud. Fonologisk ldsning innebér att en elev kan ldsa genom att ljuda sig fram 1
motet med ett obekant ord, den fonologiska végen in i lexikonet. Lundberg skriver att detta
stadium innehéller tva viktiga moment, analys och syntes. Att analysera ord i fonem kréver att
uppmaérksamheten riktas mot sprékets formsida. Barnet méste forstd att spraket bestar av ord,
och att ord kan delas upp 1 bestdndsdelar som &ter kan séttas samman till ord, syntes. I det
ortografiska stadiet har 14saren borjat kénna igen vissa monster och regelbundenheter i spraket.
Orden/stavelserna har fétt en ortografisk-morfemisk identitet i barnets inre lexikon. Alla ord
behover inte ldsas ut, utan vissa bokstavssekvenser har lagrats i minnet. Fler och mer
avancerade sekvenser lagras och ldsningen gar snabbare. Elbro (2004) och Myrberg (2007)
skriver att &ven ndr barnet borjat ldsa alltmer ortografiskt spelar den fonologiska strategin en
viktig roll. Den anvinds nér ldsaren stoter pa okdnda ord. En god ldsare anvdnder bada

strategierna och skiftar mellan dem under lasningen.

Nér barnet borjar automatisera sin ldsning sker en stor fordndring i lasformégan. Fokus kan
laggas pa att ta till sig innehallet i texten och ldsning handlar da inte om att ldra sig att 14sa utan

att ldsa for att ldra (Kamhi & Catts, 2014). De tre sista utvecklingsstadierna i Challs (1983)
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modell handlar om att ldsa for att l4ra. Barnet ldser langre och mer sofistikerade texter. Idéer
och information integreras inom och mellan meningar, stycken och storre textenheter. Nista
steg innebdr att barnet kan hantera texter fran mer @n en stdndpunkt och i det sista stadiet kan
ldsaren konstruera kunskaper genom att analysera, syntetisera och vérdera det lasta. Lundberg
(2010) skriver att inneborden av en text dr mer &n summan av betydelser av de enskilda
meningar som bygger upp texten. Meningarna maste bindas samman med inferenser, da luckor
fylls ut och sammanhang byggs upp. Texttolkning handlar om att knyta ny information till det

man redan vet, genomsodka och samspela med den skrivna texten.

Braten (2013) menar att 1dsforstdelse dr en komplex process och redogor for tva synsitt gidllande
lasforstaelse. Det ena é&r bottom-up-perspektivet, dér ldsforstdelse avgors utifrdn
ordavkodningen och det andra synsittet, top-down-perspektivet, dir andra faktorer som
kunskap om textens innehdll och struktur dr viktiga delar. Ldsaren behdver anvinda sig av olika
strategier for att tilldgna sig texten. Forfattaren menar vidare att goda forkunskaper, olika

forstaelsestrategier och egen motivation bidrar till en bra lasforstaelse.

2.3.3 Skrivutveckling

Liberg (2005) menar att det dr svart att skilja pa att ldra sig att ldsa och skriva i den tidiga lés-
och skrivutvecklingen. Frith (1985) redogdr for hur ldsandet och skrivandet hénger ihop.
Logografisk ldsning f6ljs av logografisk stavning. Sa fort barnet borjar stava delar det upp ord
i mindre delar. Darfér kommer fonologisk stavning ofta fore fonologisk ldsning.
Representationer av vanliga ord skapas och barnet ldser allt storre enheter, vilket leder till

ortografisk ldsning. Slutligen kommer den ortografiska stavningen.

Det kan urskiljas tva typer av modeller for skrivande. Den ena fokuserar pd hur skrivprocessen
utvecklas och den andra pa hur barns texter utvecklas och ser ut vid olika &ldrar. Utveckling av
skrivprocessen innebdr att skribenten gar fran talsprékets konversation, med skribent och
mottagare ndrvarande pad samma plats vid samma tid, till att kommunicera med en icke
ndrvarande mottagare. Utvecklingen gér fran en linjér text, dar en tanke i taget presenteras, till
den mer avancerade skribentens text som har ett klart méal med sitt skrivande och som

omvandlar idéer och text under skrivandets gdng (Wengelin & Nilholm, 2013).

De australiensiska forskarna Christie och Derewianka (2008) har undersokt hur barns texter

utvecklas vid olika aldrar. Fyra faser har kunnat urskiljas. Under de forsta skoldren anvédnder
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sig eleverna av de verktyg de har tillgdngliga 1 sitt talsprdk och Overfor dem rakt av till
skriftsprék. Under den andra fasen @ndrar sig den grammatiska strukturen pa texterna och
eleverna borjar anvédnda sig av olika slags satstyper och satsbindningar. I hogstadiedldern
skriver eleverna allt lingre och komplexa texter i olika genrer. De ldr sig schematiska strukturer
och tematisk progression. Den fjdrde fasen fortsatter hela livet och innebér en konsolidering av

tredje fasen och en utveckling mot ett mer sjdlvstindigt skrivande.

2.3.4 Skriftspraklig sarbarhet

Lis- och skrivproblem kan vara relaterade till savél av-/inkodning som till forstaelse respektive
textskapande. Problemen yttrar sig som svarigheter att ldra sig ldsa och skriva och som ett
slutresultat dir skriftspraket dr ett ineffektivt verktyg for ldrande, kommunikation och
problemlosning (Hagtvet, 2009). Orsakerna kan vara flera. Fredriksson och Taube (2012)
skriver att det ofta kan handla om interaktion av milj6, erfarenhet och biologi. Att stindigt
misslyckas med sin ldsning och skrivning kan bli férddande for sjdlvkénslan. Samtidigt som
barn kiimpar med att ldra sig l4sa och skriva lir de sig hur bra de &r pa det. De utvecklar en lés-
och skrivsjdlvbild. Goda eller onda cirklar kan starta redan under de forsta skolaren.
Upplevelser av framgéng och misslyckanden samt vérderingar fran betydelsefulla personer som
lirare, forildrar och kamrater paverkar sjilvbilden (Taube, 2009). Aven andra forskare menar
att upplevelsen att vara lyckad eller misslyckad uppstér i samspel med omgivningen (Bruce
m.fl., 2016a; Fischbein, 2009). Bdde Foughantine (2012) och Nielsen (2005) skriver i sina
studier att for en elev i svarigheter kan skolarbetet upplevas som ett hot mot sjélvkédnslan och
att dessa elever pa s vis dr extra sdrbara. Waldmann och Levlin (2019) menar att elever med
lasforstaelsesvarigheter dr extra sarbara i sin skrivutveckling. Deras studie undersokte texter,
frén de nationella proven i arskurs 3, gjorda av elever med typisk avkodning och 14sforstéelse
samt texter gjorda av elever med svag avkodning och/eller ldsforstaelse. Studien visar stora

skillnader i textlangd, narrativ kvalitet och lexikal variation hos elevgrupperna.

Bruce m.fl. (2016a) anvénder sig av begreppet spraklig sarbarhet, vilket innebér att sérbarhet
uppstar i relation mellan den enskilde individens forutsattningar och faktorer i den pedagogiska
miljon. Skriftspraklig sarbarhet kan visa sig inom olika sprakliga omréden; pragmatik,
semantik, grammatik, fonologi och/eller metaspraklig forméga. Hagtvet (2009) patalar att om
kompetensen finns hos ldrare kan forebyggande satsningar goras och svérigheter darmed

minimeras eller elimineras. Bruce (2019) menar att den sprakligt tillgédngliga undervisning som
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ar nodviandigt for elever i spraklig sarbarhet, gynnar alla elever, och man skulle kunna sédga att
”den sprakliga sarbarheten bade utmanar och utvecklar pedagogiken” (s. 189). En

sprakutvecklande pedagogik ar bra for alla.

2.4 Didaktik och undervisning

2.4.1 Lararkompetens

Larares kompetens och kunskap &r viktiga faktorer for ett framgangsrikt arbete med alla elevers
lds- och skrivutveckling (Alatalo, 2011; Tjernberg, 2013; Swird, 2010). For att elever ska
utvecklas till aktiva ldsare och skrivare behover det ocksa finnas gott om utrymme for dessa

aktiviteter och i ett ssmmanhang dér elever kidnner att innehallet berér dem (SPSM, 2015).

Tjernberg (2013) utforde sin longitudinella studie pa en skola som lyckats vil i 14s- och
skrivarbetet med eleverna, dér forskaren studerade framgéngsfaktorer i ldrares undervisning.
Ett resultat &r att ldraren har en teoretisk forankring gillande barns 14s- och skrivutveckling och,
1 stunden, kan uppmérksamma de pedagogiska mdjligheterna samt ta tillvara de diagnostiska
signaler som finns i klassrummet och arbeta utifran dessa. Vikten av detta framkommer dven i
andra studier (Alatalo, 2011; Sandberg, Hellblom-Thibblin & Garpelin, 2015). Alatalo (2011)
och Foughantine (2012) patalar att de ldrare som ska ansvara for 14s- och skrivinldrning de

tidiga skolaren behdver en sirskild specialistkunskap.

Tjernberg och Heimdahl Mattsson (2014) kommer i sin studie fram till att en framgéngsrik 14s-
och skrivutveckling for att mota alla elever i heterogena undervisningsgrupper ér en
undervisning dér ldraren anvinder olika metoder och forhdllningssétt for att mota olikheter 1
gruppen. Att ha en positiv tro pa elevers formaga och att utmana dem i sin proximala
utvecklingszon var viktigt. Forskarna skriver att lirarna anvénder sig av gruppen for att hoja
alla elevers kunskapsnivd. Mentorskap, samarbete med kollegor och pedagogiska diskussioner

ar andra betydelsefulla faktorer.

Swird (2010) fick i sin praxisndra forskning i klassrumsmiljoer kring lds- och skrivarbete, ta
del av en kreativ och inspirerande ldsmetod som var omtyckt av alla elever. Forskaren f6ljde
fem lérare och specialldrare samt deras 44 elever, i fyra olika larmiljoer under fyra &r for att se
hur ldrarna arbetar for att sékerstélla skriftsprakligheten. Swéard kommer fram till tre kategorier,

som ligger till grund for lararnas lyckade arbete; uppdragsanpassning”, “situationsanpassning”

samt “kompetenskontrollering” (s. 3). Uppdragsanpassning innebdr att lararna &r medvetna om
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sitt uppdrag att variera undervisningen efter elevens behov. Uppdraget att alla ska nd mélen ér
centralt. Genom uppdragsanpassningen ska “samhailleliga mél nds, en ldskunnig befolkning,
samt individuella mal sésom vdlméaende och eget larande.” (s. 3). Situationsanpassning innebér
att lararen anpassar tid, material och ldrandesituationen till eleven. Med kompetenskontrollering
menas att lararna ska hantera flera kompetenser; den egna lds- och skrivkompetensen samt

fortbildningsbehov, elevernas kompetens, samt att larande sker i en gemenskap.

Myrberg (2007) har sammanfattat vad forskare inom lés- och skrivlirande anser vara generella
krav pd lds- och skrivpedagogik som forebygger dyslexi och andra typer av lds- och
skrivsvérigheter. Foljande betonas: extra tid och omsorg i det inledande lds- och
skrivinldrningen, tréna elever att ta risker for att erfara kédnslan av framgang, ge eleverna
mdjlighet att uppleva jag-kan-kénslan” genom att bygga pa det eleven kan, upplevelser av
utmaning och behirskning, ldslust, kompensatoriska ldrverktyg, ett diagnostiskt arbetssitt,
anvindandet av olika metoder, en-till-en undervisning for att 6va upp den fonologiska
formagan, de skickligaste ldrarna till de elever med de sdmsta forutsdttningarna, tidiga insatser,
att utveckla flytande lasning, pedagogik som innehéller uppf6ljning och utvérdering, samarbete

mellan klasslédrare och specialldrare/specialpedagog och klasstorlek (s. 85-88).

2.4.2 Organisation av undervisningen och individuellt stod

Slavin, Lake, Davis och Madden (2011) pétalar i sin metaanalys, dir 97 experimentella studier
med olika typer av interventioner ingick, att om den vanliga undervisningen &r av god kvalitet
utvecklar farre elever svarigheter med att ldra sig ldsa. Forskarna kommer fram till att risken
for att elever kommer efter i1 sin ldsning minskar avsevirt om den vanliga
klassrumsundervisningen innehaller samarbetsldrande, kamratlirande och explicit
undervisning. Tréning i fonologiska fardigheter ger ocksa bra effekter. Forskarna menar att
individuell undervisning som komplement till klassrumsundervisningen &dr det mest effektiva
for elever i behov av extra stdd. Aven Hagtvet (2009) patalar att det inte ricker med en allmént
bra undervisning av erfarna larare om elever i1 spréklig sarbarhet ska fa goda forutsittningar att
lyckas med sin lds- och skrivinldrning. Det krévs dven en tidig, forstérkt satsning som behdver

hélla pé sé linge behovet finns.

I Sandbergs m.fl. (2015) intervjustudie med klassldrare pd lagstadiet framkommer en

tveksamhet till stddundervisning och interventioner under forsta skolaret. Forskarna menar att
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undervisning som utgér ifran elevens olika forutsittningar, erbjuder riktade och varierade
instruktioner samt individuellt stod inom ramen for en inkluderande milj6, kan minska effekten
av och forebygga framtida svarigheter. Att mota varje elev utifran sina respektive formagor,
erfarenheter och behov beskrivs som en utmaning, bland annat beroende av att lararen ofta ér

ensam 1 klassrummet.

Vikten av tidiga insatser for elever i behov av stdd 1 skriv- och lasutvecklingen och effektiv
specialundervisning betonas bade i studien av Alatalo (2011) och Foughantine (2012). Alatalo
(2011) kommer fram till att en del ldrare undervisar utan att ha insikt i hur deras undervisning
paverkar elevernas ldrande och de far di rad av specialldraren om insatser for att hjélpa elever
1 l4s- och skrivsvarigheter. Studien visar ocksa att ndr eleverna knéckt ldskoden later ménga
larare eleverna ensidigt 14sa vidare. Forskaren menar att eleverna behover fa trédna spraklig
medvetenhet, ldsforstaelsestrategier och att ldsa olika slags texter. Systematiska program for att
forbattra och utvérdera elevers ldsundervisning okar ldrares kunskaper och for att detta ska
kunna ske krivs ett kollegialt samarbete. I studien framgar ocksé att skolans brister i form av
till exempel specialldrare, material och tid forsvarar ldrares mojligheter till att bedriva en

skicklig las- och skrivundervisning.

Almgqvist, Malmqvist och Nilholm (2015) har i en rapport sammanstéllt forskning kring vilka
arbetssitt/pedagogiska undervisningsmetoder som frimjar méluppfyllelse i ldsning och
skrivning for elever i svarigheter. I syntesen ingér 38 meta-analyser. Kamratldrande, explicit
undervisning och trdning i metakognitiva strategier visar pad goda effekter. Kamratldrande
innebdr att dldre elever undervisar yngre elever eller att elever som kommit ldngre i sin
utveckling undervisar elever i samma alder, under 6verseende av ldraren. Forfattarna menar att
metoden kan anvéndas i klassrummet eller i undervisning av elever i mindre grupper. Nar den
explicita undervisningen kombineras med strategisk undervisning ger det storre effekt dn nér
dessa arbetssitt anvinds var for sig. Lirarna anvinder sig av modeller som eleverna ska
efterlikna for att s& smaningom kunna gora sjilvsténdigt. Metakognitiva strategier beskrivs av
forskarna som att tinka om det egna larandet. I rapporten sammanstélls ocksd studier kring
stodinsatser gillande 14s- och skrivutveckling. Mest framgangsrikt &r en kombination av trdning

1 lasforstaelse, fonetik och fonemisk medvetenhet.

I rapporten (Almqvist m.fl, 2015) undersdks ocksa individuell undervisning och
samarbetsldrande. Samarbetslirande innebdr att elever arbetar i mindre grupper (6-8

elever/grupp). Gruppen diskuterar och 16ser uppgiften tillsammans och var och en bidrar med
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sin forméga. Varje gruppmedlem ansvarar for sitt eget larande och for att bidra till att gruppen
ndr sitt mal. Nir det géller samarbetsldrande visar enskilda resultat att detta arbetssétt har
potential att vara en framgangsrik metod, men att tillricklig evidens saknas for uppfyllelse av
kunskapsmaél. Forskningsstodet for individuellt ldrande dr svagare, dd det saknas tillrdckligt
mycket tillforlitlig forskning och for att den forskning som finns inte kan rapportera mer dn

maéttliga effekter.

2.4.3 Kamratlidrande

Cooc och Kim (2017) identifierade sociala ndtverk och monster i 294 klassrum och kommer i
sin studie fram till att klasskamrater kan péverka sina jamnariga klasskamraters 14sformaga
positivt. Studien undersokte forhallandet mellan klasskamraters ldsformaga och elevers egen
lasforméga hos andra- och tredjeklassare. Resultatet visar att medelgoda och svaga lésare
identifierar de klasskompisar som har hogre laskapacitet och genom att interagera med dessa
forbattras lasformégan, mest hos de svaga lasarna. Forskarna menar att stodundervisning kan
forbattra elevers ldsformaga till viss del, men att elever bor ha tillgang till klasskamrater pa
olika akademiska nivaer for att lyckas i lasutvecklingen och foreslar att 1drarna behover fundera
over hur larmiljon i klassrummet kan utformas sé att alla elever kdnner delaktighet och
gemenskap och fir del av det stod som klasskompisar kan ge. Det kan innebidra att frimja
vélgorande interaktioner 1 klassen for att maximera mdjligheterna for en positiv
lisutvecklingsprocess. Aven Nilholm (2019) tar upp kamratlirandet som ett arbetssitt med
goda effekter. Kamratldrandet forekommer 1 olika varianter och bygger pa att elever undervisar

varandra.

I Nielsens (2005) intervjustudie framkommer vikten av att ldra i ett meningsfullt sammanhang.
Meningsfullheten kan uttryckas i olika dimensioner som &r sammanflidtade med varandra;
intersubjektivitet, dir ldrande sker tillsammans med andra, en personlig dimension, som visar
sig pa olika sitt beroende pd den ldrande samt ldrandets innehall, vad man ldser och skriver, att

det beror.

2.4.4 Skriftspréaksutvecklande arbetssétt

Flera forskare patalar vikten av att inte bara undervisa i avkodningsfardigheter i den tidiga

skriftspraksinldrningen, utan ocksa i lasforstaelse och textskrivande (Lundberg, 2010; Myrberg,
23



2007; Oakhill et al., 2018; Wengelin & Nilholm, 2013). Levlins (2014) studie visar att det inte
rdcker med en bra avkodningsférméga for att uppnd god lisforstaelse. Forskaren pekar pa
vikten av att inkludera sprékforstaelse i arbetet med elever som har lasforstaelsesvarigheter. 44
elever i arskurs 2 som visat sig ha svarigheter med lasforstéelse, avkodning och stavning deltog
i studien. Sprékforstielsen visade sig ha signifikanta samband med resultaten pa de nationella
proven 1 arskurs 3, bade vad giller ldsforstielsedelen och matematikdelen.
I Vetenskapsradets (2015) rapport framkommer att systematisk undervisning om bokstav-ljud-
kopplingar och morfem bdr integreras med hoglasning, olika sprakliga aktiviteter och metoder
som syftar till att 6ka elevernas motivation for ldsning. Likasd att anvinda sig av tydligt

utformade undervisningsstrategier for att forbéttra 1asforstaelse.

Paris och Paris (2007) undersokte i sin studie hur explicit undervisning i 14sforstaelsestrategier
under fem veckors tid paverkar elevers lasforstaelse. Eleverna gick i arskurs 1 och materialet
som anvéndes kravde mycket liten avkodningsférmaga. Eleverna fick trdna att se berdttelserna
1 bilder, trana horforstdelse och att muntligt aterberétta. De tester som gjordes efter insatsen
visade att elevernas forstaelser av berdttande texter forbéttrades. Likasé forbattrades elevernas

formaga att gora inferenser och forstd psykologiska aspekter av narrativa texter.

Liberg (2010) patalar ocksé vikten av att ldsstrategier tydliggdrs och menar att det dven finns
andra pedagogiska stddstrukturer som kan anvédndas i undervisningen for att overbrygga
eventuella gap som finns mellan elev och text. Det handlar om val av engagerande och elevnira
texter som ingéng till mindre tilltalande/svérare texter, “innehallsliga stddstrukturer”, att
lasandet forbereds och foljs upp i kontinuerliga arbetsprocesser, “processtodstrukturer”, att
samtalande, skrivande och gestaltande av det ldsta gérs genom laborativt arbete, bild eller
drama, “modalitetsstodstrukturer”, och att elevernas utveckling av lasformégan med fokus pa

lasfardigheter och lasvanor f6ljs upp kontinuerligt, “processdiagnostiska stodstrukturer” (s. 9).

Ett resultat 1 Tjernbergs (2013) studie for framgangsrik lds- och skrivinldrning dr en hog
aktivitet hos bade larare och elever. Den sociala kontexten och att larandet ar lustfyllt &r viktigt
och arbetet har en hog grad av interaktivitet. Den muntliga framstéllningen lyfts fram som en

mdjlighet att nd framgéng, framfor allt for elever 1 svarigheter med 14sning och skrivning.

Niér eleverna borjar arskurs 1 &dr skolspriket vardagsndra och kontextuellt, men allteftersom
eleverna blir &dldre stills storre krav pd sprikliga formégor. Spraket blir alltmer
dekontextualiserat, skriftspraksliknande, abstrakt- och @mnesspecifikt (Hajer & Meestringa,
2014; Gibbons, 2013). En medvetet utformad undervisning dir ldrande, kommunikation och
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samspel dr grundpelare minskar den sdrbarhet som eventuellt kan uppstd i samband med
sprékligt hojda krav (Bruce m.fl., 2016a). Hajer och Meestringa (2014) foresprakar en
sprékinriktad undervisning som hjélp for att bygga upp ett skolrelaterat sprdk. Det kan ske
genom att stilla fragor som stimulerar tankandet, ge eleverna visuellt och taktilt stdd, erbjuda
ett rikt utbud av texter, lata eleverna anvénda nya begrepp i olika sammanhang och anvénda
arbetssdtt som lockar till interaktion. Att forankra i sammanhang och erfarenheter, arbeta med
forforstielse infor ett nytt &mnesomrade och att se modersmélet som resurs dr viktigt i

overgangen fran talsprak till skrift- och skolsprak (Bruce m.fl., 2016a).

Cirkelmodellen kan vara ett arbetssatt for att ge struktur och stottning for att alla elever ska
lyckas 1 sitt skrivande (Gibbons, 2013). Den bestar av fyra steg; forforstaelse, modellering,
gemensam konstruktion och individuell konstruktion. I forsta steget byggs kunskap upp om det
aktuella dmnet. I nésta steg studeras texter for att skapa en forebild, struktur, hur textgenren ser
ut. I tredje steget konstruerar elever och ldrare en text tillsammans och i sista steget bygger
eleverna individuellt upp sin text med hjédlp av de kunskaper de erhéllit i de forsta stegen.
Eleverna stottas av lararen under de olika stegen. Wengelin och Nilholm (2013) patalar ocksa
vikten av modellering och textsamtal for att utveckla elevers lis- och skrivforméiga. Aven

vikten av att arbeta aktivt for att bygga upp elevers ordforrad lyfts fram.

2.5 Speciallararens roll och uppdrag

Enligt Ahlberg (2015) dr specialpedagogikens uppdrag att frimja alla elevers larande samt ge
forutsittningar och villkor for det. Bruce, Rubin, Thimgren & Akerman (2016b) skriver att
specialpedagogiken bor ses som en beredskap for “att mdta variation och foranderlighet, i stéllet
for speciallosningar som bara riktar sig till vissa elever” (s. 19). Vidare menar forfattarna att
varje ldrare behover ha en grundliggande forstaelse for och kunskap om hur
specialpedagogiken kan komplettera den vanliga pedagogiken. I Lindqvists (2013) avhandling
framkommer att specialpedagogiken kan ses som parallell till den allménna pedagogiken. Nér
kompetensen och forstaelsen for elever i behov av sdrskilt stod hojs i1 ldrarlaget skapar det en
positiv dominoeffekt kring hur skolpersonalen ska forhalla sig till dessa elever (Skolverket,

2014).

von Ahlefeld Nissers (2014) studie kring specialldrares och specialpedagogers arbetsuppgifter

belyser olikheter i dess roller och uppdrag. Studiens resultat baseras pd kunskapande samtal
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med rektorer, specialpedagoger och specialldrare kring hur roller och uppdrag kan uppfattas
och utforas. Resultatet visar att specialldrarens uppdrag behdver vara flexibelt och innefattar
handledning, undervisning och @mnesutveckling. Specialldraren ger ocksa tips och idéer inom
specialiseringen. Det framkommer i studien att specialldraren 6nskar arbeta med alla elever,
inte bara med dem 1 svérigheter. Kragh och Plantin Ewe (2018) menar att specialldraren kan
ses som elevens advokat. Specialldraren dr den som har kunskap om elevers sprékliga
svérigheter och kan utveckla pedagogik och ldrmilj6 for att mota sérbarheter. Specialldraren,
med specialiseringen sprak-, skriv- och lasutveckling, kan vara ett stod till klassldrare i att géra
den sprakliga larmiljon tillgénglig for alla elever och att bedomningar blir réttvisa (Bystrom &
Bruce, 2018). Bruce (2018) beskriver specialldraren som en som ser, lyssnar och fungerar som
stod bade till elever och lédrare, en “kollega som &r mitt i klassrummet” (s. 174). Samverkan

mellan ldrare och specialldrare mojliggor hela klassens larande (Bruce, 2019).

I von Ahlefeld Nissers (2014) studie lyfts specialldrarens forebyggande arbetet fram som ett
viktigt uppdrag, ett uppdrag som kan innefatta kvalificerade samtal med arbetslag. En 6nskan
att specialldraren bor vara “klasslirarens forlingda arm” (s. 16) framkommer. Studien visar
ocksa att specialldrare och specialpedagoger har en dvergripande roll, en slags spindelfunktion
i skolan. Specialldraren arbetar med &mnesutveckling men ocksa nira eleverna, en-till-en eller

med en liten grupp.

I examensordningen for specialldrare med specialisering mot sprak-, skriv- och ldsutveckling
(SFS 2017:1111) framstér specialldrarens uppdrag som trefaldigt. Det innefattar undervisning,
utredning och utveckling. Uppdragen borde vara likvirdiga men inte nddvandigtvis tidsmassigt

lika omfattande (Bystrom & Bruce, 2018).

Undervisningsuppdraget dr omfattande och méngsidigt. I uppdraget att undervisa ingér sprak-
och sprékutvecklande aktiviteter och den vanligaste typen av undervisning sker med en enskild
elev eller en liten grupp av elever. Undervisning i reguljar klass ingér inte enligt Géransson
m.fl. (2015). Déaremot ingar undervisning tillsammans med lédrare i klassrummet (Bystrom &
Bruce, 2018). I von Ahlefeld Nissers (2014) studie framkommer att specialldraren undervisar

enskilda elever, mindre grupper samt i klassrum.

I utredningsuppdraget ar elevperspektivet viktigt (Plantin Ewe, 2018). Foughantine (2012)
patalar vikten av en effektiv utredning som sker dver tid for elever i1 svirighet med ldsning.
Forskaren menar att utredningen behdver goras av specialpedagog eller specialldrare som sedan
kontinuerligt utvérderar trdningsinsatser och planerar nya. Det finns enligt Plantin Ewe (2018)
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en djungel av tester som ska mita elevernas kunskaper och fardigheter och det dr viktigt att
tydliggora syftet med utredningen som ska goras, innan elever testas. Aven Bjar (2009) pétalar
vikten av en medvetenhet kring val av arbetssdtt i samband med utredningar, bland annat om
kvantitativa eller kvalitativa metoder ska anvéndas. Enligt examensordningen (SFS 2017:1111)
har specialldrare kunskap om metoder for beddomning samt genomférande av utredning och
analys av svarigheter, vilket dven framkommer 1 Goranssons m.fl. (2015) studie. Resultatet
visar att speciallararen har goda kunskaper om kartldggning och arbetar bland annat med

utredningar, atgdrdsprogram samt dokumentation.

von Ahlefeld Nisser (2014) menar att utvecklingsuppdraget dr angeldget, men ett uppdrag som
specialldraren, enligt Goransson m.fl. (2015), inte lyckats gora sidrskilt stort ansprak pa.
Examensordningen (SFS 2017:1111) beskriver utvecklingsuppdraget for specialldraren som ett
uppdrag att utveckla det pedagogiska arbetet for att mota behovet hos alla elever men dven att
fungera som samtalspartner och radgivare i frdgor inom sin specialisering, vilket &ven
framkommer i von Ahlefeld Nissers (2014) studie. Enligt Bystrom och Bruce (2018) handlar

specialldrarens utvecklingsuppdrag bade om kollegialt 1drande och utvecklingsarbete.

I Bystroms studie (Bystrom & Bruce, 2018) framkommer att undervisning ar det uppdrag som
dgnas mest tid. Utredningsarbetet dgnas mindre tid medan utvecklingsuppdraget dgnas minst
tid eller ingen tid alls. Specialldrarna i studien Onskade en jamnare fordelning av de tre
uppdragen si att deras kompetens skulle tas tillvara. Aven i Goranssons m.fl. (2015) studie
framkommer att undervisning dr den arbetsuppgift som flest specialldrare inom grundskolan
dgnar mest tid at. Forskarna menar att detta representerar ett mer traditionellt perspektiv pa

tolkning av skolproblem.

Ett annat resultat i Goranssons m.fl. (2015) studie ar att specialldrare och specialpedagoger har
en mer relationell forstéelse kring skolsvarigheter dn ovrig pedagogisk personal. Likvérdighet
och elevers personliga utveckling upplevs viktigt. Resultatet visar ocksa att specialldrarens
yrkesutovning kdnnetecknas av individuell undervisning och undervisning i mindre grupper,
arbete med utredningar, &tgirdsprogram och dokumentation samt samverkan med

vardnadshavare och elevhilsa.

Skollagens (SFS 2010:800) krav pa specialpedagogisk kompetens inom elevhdlsan kan
innefatta specialldrare som bidrar till att identifiera, analysera och undanrdja hinder och
svérigheter som uppstér 1 elevernas 14rmiljo. Detta framgar dven i examensordningen (SFS
2017:1111). T den samlade elevhilsan &dr lirande och méende i fokus och de pedagogiska
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fragorna, att skapa goda larandesituationer, blir da specialldrarens uppdrag. Fokus ér p larande

och det dr viktigt att inte fastna i medicinska diagnoser (Bystrom, Grahm & Sjunnesson, 2018).

Utbildningen ska enligt skollagen (SFS 2010:800) vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet och ett av specialldrarens uppdrag &r att i utvecklingsuppdraget grunda skolans
utveckling i forskningen. Forskning inom specialpedagogiken dr nddvéndig och viktig och pé
en overgripande niva “syftar till att skapa kunskap om sirskilda villkor och forutséttningar i
samspelet mellan ménniskor och omgivningen* (Ahlberg, 2015, s. 38). Det kan innebéra att
utveckla specialpedagogiska teorier med fokus pa ldrande och delaktighet, skapa kunskap och
organisera miljon for att mota elever i behov av sérskilda insatser och stdd. Det
specialpedagogiska forskningsfiltet ror sig ocksd kring relationer, samspel och utveckling

(Ahlberg, 2015).
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3. Teoretiska utgingspunkter

Den teoretiska inramning som presenteras ska utgora ett verktyg for att analysera och tolka det
empiriska underlaget. Forskningsfrdgorna i denna studie handlar om hur ldrare utformar sin
undervisning for att utveckla alla elevers skriftsprakliga forméga och specialldrarens roll i detta
arbete. Sprdk och kommunikation &r en forutsittning for larande och dr barande i sociala och
relationella sammanhang. De forutsittningar for skriftspraksutveckling som ges sker i ett
samspel mellan social, pedagogisk och fysisk miljo och for att larmiljon ska vara sprékligt
tillgénglig krévs att skolan intar ett relationellt perspektiv (Skolverket, 2016; Tufvesson, 2018).
Det 6verensstimmer dven med det forhallningssétt en speciallirare, med specialisering sprak-,
skriv- och lasutveckling, kan forvintas ha (SFS 2017:1111). Med detta som bakgrund har vi
valt foljande teoretiska utgdngspunkter: sociokulturellt perspektiv, de specialpedagogiska
perspektiven med fokus pd det relationella och SPSM:s tillgénglighetsmodell. De

analysbegrepp som anvénds kursiveras under nedanstdende rubriker.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

I ett sociokulturellt perspektiv dr utgangspunkten att ménniskor utvecklas i kommunikation och
interaktion med omgivningen. Kunskap och insikter &r ndgot man blir delaktig i. Olika redskap,
artefakter, medierar tillvaron, det vill sdga de utgér instrument som méanniskor anvinder och ér
beroende av for att ldra, arbeta och ténka. Det viktigaste redskapet dr spraket (Siljo, 2015).
Mainniskans utveckling paverkas av formdgan att anvinda och tinka med hjéilp av sprak,
begrepp och teorier, som ocksa blir redskap for att kunna analysera, forstd och l6sa problem i
omgivningen. Med hjédlp av modern teknik och utvecklade artefakter kan de fysiska eller

mentala hinder som vi utrustas med av naturen dverbryggas (Siljo, 2011).

Ett begrepp inom den sociokulturella teorin dr proximal utvecklingszon, det vill sédga zonen for
den ndrmaste utvecklingen. I utkanten av denna zon sker och utvecklas larandet (Siljo, 2015).
Vygotskij (2001) menar att barnet, genom undervisning, alltid kan ldra sig mer &n vad det kan
lara sig sjilvt. Genom att bygga vidare pd det som barnet redan kan och genom att ge lagom
utmanande uppgifter kan lirande utvecklas (Phillips & Soltis, 2014). Siljo (2015) bendmner
detta scaffolding. Scaffolding innebdr att liraren guidar och stottar eleven sd att denne
uppmanas gé utanfor sin egen trygghetszon. Enligt Gibbons (2013) har denna stottning tre

egenskaper; det ér en tillfillig handledning, eleven far veta hur han/hon ska goéra ndgot for att
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bli bittre rustad och stottningen ar framtidsorienterad. I studien har proximal utvecklingszon
anviants som begrepp nir larare beskriver hur de identifierar var varje elev befinner sig i sin l4s-

och skrivutveckling och utifrdn denna kunskap utmanar eleven vidare i sin utveckling.

Analysen av empirin i studien kan inramas av det sociokulturella perspektivet, da
skriftspraksutveckling inte dr en isolerad foreteelse utan dr i behov av stottning frén och samspel

med andra; klasskamrater, 14rare och specialldrare.

3.2 Specialpedagogiska perspektiv - med fokus pa det relationella

Olika specialpedagogiska perspektiv innebdr olika synsédtt och orsaker till elevers
skolsvarigheter. Aven synen pa vilka &tgirder som ir de bista for elever i behov av stod skiljer
perspektiven at (Ahlberg, 2015). Det relationella perspektivet har fokus pa relationer och
interaktion i den kontext dir problematiken uppstar. Svarigheterna uppstér i motet mellan olika
foreteelser i1 ldrmiljon och fragan blir da hur skolan kan fordndra miljon, sa att den kan moéta
elevers olikheter (Ahlberg, 2015; Isaksson, 2009; Rosenqvist, 2013). Genom ett relationellt
synsitt framhéver Isaksson (2009) att ansvaret for det stod som sétts in ligger pa hela skolan.
En forutsittning dr en viardegemenskap i att varje elev, oberoende forutséttningar och behov,
ska ha mdjlighet till utveckling (Ahlberg, 2015). Rosenqvist (2013) menar att ett agerande 1 ett
relationellt perspektiv kréver 1dngsiktiga och ibland obekvdma arbetsstrategier och planeringar.
Gentemot det relationella perspektivet star det kategoriska for ett helt motsatt synsétt och ses
som individinriktat, att det dr eleven som dr ansvarig for de svarigheter som uppstir. Det
individrelaterade synséttet, med fokus pa avvikelse, kan innebédra specialpedagogiska insatser

som handlar om att kompensera for den problematik som individerna uppvisar (Ahlberg, 2015).

Det relationella respektive kategoriska perspektivet kan hjélpa till att analysera och tolka hur
larare ser pa sitt och pd specialldrarens uppdrag i skolans arbete for att utveckla alla elevers
skriftsprakliga formaga. Det dr intressant att titta pd empirin framst utifran ett relationellt
perspektiv, da detta perspektiv utgdr fran att det dr i larmiljon svérigheter kan uppsta. Spréklig
sarbarhet uppstar i relation mellan den enskilde individens forutsédttningar och faktorer i miljon,
utifrdn hur spréket anvénds (Bruce m.fl., 2016a). Det ar ocksa intressant att analysera vilken
betydelse ldrarna tillskriver larmiljon, bade i1 det forebyggande arbetet och nir svarigheter

uppstér. Hajer och Meestringas (2014) tankar utgér fran det sociokulturella perspektivet, men
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dven fran det relationella. Forfattarna menar att, med hjélp av olika stottande verktyg, kan en

sprékinriktad undervisning som ser till elevers olikheter uppnas.

3.2.1 Tillgénglighetsmodell

Lirande sker 1 en relationell process, dir kunskapen om forutséttningar for larande samspelar
med social, pedagogisk och fysisk milj6. Detta ger forutséttningar for en tillganglig 14rmiljo.
Tufvesson (2018) har samlat grunderna for detta perspektiv i en modell for tillginglig
utbildning, tillgdnglighetsmodellen.

Social miljo

Utveckling

Fysisk miljo Pedagogisk miljo
Figur 2. Illlustrationen visar samspelet i den tillgdnglighetsmodell som Tufvesson (2018, s. 14)

menar tar ett helhetsgrepp pa ldrandet i skolan.

Nér forutsdttningar for ldrande samspelar med de tre ovriga omradena dr mojligheten for
lirande som bdst. Varje omrade innehaller flertalet indikatorer, det vill sédga faktorer som &r av
vikt att uppméarksamma i arbetet med att skapa en miljo som mojliggor utveckling (Tufvesson,

2018).
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Forutsattningar for larande

Ratten till larande och trygghet
Delaktighet

Halsa och larande

Sprak och Kommunikation
Meningsskapande och motivation

Kroppen i larandet

Gemenskap Pedagogiska strategier Rum for larande
o och stodstrukturer . .
Begripligt sammanhang Ljudmiljo
Arbetslag . e
Planerade aktiviteter e : Visuell miljé
utanfor férskole- och Olika satt att |ara Luftmiljé
skolomradet 3
Larverktyg Utemiljé

Samverkan med hemmet = Dijgitalt larande

Normkritik och attityder  Hjalpmedel

Figur 3. lllustrationen visar de olika omradena i tillginglighetsmodellen med indikatorer som

fortydligar viktiga omrdden i ldrmiljon (Tufvesson, 2018, s.15).

De forskningsfrdgor som dr utgdngspunkt i denna studie kan analyseras och tolkas utifrén de
olika omrédena i tillgdnglighetsmodellen. Tillgédnglighetsverktyget kan gora det mdjligt att ta
ett helhetsgrepp pa utformandet av en lds- och skrivundervisning for alla utifran de delar lararen

lyfter fram i intervjuerna, &ven om inte alla indikatorer i modellen kommer att beroras.

Den sociala miljon visar hur gemenskap och sammanhang mojliggors. Anvdndandet av
skriftsprak dr meningsskapande processer som innefattar tolkning och forstéelse och ska ses
som en social aktivitet istdllet for enbart fardigheter och formégor (Gustavsson & Schmidt,
2011). Jonsson (2019) menar att ju yngre eleverna édr desto viktigare dr det att gemensamt
utforska skriftsprakligheten och f4 modeller for det sprékliga arbetet. I ett gemensamt arbete
kring texter byggs en ldsargemenskap upp, dir eleverna pd olika sdtt bidrar och far stod att
utvecklas. Genom att skapa ett begripligt sammanhang for eleverna underléttas forstielsen.

Jonsson skriver att sammanhangen behdver bygga pa elevernas nyfikenhet och intressen.

I den pedagogiska miljén finns indikatorer som kan hjilpa till att analysera verksamheten for
att mojliggora att alla elever kan tillgodogora sig undervisningen. Tufvesson (2018) skriver att

dessa, i mycket hog grad, paverkar vilka mojligheter elever far i sitt 1irande. Bruce (2019)
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patalar att spraket dr lararens undervisningsverktyg. For att kommunicera behover lararen
uttrycka sig sa att alla forstar, 1dsa av om och vad eleverna forstatt och bedoma det i relation till
kunskapskraven. Léraren behover ocksa vara medveten om elevers sprakliga forméga for att
undervisa sprakligt tillgdngligt. Léararens sprékliga tillgénglighet dr inget som tas upp i
tillgdnglighetsmodellen. Indikatorn "Olika sdtt att ldra" utgdr fran att ldraren behover ha
kunskap om varje individs styrkor och behov av stdd och utifran denna kunskap planera for en
undervisning som gor det mojligt for eleverna att ldra sig pa olika sétt. Eleven utmanas i den
proximala utvecklingszonen. Pedagogiska strategier, stodstrukturer och lérverktyg bygger pé
det sociokulturella perspektivets begrepp om anvdndandet av scaffolding och artefakter.
Tufvesson (2018) skriver ocksa att en framgingsfaktor i att géra den pedagogiska larmiljon

tillgénglig dr indikatorn "Arbetslag", som innefattar att lararna samverkar med varandra.

Den fysiska miljon beskriver hur tillgdngliga rum for larande skapas. Tufvesson (2018) menar
att lirare behover fundera Over om skolans lokaler anvdnds pd bidsta sétt for att ge
forutsattningar for elevers ldrande och sociala samspel. Forfattaren pétalar att foljande
rumsfunktioner behover finnas i larmiljon: presentation, produktion, interaktion, reflektion

samt rekreation. Funktionerna kan finnas i ett och samma rum eller pa flera olika platser.

I de olika omradena 1 tillgdnglighetsmodellen, kopplade till det relationella perspektivet, soks
mojligheter istdllet for brister hos elever (Tufvesson, 2018). Bruce m.fl. (2016b) menar att
specialpedagogiken problematiserar och kompletterar den géingse pedagogiken och att det
specialpedagogiska perspektivet handlar om att utga fran resurser och mojligheter hos eleverna

1 den pedagogiska miljon med sikte mot en inkluderande skola.
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4. Metod

4.1 Val av metod

Forskningsproblem, syfte och fragestéllningar ska ligga till grund for valet av teorier och
metoder (Stukat, 2011). Kvalitativa datainsamlingsmetoder med inspiration frdn
fenomenologin valdes i denna studie, eftersom studien fokuserar pa respondenternas
beskrivningar av hur de utformar sin undervisning for att utveckla alla elevers skriftsprakliga
formaga samt hur de tolkar specialldrarens roll i detta arbete. Forstaelse och beskrivning ur
respondentens perspektiv var viktigt for att {4 svar pd forskningsfrdgorna (Kvale & Brinkman,
2014). Studien utgar fran lararnas upplevelser och har inte tagit stdd i ndgon, i forvag bestdmd,

teori.

For att erhélla beskrivningar ur ldrarnas vérld utifran hur de tolkar innebdrden av de fenomen
som studien undersoker valdes semi-strukturerad intervju som forskningsmetod. I en sddan har
forskaren ofta en lista 9ver specifika teman som ska berdras under intervjun, men den som blir
intervjuad har stor frihet att utforma svaren pa sitt eget sétt (Bryman, 2011). Ambitionen var att
skapa ett samtal med intervjupersonerna utifrdn de frdgor som forberetts, samtidigt som dessa
skulle besvaras under intervjun. Mojlighet gavs att, under intervjun, upprepa och utveckla de
teman/fragestéllningar som stéllts upp, vilket dr en fordel for att kunna erhalla beskrivningar
frén respondenten (Bjerndal, 2005; Kvale & Brinkmann, 2014). Nackdelar med intervjuer
handlar frimst om den tidsatgdng som krdvs for att planera, genomfora samt transkribera

intervjuerna (Bjerndal, 2005; Kvale & Brinkmann, 2014; Stukéat, 2011).

Intervjuguiden utgick frén de fragestéllningar som stdlldes upp for att f& svar pd uppsatsens
syfte (Bilaga 1). I forberedelserna utarbetades dven en intervjumanual som stod for intervjuarna
under samtalet (Bilaga 2). Bryman (2011) menar att vid utarbetandet av fragor, bor forskaren
sjdlv tinka pd hur de skulle kunna besvaras och pa att fragorna hénger ihop inboérdes. En
pilotstudie kan ge mojlighet att upptécka eventuella problem med frigestillningarna och dven
ge intervjuaren vana och sdkerhet. Kvale och Brinkmann (2014) liknar intervjun vid ett
hantverk, dér traning, &mneskompetens och att stilla relevanta foljdfragor &r viktiga faktorer.
Infor intervjuerna testades intervjuguiden tillsammans med en tidigare ldrarkollega till en av
forfattarna. Denna pilotintervju medforde att intervjuguidens teman fortydligades samt att

intervjumanualen kompletterades med ytterligare aspekter som skulle kunna utgéra innehall i
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foljdfragor utifran temana. Testintervjun gjorde att intervjuaren kénde sig mer séker infor den

forsta intervjun. Materialet fran denna intervju spelades inte in och ingar inte i studien.

4.2 Urval

En utgéngspunkt for urval av respondenter var att det fanns en verksam specialldrare, med
utbildning mot sprak-, skriv- och ldsutveckling, pd den skola dér ldraren arbetar. Det ansdgs
viktigt for att f4 svar pa frigestdllningarna i studien. Bryman (2011) bendmner detta
urvalsforfarande ett malstyrt urval, vilket innebdr att vdlja ut enheter till formulerade
forskningsfragor. Efter kontakt med personalavdelningen i en medelstor kommun erh6lls
kontaktuppgifter till utbildade specialldrare som arbetar pa en grundskola dar &rskurserna 1 - 3
finns. De var fyra till antalet och dessa kontaktades per telefon eller mail. En av dem visade sig
en vara specialpedagog, men anstélld som specialldrare. Av resterande tre specialldrare fick vi
mailadresser till de larare, totalt 16, som arbetar med l4s- och skrivundervisning i arskurs 1 - 3
pa respektive skola och har ldrarlegitimation i svenska i aktuella arskurser. Mail med en kort
information om undersokningen och forfrigan om deltagande, samt missivbrev med
samtyckesblankett (Bilaga 3) skickades ut till de 16 lirarna. Atta av dem &terkopplade och var
positiva till deltagande. Tider bokades med samtliga. Lararna fick bestimma tid och plats for

intervjun. En vecka fore respektive intervju skickades intervjuguiden ut till respondenterna.

De atta ldrare som utgdr undersokningsgrupp ar fordelade pé tre olika skolor och arbetar med
lds- och skrivundervisning i arskurs 1 - 3. Samtliga har lararlegitimation i svenska i aktuella
arskurser. Tva dr 1-7-ldrare 1 svenska/so respektive matematik/no, tre dr larare mot tidigare ar
med inriktning mot bland annat svenska, dir den ena ldraren dven ar forskolldrare och tre ar
grundlérare F-3. Antal ar i ldraryrket varierar mellan 1 och 32. Antal ar ldrarna har arbetat med

lds- och skrivundervisning pa lagstadiet varierar mellan 1 och 15.

4.3 Genomforande

Samtliga intervjuer holls i ett klassrum eller ndraliggande grupprum pa ldrarnas skolor. Vi satt
mittemot, eller nidstan mittemot, varandra vid ett mindre runt eller rektangulirt bord. Varje
intervju inleddes med att missivbrevet med syfte, tinkta genomférande och etiska riktlinjer
gicks igenom. Mojlighet att stilla fragor kring undersdkningen gavs vid detta tillfélle. Varje

respondent ldmnade in underskriven samtyckesblankett samt godkénde att intervjun spelades
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in. Inledningsvis stélldes d@ven fragor kring lararens utbildning och erfarenhet av att arbeta med
lds- och skrivutveckling i drskurserna 1 — 3, samt hur skolans organisation och bemanning sig

ut for de aktuella arskurserna.

Intervjuerna kunde genomforas relativt ostort. Vid ett samtal knackade en fordlder samt en
lararassistent pd for att stilla en frdga och vid tvd samtal ringde den iPhone som intervjun
spelades in pé. Telefonen lag mitt pa bordet och telefonsamtalet trycktes bort direkt. Var
uppfattning ar dock att dessa storningsmoment inte paverkade kvalitén pd intervjuerna. Tanken
med ljudupptagning var att respondenterna inte skulle storas av antecknandet under intervjun.
Det gjorde dven att det fanns mojlighet att lyssna pa intervjun flera ginger, vilket dr en stor

fordel i bearbetningen av den insamlade datan (Bjerndal, 2005).

Sex av intervjuerna genomfordes enskilt. Tva ldrare som samarbetar och har varsin
parallellklass hade 6nskemal om att gdra intervjun gemensamt, vilket accepterades. Samtliga
intervjuer holls av den ena av fOrfattarna, detta for att intervjuerna skulle vara sé lika som
mojligt. P4 grund av tidsbrist genomfordes tre av intervjuerna endast av den ena forfattaren.
Vid fyra av intervjuerna deltog dven den andra och stillde kompletterande fragor utifran
intervjumanualen och utifran respondentens berittande. Repstad (2007) lyfter fram fordelar
med att vara tvd intervjuare, bdde under sjélva intervjun dér den ena kan leda intervjun utifran
fragestéllningarna och den andre kan f6lja icke-verbal kommunikation samt stélla
uppfoljningsfragor, samt efter intervjun dé tolkningar kan diskuteras. Nackdelar som ndmns &r
just att det ar resurskrdvande och att svarspersonen kan uppleva sig vara i minoritet. Tvd av
intervjuerna holls direkt efter varandra, vilket Repstad (2007) inte rekommenderar, da en
intervju dr krdvande och att det inte ges tillfdlle till reflektion om intervjun efterfoljs av

ytterligare en.

Intervjuernas lingd varierade mellan 40 och 60 minuter, beroende pa hur nyanserade de

beskrivningar som gavs av respektive ldrare var.

4.4 Bearbetning

Samtliga intervjuer transkriberades. Repstad (2007) menar att beroende pé studiens syfte fir en
beddmning goras hur ordagrant en intervju ska skrivas ut och vad som kan sammanfattas. I
denna studie dr det viktigt att det framgar i utskriften vad respondenten sédger, och i vilken

kontext det sdgs, till exempel spontant eller pa direkt frdga. Transkriptionen stilldes upp 1
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dialogformat dér tal overfordes till text. Efter att ha ldst igenom respektive transkription,
lyssnades aterigen ljudupptagningen igenom for att sékerstélla en sd korrekt dtergivning som
mojligt i texten. Kvale & Brinkman (2014) varnar for att inte uppfatta intervjun som en utskrift,
utan som verktyget for tolkningen av det som sagts. Forfattarna skriver ocksa att en kvalitativ
forskningsintervju bade bor ticka in faktaplan och ett meningsplan, det vill séga att lyssna in
explicita beskrivningar, asikter som kommer till uttryck och vad som sdgs mellan raderna.
Forfattarnas reflektioner kring respektive intervju skrevs ned i sa nira anslutning till intervjun

som mojligt.

Transkriptionsarbetet delades upp mellan de béda forfattarna; den ena transkriberade fyra
intervjuer och den andre tre, medan empirin analyserades och tolkades gemensamt.
Angreppssittet ndr det géller analysen dr tematiskt, en metod for att identifiera, analysera och
presentera monster i en kvalitativ studie (Bryman, 2011). Varje transkription fargkodades sé att
varje respondent fick “sin” farg. Materialet skrevs ut och lastes igenom flera gadnger. Mdnster
letades i transkriptionerna utifrdn studiens forskningsfrdgor och noterades, kodades, till en
borjan i marginalen av utskrifterna. Ryan och Bernard (2003) rekommenderar att forskaren i
sokandet efter teman har 6gonen Oppna for repetitioner, kategorier, likheter och skillnader och
saknade data, vilket gjordes. Materialet klipptes sonder sé att koderna kunde sorteras i teman,
dels utifrén empirin, dels utifran forfattarnas teoretiska forstéelse. Citaten tillhorande respektive
tema gicks igenom och strukturerades pa nytt. Ett par teman sammanfordes till ett och ndgot
nytt tema skapades. I samband med detta sorterande framtridde de teoretiska perspektiv
materialet skulle tolkas utifrdn. Varje tema fick ett namn med koppling till forskningsfragorna,
vilka presenteras som rubriker i resultatdelen. Varje tema inneholl ocksé ett antal citat som
kunde kategoriseras i subgrupper. Citaten tejpades ithop under respektive subtema och tema till
en matris, vilket Bryman (2011) forordar, for att fa 6verblick. Citat som ansags signifikanta for

de olika kategorierna redovisas under respektive tema.

Resultatet tolkades sedan utifrdn valda teoretiska perspektiv och begrepp. En svarighet var att
skilja databearbetning frén tolkning av data. Ryen (2004) menar att, redan vid kategoriserandet

borjar tolkningar goras.
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4.5 Tillforlitlighet och giltighet

Tillforlitlighet 1 kvalitativ forskning bestar, enligt Bryman (2011), av fyra olika delkriterier,
varav trovirdighet ar ett. Kvale och Brinkmann (2014) menar att kritisk granskning och ett
ifrdgaséttande av de val som gors genom hela forskningsprocessen samt att forskaren noga

redogor for processen och tankarna kring denna kan bidra till 6kad trovardighet.

Datainsamlingsmetoden har anpassats efter undersokningens syfte och forskningsfragor.
Intervjuguiden stilldes samman av bada forfattarna gemensamt och redigerades nagot efter
genomford pilotintervju. Denna bidrar till att besvara studiens forskningsfragor. Urvalet &r
malinriktat och representativt for studien, dd de larare som ingar i unders6kningsgruppen
arbetar pa en skola dér det finns en verksam specialldrare. Samtliga respondenter har fatt fradgor
som utgar fran intervjuguiden, foljdfrdgorna kan dock variera beroende pd respondentens
beréttelse och om intervjuarna ansett att nidgot behover fortydligas i intervjupersonens
beskrivning. Intervjuguide och intervjumanual finns bifogade. En av forfattarna holl i samtliga

sju intervjuer. Beskrivet forfaringssitt bidrar till en 6kad tillforlitlighet (Bryman, 2011).

Atta lidrare métte intervjuaren/intervjuarna under varsin intervju. De fragor som stélls och hur
de stills paverkar de svar som respondenterna formulerar. Aven den forforstaelse for imnet de
bada forfattarna har. Detta togs i beaktande vid formulerandet av intervjuguide och 1 sjdlva
intervjusituationen. Till storsta delen stilldes fragor av 6ppen karaktir. Kvale och Brinkmann
(2014) menar att ledande frdgor kan paverka respondenternas svar, samtidigt som ledande

fragor kan konfirmera ldrarnas utsagor.

Att ljudupptagning gjordes stdrker trovirdigheten ytterligare, da forfattarna har kunnat lyssna
pa materialet om igen i samband med resultatbearbetning och analys. Forfattarnas forforstaelse
1 amnet kan paverka analys och tolkning. Vetenskapsradet (2017) skriver att empiriskt insamlat
material bor analyseras kritiskt och systematiskt. For att 6ka tillforlitligheten gjordes analys och

tolkning gemensamt av de bdda forfattarna. Mojliga felkdllor kunde identifieras och diskuteras.

I resultatdelen redovisas citat som ansags signifikanta for respektive tema, vilket fortydligar
lararnas upplevelser och forstirker troviardigheten pd s sitt att ldsaren ges mojlighet att bedoma
tolkningen av utsagorna. Empirin kan styrkas med hjilp av ljudupptagningarna. Aven detta

okar tillforlitligheten.
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4.6 Etiska overvaganden

Enligt Vetenskapsradet (2017) maste tva krav vdgas mot varandra nér det géller forskning. Det
forsta kravet, forskningskravet, innebér att kunskaper utvecklas och fordjupas samt att metoder
forbattras. Det andra kravet, individskyddskravet, hinger samman med individens ritt till skydd
mot insyn. Infor varje vetenskaplig undersokning ska forskaren gora en vigning av vérdet av
det forviantade kunskapstillskottet mot risker i form av negativa konsekvenser for
undersokningsdeltagare. Etiska overviganden kommer in i varje del av undersdkningen, frn
val av forskningsproblem till redovisning av resultatet (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann,

2014).

Denna intervjustudie utgér frén ldrares utsagor om hur de utformar las- och skrivundervisningen
for att mata alla elever under deras forsta ar 1 skolan, och dven hur lirarna tolkar specialldrarens
roll 1 detta arbete. Att elever far en god start pd sin skriftspraklighet kan vara avgérande for
deras fortsatta utveckling och kunskapsinhdmtande. Studien kommer pd sa sitt néra ldrares
professionalitet och virderingar. Dérfor ar det viktigt att, i analys och tolkning, gora
avvégningar, s att studien inte medfor obehag for respondenterna. Samtidigt dr det viktigt att
kunskaper 1 forskningsfrdgan kan utvecklas, vilket kan mojliggora att fler elever gér ur skolan
med goda kunskaper och en tro pa sig sjélv. Viktigt att komma ihadg &r ocksa att de uttalanden
som gjorts bygger pé den skolkontext, i vilken ldrarna tillsammans med specialldraren verkar.
Bladini och Naeser (2012) skriver att professionella bemdtandesituationer alltid har en
asymmetrisk karaktir, att makt- och kunskapsobalans finns. For att respondenten skulle kénna
sig respekterad och betydelsefull forsokte intervjuaren redan i den inledande mailkontakten
formedla ett intresse fOor ldrarens beskrivningar och tankar utifrdn studiens syfte. I
samtalssituationen var intervjuarna noga med att forsoka skapa ett klimat dér respondenterna
kunde kénna tillit och fortroende, vilket forutsétter en formaga att lyssna uppmérksamt utan
forutfattade meningar eller attityder (Killén, 2008). Vi tdnkte ocksd pad att ha ett Sppet
kroppssprak, att ha 6gonkontakt och att bekrifta det som sades i samtalet.

Vetenskapsradets (2017) fyra forskningsetiska principer, informations-, samtyckes-,

konfidentialitets- och nyttjadekravet, beaktades i undersékningen pa foljande sitt:

I missivbrevet (Bilaga 3) delgavs syftet med unders6kningen samt hur studien var ténkt att
genomforas och att deltagande var frivilligt. Tillsammans med brevet skickades en
samtyckesblankett. Intervjufrdgorna dverldmnades till deltagaren ndgra dagar fore intervju. I

missivbrevet, samt infor intervjun, fick lararen ockséd information om att deltagandet kunde
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avbryta sin medverkan nér helst onskemal uppkom. Respondenten samtyckte till att intervjun
spelades in. Konfidentialitet garanterades pd sé sitt att materialet dr avidentifierat och forvaras
pa ett sdtt sd att ingen utomstaende kan fa tillgdng till det. Inga personuppgifter som namn, alder
eller kon samt namn pa skola eller kommun ndmns i rapporten. Det tydliggjordes att materialet

endast skulle anvéndas i studien och forstoras ndr examination genomforts.

Infor respektive intervju gicks missivbrevet dven igenom muntligt och respondenterna fick
mdjlighet att stélla fragor kring studien. Vid detta tillfélle undertecknades samtyckesblanketten.
Respondenterna upplystes om hur och nir studien kommer att publiceras och att de har

mdjlighet att ta del av den.
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S. Resultat och analys

Resultatet redovisas under fyra olika rubriker, vilka ocksa &r de teman som identifierats i
analysen. Empirin utgdrs av transkriptioner frin intervjuer med atta larare. Signifikanta citat
redovisas under respektive tema. Analys gors utifrdn valda teoretiska perspektiv i anslutning
till respektive tema. Avslutningsvis sammanfattas resultat och analys utifrdn studiens bada

forskningsfragor.

5.1 Stod och utmaningar for alla

Samtliga ldrare berdttar under intervjuerna hur de identifierar elever for att planera
undervisningen pd en nivd som utmanar eleverna. Det sker till storsta delen i den dagliga
undervisningen med eleverna, dér ldrarna uppmérksammar styrkor och svérigheter inom
lisning och skrivning. Ibland &r specialldraren delaktig, direkt i klassrummet och/eller

kontinuerligt i samtal med ldrarna:

Vi foljer upp tillsammans med specialldraren och diskuterar vilka atgérder vi kan gora.

Andra lérare uttrycker foljande:

Da sitter vi med specialldraren och gér igenom varje elev. Och utifrdn det bestimmer vi
stodinsatser, dels vad vi kan gora for anpassningar i klassen. Det dr mycket det. For det finns
inte, vi har ju inte s& mycket resurser, sa det &r mycket man far anpassa i klassen. Och sé vissa
lektioner kan hon ta.

Sa vi &r tre (anm. tva klasslérare och en specialldrare) som traffar eleverna och bollar med
varandra hur vi ska arbeta vidare. Vi utvérderar med jamna mellanrum. Specialldraren kollar
upp vissa saker som vi kanske upptéckt och vill att hon ska undersoka lite ndrmare. Sa gor
hon det pa sitt sétt.

Tva ldrare som samplanerar foljer upp elevernas kunskaper enligt foljande:

Vi jobbar oftast med fyra olika bokstéver och sedan har vi en repetitionsvecka. Under den
veckan brukar vi ha en egen liten koll. Kan alla forma bokstéverna rétt? Vet de hur de later?
Vi kollar av ordbilderna. Vi tar en diagnos fran vart arbetsmaterial s& vi har ett litet test den
repetitionsveckan sé att vi ska kdnna att alla & med. Om det &r s att nagon inte har koll gér
vi tillbaka och arbetar mer med de bokstédverna med den personen// Vi vill ha koll for vi tycker
att det &r for stort glapp mellan Skolverkets tester. Vi vill hellre att man gor smakoller sé att
alla hdnger med.

Négra larare uppger att de tycker att Skolverkets bedomningsstdd i arskurs 1 tillsammans med
egna bedomningar &r tillrdckligt for att identifiera hur langt eleverna har kommit i sin

skriftsprakliga utveckling. Andra ldrare ndmner att de anvinder beddmningsstdden dven i
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arskurs 2 och 3. Specialldraren tar initiativ till andra tester géllande avkodning och lasforstaelse
pa samtliga enheter, fast i olika omfattning och arskurser. Oftast genomfor specialldraren de
tester som kriver att de gors enskilt med varje elev, exempelvis H4 eller bedomningsstddet

hoglésning kombinerat med textsamtal. De som gér att gora i grupp gors av klassldraren.

Nir det géller identifiering av elever 1 svarigheter med lasning och skrivning uppméarksammar
larare frimst koppling grafem-fonem, att eleverna inte kdnner igen ordbilder, daligt lasflyt och
stavning. Aven ordforstielse, lisforstaelse, att kunna bygga upp en berittelse samt bristande
intresse uppmérksammas. En ldrare beskriver lds- och skrivsvérigheter som:

Négon som har svart att f ned nagot pa pappret, ndgon som har svart att hitta ljudet, fonemet,

ndgon som inte kommer négonstans. // Svart med lasningen, att ljuda ihop. Nadgon som tappar
bokstéver niar dom skriver.

Olika forvéantningar/krav beroende pa var eleven befinner sig i sin 14s- och skrivutveckling ér
aterkommande i empirin. Utifrén identifiering bestimmer flertalet ldrare, tillsammans med
specialldraren, de anpassningar och stodinsatser som behovs i klassen, bade for att moéta elever
som behdver extra utmaning eller stod. Alla ldrare har en planering de utgér ifrén, vilken lyfts
fram 1 foljande citat:

Jag forsoker att ha en grundplanering att utgd ifran, det blir sa mycket annars och darifran
golra anpassningar.

En ldrare beskriver sitt uppldgg av lds- och skrivundervisningen i de bada paralleller hon

undervisar i:

Jag kan kénna att, fast man 4r van och har jobbat lange, méste du i stort sett &ndra varenda
lektion. Den grejen passar till det barnet och den grejen till det. Man féar verkligen
individanpassa. Sen &r det rétt roligt. Man kan dnda planera ungefdr samma, men det blir &nda
inte samma lektion.

Lirarna beréttar att de har ldsebocker i tre olika svarighetsgrader och de beskriver att pd sé sitt
anpassas dven ldxorna efter vars och ens forutséttningar. Flera larare arbetar med ldsprojekt dér
bocker ldses och arbetas med pa olika sitt. Olika svérighetsgrader pa bocker finns. Lislistor for
att trina ordbilder och flyt finns i olika svdrighetsgrad i alla klassrum. Aven skrivuppgifter
varieras efter vars och ens behov.

Vissa kanske skriver pa iPad, vissa kanske bara skriver lite, vi forenklar. Vi kanske skriver

till sekvensbilder, om man skriver en berittelse far man hjalp med det stodet. Eller Skolstil

har ju olika appar dér man kan lyssna till det man skriver. S& man forsdker nivdanpassa sa att
de dnda ska kénna att de klarar av det. Det ar viktigt.
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Flertalet ldarare beskriver ett samarbete mellan klassldrare, klassldrare/resursldrare eller

klassldrare/specialldrare for att organisera verksamheten i arbetet med att stddja och utmana

alla elever. Ibland &r det helklass med tva lérare, vilket mdjliggors genom ett tvaldrarsystem pa

en av skolorna. Ibland delas eleverna upp i olika grupperingar, vilket kan g till pd f6ljande sitt:
Vi planerar tillsammans. Det kan vara att de som behdver extra stod eller dr mer sjélvstindiga

och behdver mer utmaningar, det beror lite pad vad vi har fér dmnen men vi planerar allt
tillsammans.

Tva larare har organiserat verksamheten och beskriver att de lagt in [UP-lektioner for att kunna
mota varje individ och gora det genom att organisera olika grupperingar inom klassens ram,
utifrdn vad elever behdver triina pa. Aven lixhjilp lyfts fram som ett tillfille da l4raren kan i

mer tid for varje elev.

Lirarna beréttar att specialldraren kan vara tillsammans med klassldraren i klassrummet och
har dé fokus pé elever i behov av stod. Specialldraren ldgger ocksa tid pa undervisning i mindre
grupper eller enskilt. Ibland dr stodet tillfalligt och ibland mer langvarigt.

Specialldraren kan ha en grupp i klassen, antingen samlar hon gruppen i klassrummet eller
gér hon runt och hjdlper dem. Det beror pa. Vi fokuserar pé olika saker i perioder.

Niér specialldraren har undervisning med enskild elev handlar det oftast om intensivtraning av
olika moment, framfor allt avkodning.

De kanske fér gé till specialldraren och far gnugga lite extra. Sen far jag forsoka och sitta med
dem och hjélpa dem sa gott det gér.

Specialldraren kan dven planera undervisning for enskilda elever eller for grupper av elever,
som nagon annan genomfor, exempelvis en resurslérare, fritidspedagog eller assistent. Det kan
vara lastraning eller arbete med speciellt material, till exempel Fonomix. Specialldraren hjélper
ocksa till att ta fram material for enskilda elever i klassrummet.
Da har jag bett henne ta fram material som han kan jobba med hir. Han &r ju med pé vara
genomgéngar men han kan omojligt géra det som de andra gér och d& behover han ha négot

han kan jobba med. D4 har hon tagit fram det och det 4r jag tacksam for. / Han har ett litet
arbetsschema som han jobbar efter och ér duktig pé att folja.

Lararna beskriver att de gar igenom olika moment for att ge eleverna strategier att arbeta vidare

med.

Jag modellerar véldigt mycket, alltsd gor tillsammans. Forklarar hur man ska gora, gor
tillsammans, sen i par och sen enskilt.
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En larare berittar:

I NO och SO jobbar jag mycket med tankekartor. Vi pratar om texter och fingar upp
nyckelord som &r viktiga och sen far de skriva. Vissa skriver fantastiskt bra for att bara ga i
trean. Det 4r sa kul att se och jag tror jattemycket pé att modellera, att visa hur det ska vara.

Ytterligare ett stod som lyfts fram dr kamratstodet. Eleverna arbetar i basgrupper, i larpar eller
hjélper varandra genom att forklara och sitta ord pé sin kunskap. En ldrare uttrycker det pa
foljande sitt:
Jag planerar ocksa hur jag sitter eleverna i klassrummet, s att eleverna kan fa stéttning av
varandra. Att det alltid finns ndgon som é&r lite starkare och kan. Jag forsoker ta hjdlp av

eleverna ocksd. Lite hur de sitter. Ibland har jag nagra hos mig. Jag har ett bord dir jag kan
sitta och hjilpa elever.

Sen &r de duktiga pé att hjdlpa varandra ocksa. Ibland nér de har skrivit kan jag siga "ligg
pennan”. “Nu ska vi se vilka som kommit igng:” D4 kan man ldsa upp ndgons borjan och da
kan de f4 lite hjélp av det att komma igéng.

Digitala larverktyg anvinds for att lyssna pa berittelser och texter till exempel Legimus,
Inldsningstjanst och diktafon. Till stod for att skriva anvénds bland annat Skolstil. Att anvénda
tangentbord istdllet for att skriva for hand lyfts fram av vissa ldrare for att underlétta for elever
1 motoriska svarigheter och éven for att motivera. Vid textbyggande dr datorn ett stod for att

lattare kunna redigera sin text.

5.1.1 Analys utifrin teoretiska begrepp

Vikten av identifiering for tidigt stod framtréder i empirin; detta for att ingen elev ska halka
efter. Att med hjidlp av observationer, samtal och tester, identifiera hur langt eleverna har
kommit i den skriftsprakliga utvecklingen pétalas av samtliga ldrare, och verkar vara ett sitt att
mota olikhet. Det kan hirledas till ldrarnas tankar kring elevers proximala utvecklingszon.
Specialldrarens uppdrag att genomfora normerade tester kan uppfattas bade ur ett kategoriskt
och ett relationellt synsitt beroende pa vilka tester som viljs och hur resultatet anvénds. Utifran
identifieringen planerar lararen undervisningen genom att bygga vidare pad elevernas
forforstielse och behov med lagom utmanande uppgifter. I detta arbete uppskattar lararna den
samverkan med annan ldararkollega och/eller specialldrare som finns i verksamheten. Ett
relationellt perspektiv kan skonjas i samband med identifieringen; i forsta hand planeras for

fordndringar 1 ldrmiljon.
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Lararna beskriver en undervisning som utgdr fran det gemensamma, till exempel vid
bokstavsarbete, skrivuppgifter eller textldsning, och som sedan medvetet differentieras utifran
vars och ens forutsittningar och behov. Lérarna ser att eleverna utvecklas i sin takt med stod
frén larare eller klasskamrater. Olika typer av stod, scaffolding, ges. Stod planeras i forvig. Det
kan handla om strukturer for bokstavsinldrning och hur och med vem eleverna ska arbeta, men
att ldrare ocksé anpassar sig i stunden och provar olika saker i olika sammanhang kan ses som

att lararen &r lyhord infor gruppen och dess behov.

Stod fran ldrare eller specialldrare mojliggors pa olika sétt. En skola organiserar verksamheten
kring ett tvdldrarsystem och en annan med resursldrare och ldrarassistent. Vid de tillfdllen
specialldraren finns i klassrummet utgdr hon ocksa ett stdd bade till elever och ldrare. Detta kan
ses som en samverkan mellan olika professioner for att géra den pedagogiska miljon tillganglig.
Niér lararen utmanar eleven, modellerar och ger feedback kan eleven fé stdd, scaffolding, 1 att

klara sadant den inte klarar pa egen hand.

Lirarna pétalar att de 4r noga med att eleverna inte ska kénna sig utpekade och dr tveksamma
till individuella atgdrder som dr mer permanenta, utan arbetar med flexibla grupperingar
beroende pa vilket stod eleverna ér i behov av. Enskild undervisning eller undervisning i mindre
grupper forekommer. Undervisning dir elever sirskiljs eller kénner sig utpekade kan tolkas
som ett kategoriskt perspektiv, men dessa grupper verkar dock till storsta delen vara tillfalliga
och flexibla utifran det behov av stdd som identifieras. Lérare planerar medvetet kring vilka
par- och elevgrupperingar som &r lampliga for att ge stdd i olika lérsituationer. Detta
kamratldrande kan ses som en form av scaffolding. Larare organiserar ocksa for att frigora tid
for att kunna stddja enskilda elever eller en grupp elever i klassrummet, vilket talar f6r en
pedagogiskt tillginglig Idrmiljo. Detta kan tolkas som att det finns ett relationellt

forhallningssitt i verksamheten.

Digitala larverktyg anvédnds i undervisningen. Som lararna beskriver anviandandet av dator/iPad
utfor den en artefakt for att kunna forstd och agera i omvirlden och gora det mojligt for eleven

att gora saker som den inte kunnat gora annars.

5.2 Lasning och skrivning i en klassgemenskap

Samtliga uttrycker vikten av att skapa en klassgemenskap dir eleverna kénner sig trygga. De

fér tréna sig pa att hjdlpa varandra och ta hjélp av varandra.
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Det blev sd mycket béttre stimning nir man kunde ta hjélp av en klasskamrat och nér man
kunde fa hjélpa till och kénna att hér kunde jag géra négot.

En annan ldrare beskriver hur stimningen blev nér eleverna stottar varandra:

Faktiskt s& upplevde jag att de borjade tycka det var lite mysigt och det hjélpte ndgot enormt
och det blev ocksa sa mycket béttre stimning nér man kunde ta hjélp av en klasskamrat och
nér man kunde fa hjélpa till och kénna att hér kunde jag gora nagot sa lugnade det ner sig
otroligt mycket.

Eleverna fér ldra sig att visa hinsyn till varandra. Lérarna har olika rutiner for att skapa studiero:

Vi trdnar pa hur vi ska jobba. Vissa grejer ska vi jobba tyst med grejer ska vi prata med
varandra for att kunna samarbeta. Vi pratar om vilket rostlége vi ska ha och sa. Det har funkat.

Ett tilldtande klimat i klassen, dér olikheter ses som en tillgdng och styrkor lyfts fram, dr ocksa

ndgot som framtréader.

Vi har alltid barn som har svérare och léttare och att man vagar prata om det i klassen &r
viktigt. Trdnar man sa kan man alltid utvecklas. Far de dé lite extra puff som specialldraren
kan sétta in. Det ar ju guld vart.

Vi har en elev i klassen, han har en brokig bakgrund. Jag trodde inte att man kunde ha det sa.
Han har borjat knyta an till oss, kan faktiskt rora oss och vi kan rora honom. Det var inte
tankbart innan, ingen fysisk kontakt med ndgon alls. // Han har en sén kapacitet denna kille.
// Han har formégan, far han struktur och ratt regler och tydlighet kan han ga hur langt som
helst. Han &r oerhort duktig och han tar jag och forsoker hoja. Han har ett bra sprak. Det var
det dir med 8-10 tusen ord sa sa han ”Jag kan nog 10 tusen!” Han kan sétta ord pé saker. Han
far ofta forklara. Det jobbar jag mycket med.

Lirarna beréttar om hur viktigt det dr att eleverna tror pa sig sjdlva och vagar gora fel. Alla ska

f4 mojlighet att lyckas.

Jag forsoker ocksé ta vara pa de fel som blir i klassrummet, nér eleverna svarar fel till exempel
framfor allt i matten. Och i svenskan. Jag forstér hur du ténker, forklara. Det var bra att du sa
s och sé far vi det till att bli en ldrandesituation. Att ta vara pa det. Det &r viktigt att fa kidnna
att man lyckas.

Lararna beskriver att i arskurs 1 dr fokus pé sprékets form, att lira sig bokstdverna och dess
ljud samt forma bokstéverna och skriva ord. Detta gors till storsta delen gemensamt for att

vicka intresse och motivera. S4 hir beskriver en lirare sitt upplagg:

Vi behover jobba mycket med bokstéver och ljud. Sdnger och sagor, ramsor och bilduppgifter
och lite olika saker till bokstaven. Vi héller pa med bokstaven hela veckan och jobbar med
den pa olika sétt. // Sa jag har gjort stationer med bokstaven. Det har faktiskt funkat. Jag har
kort karusellen. Vi har nagon form av uppstart. Jag l4ser en saga med koppling till bokstaven.
I dag laste jag elaka tanten. Sen fick de sitta tysta i tre minuter och latsas tugga tuggummi.
Sedan far de skriva pa nagra stillen. Jag kan ldgga in ndgon praktisk station till exempel
pérlbrickor, lera, piprensare. En grupp skriver ord pa T. Idag gjorde vi tumavtryck som vi
sedan ska gora en saga med. Ibland ldgger jag en massa bocker pa T som de far ldsa
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tillsammans. Jag forsoker komma pé nédgra nya stationer varje gng. Skrivdelen, dér vi trédnar
pa att forma bokstaven har jag alltid med. Har kopt in ndgra hederliga gamla griffeltavlor.
Man fér ett annat motstdnd &n att skriva pa whiteboard. Jag brukar ha sex stationer i
klassrummet. Det funkar.

Manga beskriver ocksa att eleverna jobbar i par med ordbilder och laslistor, for att fa upp flytet
i ldsningen.

Det ordet kénner jag igen! Jag kanske kan ldsa! Det blivit en sporre for ménga. Sa det har vi

kort ratt mycket och med ordbilden att man ska skriva meningar tillsammans i klassen och

sedan ringar in bokstaven man jobbar med och att man kénner igen den. S& vi forsoker fa in
s& manga delar som mojligt.

Parallellt med avkodningstrdning jobbar eleverna med horforstaelse, didr ménga lirare lyfter
upp vikten av hoglasning. Eleverna pratar dé, tillsammans med ldraren, om upplevelser och

innehall kring det l4sta. Man pratar om nya ord, innehdll och egna tankar kring texten.

Allt eftersom eleverna lir sig lasa far lasforstaelse ett storre utrymme. Flera ldrare anvinder sig
av lasfixarna i Martin Widmarks “En ldsande klass” 1 ldsforstielsearbetet. Lasprojekt, dir flera
arskurser deltar, dr ett annat sitt att jobba for att tréina lasforstdelse. Redan fran &rskurs 1
anvénds ldseboken for att gemensamt prata om innehallet i texten.

Jag tror mer pé sana uppgifter dér man kan jobba mer tillsammans &n att man sitter sjilv. Jag

tror att de ldr mer nir de samtalar om saker. Som idag nér de skulle skriva. Man hor att de

pratar om och ldr sig av varandra. Hér handlade det om hur ordens skulle stavas. Jag slumpar
grupperna s att alla far jobba med alla.

En ldrare beréttar hur hon jobbar med lasforstaelse i NO och SO:

Vi har jobbat mycket med ldsfixarna sa de &r vana vid att jag sdger “finns det nagra nya ord”
efter varje stycke som jag ldser. / Och dé gér vi igenom dem. Vi letar ord och sammanfattar.
Sa vi jobbar mycket med ldsfixarna dven i vanliga bocker. “Min spagumma sager sa hér.” Jag
ger dem dven det i ldsldxan. / D4 har de fatt spdgumman med sig hem. De har fatt skriva ner
vad de tror ska hdnda dérifrén jag ar nu.

Alla ldrare har inte slumpvisa grupperingar utan formar grupper efter hur ldngt eleverna har
kommit i sin lisning. Aven utmanande uppgifter lyfts fram dir eleverna arbetar i grupper och

diskuterar olika péstdenden dér inte givna svar finns.

5.2.1 Analys utifrin teoretiska begrepp

Lirarna beskriver att de har olika rutiner och strukturer i las- och skrivarbetet. Pa detta sitt ges
eleverna mojlighet att forsta innehallet och meningen i undervisningen och de vuxna kan fylla

en viktig roll som brobyggare vid gemensamt arbete och instruktioner. Begripliga sammanhang
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mojliggors. Aven om det finns fokus pa sprakets form, med bokstavsinlirning och avkodning i
arskurs 1, planerar ldrarna for att eleverna ska fa anvidnda och ldra sig spraket i meningsfulla
sammanhang. Gemensamt arbete med sdnger och ramsor, att lyssna pa och prata om
bocker/texter samt att planera och skriva texter tillsammans gor att alla kan delta och ldra av
varandra. Lérarna lyfter fram vikten av att elever fir samtala med varandra bade 1 hela klassen,
1 mindre grupperingar eller i par, tillsammans med ldrare och klasskamrater. Manga mojligheter
till kommunikation och interaktion framkommer. Lérarna ser spraket som ett verktyg i larandet,

vilket dr en utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet.

Samtliga ldrare patalar vikten av att eleverna kénner sig trygga och delaktiga i klassen for att fa
mdjlighet att utvecklas pé bista satt. Ett tillitande klassrumsklimat dér lararna ser positivt pa
de olikheter som finns genomsyrar empirin. Elevernas inldrning och behov dr i fokus och
lararna har en stark tro pé eleverna och att de ska lyckas. Arbetssétt som beskrivs utgér fran ett
gemensamt arbete, antingen med hela klassen eller i mindre grupperingar. Vid par och
grupparbete bestimmer ldraren gruppindelning beroende pé syftet med uppgiften. Nér eleverna
arbetar tillsammans och stottar varandra ges mdjlighet till en gemenskap 1 klassen.
Gemensamma upplevelser kan ocksd ge eleverna nya perspektiv och erfarenheter. En socialt
tillgdnglig ldrmiljé mojliggors da ldrarna arbetar medvetet for att eleverna ska fa uppleva
gemenskap och begripliga sammanhang. Med den socialt tillgdngliga 1armiljon 1 fokus kan ett

relationellt synsitt utldsas i beskrivningen av klassrumsklimatet.

5.3 Rum for larande

Lirarna beskriver att de anvinder de lokaler som finns att tillga. Oftast 4r det ett klassrum och
ett grupprum, men dven kapprummet kan anvindas beroende pé aktivitet.
Vi har tva grupprum som ar kopplade till klassrummen. Det finns ett stort bord i respektive

grupprum. Det finns ocksd en soffa och nédgra saccosickar diar de tycker om att ldsa
tillsammans. Jag brukar ofta bestimma var de ska sitta.

Alla ldrare har bankar till sina elever som de moblerar pa olika sitt for att skapa en bra 1armiljo.
Det kan vara placering i grupper, parvis eller rader. De flesta ldrarna har och anvénder ett bord
med plats for ndgra elever, dir gemensamt arbete kan utforas. Nagra har dven en matta dér

klassen samlas vid hoglésning, redovisningar och bokprat.
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S& hade jag mitt bord fortfarande till de som jag vet behdver mitt stdd mest men det &r ju
véldigt ménga elever som faktiskt klarar av att stotta varandra och att det far dem att klara det
dér lilla extra. Den proximala utvecklingszonen, den kan vi faktiskt hjdlpa varandra med.

5.3.1 Analys utifrin teoretiska begrepp

For att skapa arbetsro och for att kunna méta elevernas behov pa bédsta sétt anvinds de lokaler
som finns tillgéngliga. Den rumsfunktion som framst framkommer i ldrarnas utsagor &r
interaktion, eftersom ldrarna beskriver olika grupperingar i och utanfor klassrummet dér
mdjlighet till samtal med klasskamrater och/eller larare ges. Klassrummet med genomténkta
platser for elever kan &ven tolkas fylla foljande funktioner, presentation, produktion,

interaktion och reflektion.

Det finns ocksa organiserat larmiljoer dér eleverna kan sitta bekvémt och lisa vilket kan tolkas
som att ldrarna planerar en fysisk ldrmiljo dar mdjlighet till reflektion och rekreation ges. Pa
detta sitt kan en fysiskt tillgdnglig ldrmiljo samspela med de sociala och pedagogiska
ldrmiljoerna vilket dr en forutsittning for att alla elever ska kunna ldra och utvecklas pa basta

sétt.

5.4 Specialliararens forebyggande arbete

Samtliga ldrare ser specialldraren som ett stdd i sitt arbete for att mota alla elever i deras
skriftspraksutveckling. Stodet kan se olika ut. Det kan handla om radgivning, till exempel i
form av material, eller konkreta tips kopplat till enskilda elever.

Hon hjélper till med olika tankar och nér man har fastnat med elever. Hur ska vi g& vidare

hér? Har finns de hdr hjdlpmedlen. // Hon hjdlper till med allt, som vad det finns for extra
anpassning, ja hon &r ett otroligt stod.

Aven stéttning i kontakter med forildrar, bdde infor ett forildrasamtal eller direkt i samtalet,

ges:

Da kan hon ge tips vad man skulle kunna tdnka pa och hur man skulle kunna ldgga fram nagot
till forédldrar. Hon &r ett valdigt bra stod nér man ska tréffa foréldrar.

Det handlar ocksé om att uppmuntra, handleda, komma med idéer for att utveckla larmiljon:

Det &r ju ocksa ett bollplank med specialldraren. Tanker jag ritt? Eller hur ska jag gora har?
Sa vi har en bra dialog med specialldraren. Vi dr jattetacksamma att vi har henne.

En annan ldrare uttrycker det pa foljande sétt:
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Lite mer hur man kan ldgga upp sitt arbete med eleverna och hur man ska ténka. Vara ett litet
bollplank. Jag kan bli stressad nér det inte hdnder ndgot och nér jag tycker att eleverna inte
utvecklas. Jamen det maste gé& i den hér takten och vi kan prova med detta och se om det
fungerar. S& att man har olika strategier, for det finns olika sétt att léra.

Lararna lyfter fram vikten av specialldrares tillganglighet i verksamheten pa foljande sétt:

Det bésta ér att specialldraren alltid &r ndrvarande pa skolan och det ar alltid valdigt 14tt att n&
henne. Sa man kan ha en vildigt néra dialog.

Sen ér det bra att man kan frdga specialldraren och fa en tid inbokad.

Négra ldrare tar upp specialldrarens utvecklande funktion, i elevhdlsan och i skolans

kvalitetsarbete.

5.4.1 Analys utifrdn teoretiska begrepp

Utifran empirin kan ldrarnas samverkan med specialldraren utldsas, vilket mojliggér en
pedagogiskt tillganglig ldrmiljé. Att specialldraren dr ndrvarande och delaktig i verksamheten
ar viktigt for lararna. De patalar att de gdrna har kontinuerlig avstimning med specialldraren
och dennes roll som samtalspartner och radgivare lyfts fram. Lérarna vill gérna hora
specialldrarens erfarenhet och ta del av tankar, kunskap och kompetens kring forhéllningssatt
och pedagogik for att utveckla arbetet med eleverna. Aven stdd i form av anpassningar for
elever lyfts fram. Samtalen mellan ldrare och speciallirare sker bade spontant, vid
planeringsméten eller som bokade samtal. Aven stdd i kontakten med forildrar lyfts fram.
Ovanstdende kan ses som ett forebyggande arbete for att mota alla elever i1 deras skriftsprakliga
utveckling dir fokus ligger pé larmiljon. Ett relationellt forhéllningssitt kring specialldrarens

forebyggande arbete framtrader.

5.5 Resultatsammanfattning
5.5.1 Hur beskriver larare att de utformar sin undervisning for att utveckla alla

elevers skriftsprikliga formaga?

Lirare identifierar, ibland tillsammans med specialldrare, var elever befinner sig i sin
skriftsprakliga utveckling i1 syfte att utforma en larmiljo som é&r tillgénglig och ger bista

mdjlighet till utveckling. Till storsta delen sker identifieringen i den dagliga undervisningen dér
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lararna uppmirksammar vad eleverna lirt sig och vad de behdver utveckla. Detta kan ses som

att ldrarna forsoker utgd fran elevernas proximala utvecklingszon.

Utifrdn det som observerats i verksamheten ldgger liraren upp den fortsatta planeringen. Det
gemensamma dr utgangspunkt. I de fall det finns mojlighet gors uppldgg tillsammans med
annan ldrare, dven specialldraren kan delta. Det handlar om hur verksamheten organiseras
utifran personal, elever, lokaler och undervisningens innehéll for att stotta eleverna pé bésta
satt. Olika typer av strukturer utgor stod for att eleverna ska klara sddant som de inte skulle
klara annars. Exempel pé det dr kamratldrande, arbetsscheman for bokstavsinldrning, samlingar
med hdglisning och textsamtal samt arbete med lisforstielsestrategier. Aven material i olika

nivaer samt digitala larverktyg kan utgora artefakter.

Begripliga sammanhang i form av instruktioner, rutiner och strukturer for forstielse av innehall
och mening i undervisningen framtriider. Aven om bokstavsinlirning och avkodningstrining
fér stort utrymme i den tidiga l4s- och skrivundervisningen ser ldrarna vikten av att ldsning och
skrivning sker i en gemenskap, dir lararen modellerar och dir méjlighet till kommunikation
och ldrande, ldrare — elev ges. Undervisningen planeras ocksa for kommunikation elev — elev.
Moblering gors for flexibla grupperingar och for att mdjliggéra kommunikation och interaktion
pa olika sitt, vilket kan ses som att ldrarna forsoker anpassa den fysiska ldrmiljon for bésta
mdjliga forutsittningar for elevernas skriftspraksutveckling. Den sociala larmiljon behdver vara
tillgénglig for att interaktion ska kunna dga rum. Elever ska kédnna trygghet och gemenskap 1
sin klass. Lararna beskriver att de lyfter fram elevernas olikheter som en tillgang dir de forsoker
lyfta fram elevernas styrkor. De har en stark tilltro till elevernas mojlighet att lyckas. Arbetet

anpassas kontinuerligt efter elevernas behov.

5.5.2 Hur tolkar ldrare specialldrarens uppdrag 1 arbetet med elevernas
skriftsprakliga utveckling?

Lirarnas syn pé specialldrarens uppdrag kan kategoriseras i tre olika delar; den som kartlagger
och identifierar, den som undervisar och den som stddjer och ger rdd. Det mesta sker i

samverkan med ldrarna. Specialldraren upplevs som ett nav i verksamheterna och ldrarna

beskriver specialldraren som tillgénglig och litt att komma i kontakt med.
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Specialldraren &r den som oftast tar initiativ till genomforandet av tester géllande avkodning
och ldsforstaelse och som sedan tar initiativ till eventuella insatser och stdd utifran resultatet.

Specialldraren finns ocksé med i klassrummet for att observera elever.

Specialldrarrollen tolkas som undervisande och undervisning kan ske pa olika sdtt. Dels ér
specialldraren med i klassrummet tillsammans med den andra ldraren, dels kan specialldraren
ta hand om en grupp elever i behov av stdod, dels kan enskild undervisning férekomma.
Specialpedagogiken ses som ndgot alla elever har nytta av, genom att specialldraren deltar i det
forebyggande arbetet med utformning av larmiljéer samt arbetar i1 klassrummet och stéttar alla

elever, 4ven om fokus ar riktat mot vissa elever.

Lirarna uppskattar specialldrarens roll som radgivare och samtalspartner. De efterfrigar stod
for att anpassa och utveckla bade den fysiska, sociala och pedagogiska miljon for att alla elever
ska lyckas 1 sin skriftsprakliga utveckling. Stodet kan vara i form av rad kring anpassat material
och uppliagg, men det som framst lyfts fram &r det stod som ges i form av uppmuntran och en
stindig dialog. Specialldrarens sammanhéllande funktion inom och mellan klasserna géllande

lds- och skrivundervisning dterkommer i empirin.

Lirarna tolkar framst specialldrarens uppdrag utifran ett relationellt perspektiv. Svérigheter
kopplas till miljon och i forsta hand &r det dér anpassningar gors for att mota alla. Nar det géller
larares syn pa den undervisande specialldraren finns inslag av bade relationella och kategoriska
uttryck. Olika gruppkonstellationer kan vara tillfélliga och flexibla. Ibland tar specialldraren
hand om en grupp, ibland &r det klassldraren. Nér det finns stora svarigheter med framfor allt
avkodning ser ldrarna specialldraren som nagon som kommer och plockar ut eleven for att
intensivtrana. Lararna betonar samtidigt att eleverna inte ska kénna sig utpekade, vilket kan bli

ett dilemma da enskilda elever undervisas utanfor klassrummet.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Empirin i denna studie har utgjorts av semistrukturerade intervjuer med 4tta larare 1 arskurs 1 -
3. Genom intervjuerna kunde vi fé ta del av ldrarnas berdttelser om hur de uppfattar sitt och
specialldrarens uppdrag, vilket Bryman (2011) menar ar en fordel med intervju som
datainsamlingsmetod. Méjlighet gavs att fortydliga och stilla f6ljdfrdgor. Intervju som metod
har kritiserats eftersom det dr enskilda personers asikter som fokuseras, vilket forskarna
behover ha i dtanke nir materialet ska analyseras och tolkas (Bryman, 2011). En fordel &ar d&
att intervjuerna ér inspelade och transkriberade. Nackdelen kan vara att respondenterna kan

uppfatta inspelningen som himmande (Repstad, 2007).

Att dven gora observationer av 1drmiljon hade kunnat ge en bredare bild, som ocksa hade kunnat
fdnga in komplexiteten i dmnet béttre. Att kombinera olika datainsamlingsmetoder ger en
sdkrare grund for tolkningen (Repstad, 2007). Att intervjua specialldraren och/eller rektorn pa

de olika skolorna hade givit ytterligare dimension till undersdkningen.

For att na fler respondenter hade enkét kunnat anvdndas som metod. Risk for bortfall &r, enligt
Stikat (2011), storre vid enkét dn vid intervju d& respondenten dr anonym. Beskrivande fragor
kan vara svara att formulera i en enkét och det gér inte heller att kontrollera att respondenten
uppfattat fragan ratt. Mojlighet att stilla kompletterande frdgor finns inte heller (Bryman,
2011). Foreliggande studie begriansades av att det fanns sa f4 verksamma specialldrare, med
inriktning sprak-, skriv- och ldsutveckling, i den valda kommunen, vilket var ett av
urvalskriterierna for att fi en undersdkningsgrupp av larare. Om enkéter valts som metod hade

specialldrare och larare i fler kommuner behdvt kontaktats.

Hilften av de ldrare som uppfyllde studiens urvalskriterier, och darmed tillfrdgades, deltog i
studien. Vi mirkte inga stora skillnader mellan ldrarnas syn pa sitt och specialldrarens uppdrag
1 arbetet med att utveckla alla elevers skriftsprakliga formaga nér vi analyserade empirin med
hjélp av de teoretiska verktygen. Vi tror inte att vi fatt sd stora skillnader i resultatet om det
varit de andra &tta ldrarna som intervjuats, men det kan vara sa dé vi inte vet anledningen till

att de inte svarade pa forfrigan om deltagande.

Resultatet hade troligtvis blivit annorlunda om vi intervjuat ldrare som arbetar pa en skola dér

det inte finns ndgon verksam eller utbildad specialldrare. I von Ahlefeld Nissers (2014) studie
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framkommer att forestéllningar om hur ett uppdrag ska genomforas fordndras i samspel med

andras forestillningar om specialldrarrollen, men ocksa i beroende av pedagogisk praktik.

For att respondenterna skulle kénna sig trygga valdes att genomfora intervjuerna pa respektive
skola, med tid och plats som bestimdes av respondenten. Vi upplevde intervjuerna som
avslappnade, trygga och att det var ett bra och positivt samtalsklimat. Vi upplevde ocksa att
respondenterna kunde skilja pa specialldraren som person och profession i tolkningen av dennes
roll och uppdrag. Respondenterna fick intervjuguiden innan samtalet for att kunna forbereda
sig, vilket upplevdes positivt. Intervjuguiden och den fortydligande intervjumanualen som
anviandes fungerade som ett stod vid intervjuerna och frdgorna som formulerades i
intervjuguiden ringade in syftet bra. En fraga att stélla sig dr om, och i sé fall hur, vi sjdlva ar
delaktiga utifrdn vald insamlings- och analysmetod och ddrmed resultatet. Vi valde att lata en
av oss genomfOra intervjuerna medan den andra lyssnade, observerade och kom med
fortydligande frdgor. Detta skedde pd grund av tidsbrist endast vid fyra av intervjuerna. Vid tre
intervjuer deltog endast en intervjuare, vilket dr en nackdel eftersom alla intervjuer dd inte
genomfordes pa liknande sdtt. Vi ser fordelar med att genomfGra intervjuerna tillsammans
eftersom bada hjélps at att fora samtalet framat och halla fokus. Resultatet i den kvalitativa
intervjun ska ses som det som framkommit i interaktionen mellan forskaren och respondenten
vid en viss tidpunkt pa en viss plats. Med en annan intervjuare och med ett annat
tillvigagéngssétt hade en annan typ av interaktion dgt rum och annan kunskap hade kunnat

skapas (Kvale & Brinkmann, 2014).

En styrka har varit att vi tillsammans har analyserat och bearbetat allt transkriberat material, ett

omfattande arbete bdde i tid och omfattning.

6.2 Resultatdiskussion

Att identifiera elevers styrkor och svérigheter lyfts i studien fram som en utgangspunkt for att
kunna utforma en undervisning som méter alla elever, vilket dven Alatalo (2011) och Tjernberg
(2013) patalar. Utifrn ldrarnas utsagor kan det tolkas som att de ldgger upp undervisningen
utifran elevernas proximala utvecklingszon (Siljo, 2015; Vygotskij, 2001). I Tjernbergs (2013)
studie framgdr att det ar viktigt att det finns en tydlig struktur pa skolan for att tidigt identifiera
elevers eventuella hinder for att en god lasutveckling ska komma till stdnd. Specialldrare, med
specialisering mot sprdk-, skriv- och ldsutveckling, “har fordjupad kunskap om barns och

elevers sprak-, skriv- och lasutveckling” och ska “ta initiativ till, analysera och medverka i
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forebyggande arbete och bidra till att undanrdja hinder och svarigheter i olika larmiljéer” (SFS
2017:1111, s.3). Klassldrarna i studien har en avgdrande roll i identifieringen, vilket Taube
(2011) patalar &r viktigt. Att genomfora olika typer av normerade tester, som samtliga larare
beskrev att specialldraren gjorde, frimst inom avkodning, kan tyda pa ett kategoriskt perspektiv,
dé eleverna differentieras och det tydliggdrs att/om elever avviker fran normen (Ahlberg, 2015).
Samtidigt ér testresultaten ett komplement till de observationer som gors i klassrummet och kan
utgdra underlag for insatser i larmiljon, vilket bdde Bjar (2009) och Plantin Ewe (2018) lyfter
fram. Alatalo (2011) menar att minga ldrare saknar tillrdckliga kunskaper i lds- och
skrivutveckling for att kunna identifiera elevers behov och hur undervisningen liggs upp for att
utveckla elevers lds- och skrivformaga. Resultatet i foreliggande studie visar att det finns en
organisation och en samverkan dir ldrarna tar tillvara specialldrarens kompetens i
identifieringen. Bruce m.fl. (2016b) menar att ett nira samarbete mellan specialldrare och ldrare
krivs for att undervisningen ska kunna mota elevers varierande behov och forutsittningar.
Aven Swird (2010) lyfter fram att lirare och speciallirare fyller olika funktioner och att bade
generell och speciell pedagogik behovs for att samarbeta kring alla elevers lds- och

skrivutveckling.

Tidiga insatser, sa att ingen elev ska “halka efter”, dr ocksd ndgot som pétalas av ldrarna i
studien. Vikten av detta stdds av flera forskare som menar att motivation och sjilvbild har stor
betydelse for framgang i ldsning och skrivning och att misslyckanden kan bli for6dande for 1és-
och skrivsjilvbilden (Stanovich, 1986; Swird, 2010; Taube, 2009). Innan stédinsatser riktade
mot individen sétts in dr det viktigt att skolan uppfyller kraven kring den 14rmiljo eleven finns
i (SFS 2010:800; Skolverket, 2014; Tufvesson, 2018). I Sandbergs m.fl. studie (2015)
framkommer att specialpedagogiskt stod inte &r vanligt forekommande inom eller utanfor
klassrummet i arskurs 1, utan tanken &r att eleverna ska delta i den vanliga lds- och
skrivundervisningen innan de identifieras som en elev i behov av sidrskilt stéd. Det
specialpedagogiska stodet dr endast rddgivande och ldrarna ser inte att det medverkar till
fordndring eller utveckling i arbetet med att mota alla elever. Detta dverensstimmer inte med
resultatet i foreliggande studie, dér specialldraren upplevs tillganglig och tolkas som ett stod for
att, tillsammans med klassldrarna, gora larmiljon tillgédnglig. Fokus i denna dialog ligger pa hur
verksamheten kan organiseras och planeras. P4 sa sitt kan siktet stillas in pa att forekomma
och forebygga att svarigheter och hinder uppstar, vilket Bruce m.fl. (2016a) framhaller.

Resultatet visar ocksd att de elever som é&r i behov av sérskilt stod for att nd kunskapskraven
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mestadels far stodet inom klassens ram, dd specialldraren arbetar i klassrummet med elever 1

behov av stod.

Niér det géller specialldrarens undervisande uppdrag framkom att dven undervisning i mindre
grupper och enskild undervisning forekommer, vilket enligt Géransson m.fl. (2015) ar den
vanligaste typen av undervisning for specialldrare. Att sédrskilja elever frin klassen kan tolkas
som ett kategoriskt perspektiv i verksamheten (Ahlberg, 2015; Isaksson, 2009). Att fa stod i
klassrummet kan ocksd upplevas utpekande, beroende pa hur stodet ges (Bruce m.fl., 2016b;
Nilholm, 2019). Tanken med den enskilda undervisningen, enligt 14rarnas utsagor, var for att
intensivtrdna ett visst moment, vilket inte skulle ske kontinuerligt utan vara en tidsbegransad
insats. Ldrarna reflekterade over sérskiljande och exkludering och beskrev att de forsokte vara
lyhorda infor eleverna och deras behov. Att individuell undervisning kan behovas for en del
elever péatalas av forskare (Bruce, 2018; Foughantine, 2012; Myrberg, 2007; Nilholm, 2019;
Slavin et al., 2011).

Skolans kompensatoriska uppdrag dr viktigt; att kompensera for skillnader, men dven att
mdjliggora alla elevers sprikliga utveckling (Bruce m.fl., 2016a). Eleverna ska arbeta med
sadant som &r svart, och samtidigt ges stottning i att kompensera for svarigheterna med hjélp
av larverktyg som stddjer spraket (SPSM, 2015). Att anvinda sig av olika modeller eller trdna
in en arbetsgdng som passar gruppen framjar sprakutvecklingen, menar Bruce m.fl. (2016a).
Aven Jénsson (2019) lyfter att anvinda modeller i l4s- och skrivaktiviteter ir viktigt. Flera av
de stddstrukturer som lérarna tog upp i samband med ldsning och skrivning &r de som Liberg
(2010) beskriver. Aven om digitala lirverktyg lyftes fram som mojliga artefakter la lirarna
storre tonvikt pa stdd fran lirare och kamrater i de ldgre aldrarna, d& de menar att spraket &r

ndgot som utvecklas i samspel med andra.

Lararna beskrev hur de moblerade rummen och planerade undervisningen for att eleverna skulle
kunna arbeta tillsammans i par eller grupper bland annat med bokstavsinlédrning och ldsning.
Kamratldrande stdds av forskning (Almqvist m.fl. 2015; Cooc & Kim, 2017; Nilholm, 2019).
Liberg (2010) lyfter ocksa fram sociala stodstrukturer i elevers lds- och skrivldrande. Utifran
det sociokulturella perspektivet dr en framgangsfaktor att elever lér sig i gemenskap med andra.
P4 sa sitt kan ldraren och klasskamraterna utgdra stddjande verktyg som ger goda
forutsittningar for tillgédnglighet (Bruce m.fl.,, 2016a; Gibbons, 2013; Hajer & Meestringa,
2014). Vygotskij (2001) menar att ett storre ordforrdd och en god sprékforstielse skapas i

kommunikation med andra. I empirin framkommer att samtliga ldrare arbetade parallellt med
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elevers avkodning och sprakforstaelse samt inkodning och textbyggande redan fran arskurs 1,
vilket stdds av bland annat Lundberg (2010), Myrberg (2007) och Oakhill et al. (2018).
Hogldsning och gemensamt skrivande mojliggdr detta innan eleverna knickt laskoden, vilket

dven Paris och Paris (2007) pavisar goda effekter av.

Specialldrarens forebyggande arbete lyfts 1 von Ahlefeld Nissers (2014) studie fram som ett
viktigt uppdrag. Att stindigt reflektera dver och utvirdera den pedagogiska verksamheten for
att utveckla en tillgéinglig 14rmiljo var prioriterat pa skolorna. Genom pedagogiska samtal kan
utvecklingen av elevernas undervisningsmiljo héllas levande, nagot som lérarna i foreliggande
studie ansdg ingick i specialldrarens roll. Detta resultat dverensstimmer inte med Goranssons
m. fl. (2015) studie. I examensordningen (SFS 2017:1111) star att specialldraren ska “visa
formaga att utveckla verksamhetens ldrmiljoer” samt kunna fungera som “kvalificerad
samtalspartner och rddgivare i fragor som ror elevers sprak-, skriv- och lasutveckling” (s. 3).
Specialldrare har kunskap om proaktiva atgérder och kan stodja klassldraren, sd att miljéerna i
skolan blir sprikligt tillgédngliga for alla elever, vilket ocksd Bystrom och Bruce (2018)
framhaller. Léararna i foreliggande studie uttrycker att de uppskattar stdd av specialldraren i
planeringen kring elevernas undervisning i lds- och skrivutveckling. Vikten av ett nira

samarbete med specialldraren for att mota och utmana alla elever &r tydligt i resultatet.

Lirarna sag specialldraren som ett nav 1 verksamheten; en sammanhallande funktion géillande
lds- och skrivundervisning. Detta framkommer &ven i von Ahlefeld Nissers (2014) studie, dir
specialldrare och specialpedagoger visar sig ha en dvergripande roll, en slags spindelfunktion i
skolan. Bruce (2018) menar att specialldraren fungerar som stod for bade elever och larare i
sarbarhet. Sarbarheten kan vara bade pedagogisk och i1 den aktuella ldrandesituationen och den
specialiserade specialldraren kan “bistd med kompetens om hur en uppgift kan konstrueras,
formuleras, genomforas och beddomas” (s.174). Vidare uppskattade ldrarna att specialldraren
var tillgéinglig pa skolan, och p4 si sitt var speciallirarens kompetens littdtkomlig. Aven att ha

bestdmd planeringstid tillsammans lyftes fram som positivt.

Tufvesson (2018) pétalar att den relationella synen ér en fOrutséttning for att mojliggora en
spréakligt tillgénglig larmilj6. Lararnas tolkning av specialldrarens roll kan, i denna studie, ses
som relationell. Svérigheter beskrivs uppsta i den sociala, pedagogiska eller fysiska miljon, och
de uppdrag som specialldrare tolkas ha, den som identifierar och kartligger, den som undervisar
och den som stddjer och ger rad, utgar fran elevernas larmiljo. Specialpedagogiken kan pa sa

sétt ses som en beredskap for “att mota variation och fordnderlighet” (Bruce m.fl., 2016b, s.19).
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6.3 Specialpedagogiska implikationer

Att alla elever far goda mojligheter att lara sig 14sa och skriva dr oerhort viktig, det dr en
demokratisk réttighet att fa bli skriftspraklig. Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska alla elever
ges denna mdjlighet. Samtidigt ser vi 1 olika rapporter och métningar att det inte dr sd, dd ménga
elever gér ur skolan med otillrackliga kunskaper och dalig sjdlvbild. Det finns omfattande
forskning som talar for att larmiljon dr av stor betydelse for ldrande, men det finns inte mycket
forskning gjord om specialldrarens roll och uppdrag i detta arbete. For de elever som befinner
sig 1 spréklig sarbarhet &r en anpassad och genomténkt pedagogik extra viktig (Bruce, m.fl.,
2016a). Specialldrarens roll och uppdrag beskrivs i examensordningen (2017:1111). I
Goranssons m.fl. (2015) studie framkommer att specialldrare har en mer relationell forstaelse
for skolsvarigheter dn 6vrig pedagogisk personal. Lérares tolkning av specialldrarens roll och
uppdrag i att utforma en lds- och skrivundervisning for alla elever undersoktes i foreliggande
studie. Resultatet visar att specialldrarens arbete kan vara i direkt arbete med elever eller mer
indirekt och forebyggande. Att ett samarbete med klassldrare finns r en forutsittning for en
tillgéinglig undervisning. Aven om speciallirares roll viixer fram i forhallande till aktuell
kontext, dr denna studie intressant for blivande specialldrare med specialisering mot sprak-,
skriv- och lasutveckling. Lérarna har en relationell syn pa specialldrarens roll och uppdrag,
vilket skapar goda mojligheter att lyckas i arbetet med att utveckla alla elevers skriftsprékliga

formaga.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Nya frégestillningar har under arbetets gang dykt upp som ror specialldrarrollen och uppdraget
att skapa tillgéngliga larmiljoer. Denna studie dr gjord med ldrare som arbetar pa skolor dér det
finns en specialldrare. Intressant hade varit att undersoka hur de larare som arbetar dér det inte
finns specialldrare ser pd specialldrarrollen. Att intervjua rektor for att undersoka hur
specialldrarens uppdrag utformas hade ocksa varit en intressant infallsvinkel. Givande hade
ocksa varit att undersdka hur specialldrare arbetar for att skapa en roll, som dverensstimmer

med examensordning, gentemot dvriga professioner pa skolan.

Ur ett tillgénglighetsperspektiv ar det viktigt att f4 med elevers syn pé sin situation. Det hade
varit spannande att undersoka hur eleverna uppfattar det stod som ges av specialldrare; det som

ges 1 klassrummet och det som ges individuellt och 1 mindre grupp.
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6.5 Slutord

Spraket har stor betydelse for utveckling och ldrande och det ar viktigt att alla elever fir en god
start 1 sin skriftsprakliga utveckling. Elever kommer till skolan med olika forutsdttningar och
skolan har ett uppdrag att mota alla elever sa att de utvecklas s& ldngt som mojligt.
Styrdokumenten for svensk skola sdger inget specifikt om specialldrarens yrkesroll och uppdrag
utan det dr endast examensordningen (2017:1111) som beskriver uppdraget. Det finns inte sd
mycket forskning kring specialldrarens roll och pd ménga skolor finns inte uppdraget tydligt
definierat. Syftet med studien var att bidra med kunskap om hur nagra lérare ser pa sitt uppdrag
i arbetet med att utforma en lds- och skrivundervisning for alla elever, i samverkan med
specialldrare. Kvalitativ metod, i form av semistrukturerade intervjuer med atta ldrare i rskurs
1 - 3, anvidndes. Ett av urvalskriterierna var att det pd skolan skulle finnas en verksam
specialldrare med specialisering mot sprak-, skriv- och ldsutveckling. Det visade sig att det
endast fanns tre skolor som uppfyllde kriteriet i den medelstora kommun dér studien utfordes.
Av totalt 16 ldrare tackade hilften av dem ja till deltagande. Transkriptionerna fran dessa
intervjuer utgjorde empirin, vilken har analyserats med hjélp av de teoretiska analysverktygen
sociokulturellt perspektiv, specialpedagogiska perspektiv med fokus pa det relationella samt

SPSM:s tillganglighetsmodell.

Resultatet visar att larare identifierar var eleven befinner sig i sin skriftsprakliga utveckling i
syfte att utforma en 14rmiljo som ger bésta mojlighet till utveckling. Lérarna beskriver vikten
av att bade den sociala, pedagogiska och fysiska larmiljon samspelar. Ett relationellt perspektiv
kan ses 1 verksamheterna. Lasning och skrivning sker i en gemenskap dér stottning till elever
ges pa olika sitt. Det kan vara i form av stdd frén larare, specialldrare och klasskamrater. Stodet
kan ocksa utgoras av olika strategier eller lirverktyg. Specialldrarens uppdrag kan tolkas som
trefaldigt; den som kartlégger och identifierar, den som undervisar och den som stodjer och ger
rdd. Det mesta sker i samverkan med ldrarna och utgér fran att miljon ska goras tillgdnglig.
Specialldraren upplevs som ett nav i verksamheterna, tillgdnglig och létt att komma i kontakt
med. Studiens resultat bidrar med kunskap om hur specialldrares, med specialisering sprak-,
skriv- och ldsutveckling, kompetens kan komma till nytta i utformandet av en lds- och

skrivundervisning for alla elever.
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Bilaga 1; Intervjuguide

Bista intervjuperson!

Tack for att du ér villig att delta i vér intervjustudie om hur lérare arbetar med lds- och
skrivundervisning. Nedan finner du 6vergripande frdgor som vi kommer att ta upp under
intervjun

e Beritta om hur du ldgger upp arbetet med l4s- och skrivundervisningen for att méta alla
elever!

e Pa vilket sétt dr specialldraren delaktig 1 arbetet med lds- och skrivarbetet for att mota
alla elever?

e Vad innebér lds- och skrivsvarigheter for dig? Hur mérker du att en elev riskerar att
hamna i l4s- och skrivsvarigheter?

e Hur ser specialldrarens roll ut géllande 14s- och skrivutveckling? Hur skulle du vilja att
specialldrarens roll sdg ut?



Bilaga 2; Intervjumanual

Léararbakgrund:

Vilken ldrarutbildning har du?
Hur ldnge har du undervisat elever i 8k 1-3?
Hur stor erfarenhet har du av l4s- och skrivutvecklingsarbete?

Skolans organisation:

Hur r lagstadiet organiserat pa skolan?
Antal klasser/arskurs
Antal larare/klass

Andra resurspersoner

e Beritta om hur du ldgger upp arbetet med l4s- och skrivundervisningen for att méta alla
elever!

Visioner

Konkret arbete

Metoder

Gemensamt - samarbete - enskilt arbete / fardighetstrining
Motivation/intresse

Laromedel

Skriftsprakets delar i en inkluderande undervisning

Fonologisk medvetenhet
Avkodning
Lasflyt/lasforstaelse
Stavning

Textproduktion

Individualisering

Uppf6ljning av elever



De som kommit langt - svarigheter
Anpassningar / stod

En planering eller flera?

e Pa vilket sétt dr specialldraren delaktig i arbetet med lds- och skrivarbetet for att mota
alla elever?

Hur ser samarbetet klassldrare/specialldrare ut?
Vad behover du for stdd av specialldraren?

(forebyggande, utredande, dtgirdade)

e Vad innebér lds- och skrivsvérigheter for dig? Hur mérker du att en elev ar i svarigheter?

Hur gor du ndr du uppticker att en elev riskerar att inte uppnd mélen géllande ldsning och
skrivning?

Finns ndgon arbetsgang/handlingsplan géllande nir ndgon elev riskerar att inte uppna malen?
e Hur ser specialldrarens roll ut géllande lds- och skrivutveckling?
Var finns specialldraren fysiskt pd arbetsplatsen?

Vilket arbetslag tillhor specialldraren?

e Hur skulle du vilja att specialldrarens roll sdg ut?



Bilaga 3; Missivbrev

Fakulteten for lararutbildning

2019-10-23

Hej!

Pa specialpedagog- och specialldrarprogrammet vid
Hogskolan Kristianstad skriver studenterna ett
sjdlvstindigt arbete under sin sista termin. I detta
arbete ingdr att gora en egen vetenskaplig studie med
utgdangspunkt i en forskningsfraga som kommit att
engagera studenterna under utbildningens gang. Till
studien samlas ofta material in vid olika
verksamheter, i form av t.ex. intervjuer, enkdter och
observationer. Ansvarig for dina personuppgifter dr
Hogskolan Kristianstad. Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du rdtt att kostnadsfritt fa
ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien,
och vid behov fa eventuella fel rittade. Det
sjdlvstandiga arbetet motsvarar 15 hogskolepodng.
Ndr detta har blivit godkdnt publiceras det i
databasen DIVA

https://www.hkr.se/om-
hkr/organisation/laranderesurscentrum/publiceri

ng/

Vi ér tva lérare, Carina Svensson och Ann Wernered Knutsson, som gér var sista termin pa

specialldrarprogrammet vid Hogskolan i Kristianstad. Vi ska skriva vart sjélvstéindiga arbete inom vér

specialisering, sprak-, 1ds- och skrivutveckling, som ska resultera i en magisteruppsats. Syftet med

studien &r att undersoka hur lérare arbetar med léds- och skrivutveckling for att mota alla elever samt

vilken roll specialldraren kan ha i detta arbete.

For att samla data till var undersokning vill vi anvénda intervjuer som metod. Vi avgrénsar studien till

att gilla klasslérare pé lagstadiet. Eftersom ett av syftena ar att undersoka vilken roll specialldrare kan

ha i elevers lds- och skrivutveckling vill vi gora intervjuerna med lérare pa en skola dér det finns

specialldrare. Vi planerar att f6lja en intervjuguide som lararna far i forvdg. Vi 6nskar éven att spela in

samtalet pa mobiltelefon for att kunna gora en analys i efterhand. Det inspelade materialet kommer

endast att anvidndas av oss och eventuellt var handledare.



Studien foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf som

bland annat innebér:

- Varje deltagare har rétt att avbryta sin medverkan nir som helst, utan nagra negativa
konsekvenser.

- Varje deltagare kommer att tillfrdgas infor materialinsamlingen och har mojlighet att avboja
medverkan i studien.

- Deltagarna och verksamheterna kommer att avidentifieras i det férdiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras nidr denna

ar examinerad.

Vi beréknar att intervjun tar ca. 45 minuter. Vi hoppas och ser fram emot ditt deltagande och

samarbete!

Med vénliga hélsningar!

Kontaktuppgifter: Carina Svensson Kontaktuppgifter: Ann W. Knutsson
Telefonnummer: Telefonnummer:
E-mailadress: E-mailadress:

Ansvarig larare/handledare:

Annette Bystrom

Kontaktuppgifter Hogskolan i Kristianstad:
www.hkr.se

044-2503000



Samtyckesblankett
Jag har tagit del av ovanstdende information och samtycker till att delta i studien:
Ja O

Nej O

Namnfortydligande ............cooooiiiiiiiiiiii

Aterlamnas till..........cooveeiiinin, senast den........ooveveeuininiin.n,



