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Forord

Studien pabodrjades med skrivandet av en intervjuguide, for att sedan undersoka var och nér
intervjuobjekten kunde ses for en intervju. Jag vill passa pé att tacka dessa personer. Studien
skulle inte ha blivit mojlig utan er. Darfor vill jag rikta ett stort tack. Jag vill d&ven passa pa att
tacka min handledare Anna Smedberg Bondesson. Utan véra diskussioner skulle mojligen
aldrig studien ha utvecklats 1 6nskad riktning. Jag vill &ven tacka mina studiekamrater Ronina
Jakobsson och Rebecka Eriksson for ert sdllskap samt responsen pa rdmaterialet. Det var under
studiens atta veckor frdn en bdrjan problematiskt att se ett resultat av arbetet men med hért
malmedvetet arbete och analyserande diskussioner tillsammans med min handledare

utmynnade det i denna skrivning.

1.0 Inledning

Under utbildningen har begreppen vetenskaplig grund och beprovad varit problematiska att
definiera. Fragan var i borjan uppenbar for mig: vad 1 hela friden ar vetenskaplig grund och
beprdvad erfarenhet? Arbetet tog sin borjan 1 formuleringen 1 Skollagen 1 kap. 5 § kom ar 2010
dar det sanktionerades att undervisning i skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet (SFS 2010:800). Skolverket (2018) beskriver att ”Vetenskaplig grund innebér att
kritiskt granska, prova och sitta enskilda faktakunskaper i ett sammanhang samt soka efter
forklaringar och orsakssamband 1 tillgdnglig relevant forskning” (Skolverket 2018). Om lérare
ska kunna sitta enskilda kunskaper 1 ett sammanhang krdvs en variation av
undervisningsmetoder. I studien kommer vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
analyseras parallellt med varandra. Svenskldrarna 1 studien sétter dir ord pa sin forstdelse och
mojlighet att arbeta baserat pa dessa begrepp samt vilka faktorer ldrarna anser paverkar hur vél
svenskundervisningen dr baserad pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?

Skolverket (2018) beskriver att om en erfarenhet anses vara beprovad maste den vara
anvéand, dokumenterad och utvirderad av flertalet. Den beprovade erfarenheten samspelar med
den vetenskapliga grunden och dr dérfor lika relevant (Skolverket 2018). Det motiverar varfor
det behovs ett fungerande kollegialt ldrande pa alla skolor, dédr kollegor tillsammans far
utvidrdera och samtala om relevant forskning for utveckling av den egna yrkesprofessionen. Ser
mojligheterna likadana ut pa skolorna eller skapar huvudménnen olika forutsattningar och 1

forlangningen olika forutsattningar for en likvérdig skola?



Det finns ofta en osédkerhet i hur vetenskaplig grund och beproévad erfarenhet ska tolkas och
realiseras, vilket gor att det 1dimnas utrymme for egen tolkning. Skolverkets definition dr oklar
och andra forskare dr inte helt 6verens om att den ar skarp nog for att appliceras i skolan
(Persson 2017). Det visar att det skapas olika forutsdttningar for att arbeta fran Skollagens
skrivning 1 kommunerna men ocksa ofta for olika skolor inom kommunen. Att huvudméinnen
tolkar och verkstiller styrdokumenten olika utgdr en problematik 1 den praktiska realiseringen
for lararen.

Studien kommer att fortsdtta med att faststélla ett syfte och en avgrinsad fragestillning.
Dispositionen fortsdtter med en litteraturgenomgéng av forskningsldget baserat pa de faktorer
som enligt Minten (2013) mojliggdr en undervisning som baseras pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Det finns ndmligen enligt Minten (2013) faktorer som kan bidra till en
undervisning som vilar pd faktorerna vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, vilka &r
lararledd undervisning, ldrarens professionsutveckling, kollegialt larande och ett pedagogiskt
ledarskap (Minten 2013). Metoden och det insamlade materialet beskrivs sedan noggrant och
analyseras med en hermetiskt-fenomenologisk forskningsmetod. Forutsdttningarna skildras,
analyseras och dess resultat redogors for, dér slutsatsen sedan redogors och diskuteras fran vald
litteratur. Studien sammanfattas dérefter och litteraturen skildras grundligt tillsammans med

anvinda bilagor.

1.1 Syfte och frigestillning

Overordnat syfte i studien kommer vara att ta reda pa ndgra lirares allminna &sikt om
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Min bakomliggande fundering handlade fran
borjan om pa vilket sétt skolorna faktiskt skapar forutséttningar for att Skollagen kap. 5 § ska
kunna efterfljas och darfor ville jag ta reda pa hur det verkligen sig ut och hur ldrarna sjdlva
tankte och upplevde. For 6kad kvalitet 1 skolan ska ldraren arbeta fran ett forskningsbaserat
arbetssitt (Skolverket 2018). Mitt underordnade syfte dr dérfor att ocksa ta reda pd om/hur
samma ldrare anser att vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet utgér en naturlig del av
deras vardag.

Slutligen vill jag dven ta reda vilka faktorer som ldrarna sjdlva anser styr/mojliggor/utgor
forutsittningar for en forskningsbaserad undervisning och beprovad erfarenhet och om de
faktorerna stimmer overens med Mintens (2013) eller inte. Det eftersom Mintens definition

kan utgdra mojligheter for en realisering av begreppen. Det gor jag for att fa en indikation pa



om Skollagen 1 kap. 5 § har realiseringssvérigheter. Mitt syfte med studien utmynnade 1 ett

antal forskningsfragor vilka ar presenterade nedan.

1. Hur tolkar ldrarna 1 studien pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet?

2. Pé vilket sétt dr vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet en naturlig del av lararnas
vardag?

3. Vilka bestdndsdelar anser ldrarna utgéra fOrutsittningar for forskningsbaserad

undervisning och beprovad erfarenhet, stimmer de 6verens med Mintens?

2.0 Forskningsbakgrund

Hur lédrare ser pa begreppen vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet och hur appliceras de
praktiskt i skolan sdger forskningen lite om dér den som finns tillgidnglig dr smaskalig men dnda
generaliserbar. Det eftersom forskningen beskriver mdjligheterna med appliceringen av
begreppen talar det om hur det finns realiseringsbrister for Skollagens 1 kap. 5 § pabud.

Vart klassrum har sin egen specifika struktur vilket ocksd medfor att det inte finns négra
fardiga strategier att anvidnda sig av nér lararen ska applicera vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet 1 praktiken (Minten 2013). Mot bakgrund av detta har Minten diskuterat ett antal
faktorer som kan bidra till en undervisning som vilar pd vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet dr problematiska begrepp att applicera
1 den pedagogiska verksamheten av den anledningen utgar studien frdn Minten definition av
vad de avser. Tanken &r inte att Mintens kunskapsoversikt ska utgora en fast definition av vilka
faktorer som dr avgorande for en undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet utan belysa nagra aspekter som kan utgdra en definition av Skollagens 1 kap. 5 §
pabud. Vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet och appliceringen dr sa pass komplex att det
utgors av flera faktorer vilka sammantaget utgér begreppens praktiska innebord. Diskussion
och analys av ldrarnas svar gav en indikation pd hur undervisningen vilar pa vetenskaplig grund
samt beprdvad erfarenhet. Lararnas mgjlighet att arbeta med appliceringen av Skollagens 1 kap.
5 § skrivning kommer ocksé kunna analyseras fran vilken mdjlighet och begrinsning de far vid
landets ldrarutbildningar. Detta eftersom hér skapas mojligheter att forstd och realisera

begreppen.



2.1 Insamling av litteratur

Begreppen diskuteras i1 studien ar forskningsbasering av skolan och lédrarutbildningen,
pedagogiskt ledarskap, kollegialt ldrande, ldrarens professionsutveckling samt beprovad
erfarenhet och evidens. Det gar efter att ha scannat av fraimst HKRs databas Summon och
Googlescholar att ifragasdtta om den mest relevanta forskningen har presenterats. Det eftersom
databaserna dr omfattande och tiden for insamlingen av forskning begridnsad. De sokord som
frimst anvinds &r begreppen 1 Mintens definition av vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet tillsammans med vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Det 1 kombination av
uteslutande och inkluderande ord av relevans for sokomradet. Eftersom flera aspekter jamfors
och analyseras medfor det att omfanget av litteratur fran respektive omrade kan vara begriansad.
Det 1 sig kan fa en missvisade bild av respektive omrdde men far ses med perspektivet pa att
det dr en mindre studie. Flera av studierna i den insamlade litteraturen har liknande teoretisk
utgangspunkt vilket medfor att studien 1 sig blir analyserbar i forhdllande till de jaimforbara
studierna. Det eftersom realiseringsprocessen av vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet 1

svensk skola undersoks i studien, har framst svensk forskning presenterats.

2.2 Centrala begrepp och definitioner

Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet har en tvetydlig innebord, med bakgrund av detta
kommer Skolverket definition av dessa begrepp anviandas dér: Skolverket (2018) beskriver att
”Vetenskaplig grund innebér att kritiskt granska, prova och sétta enskilda faktakunskaper 1 ett
sammanhang samt soka efter forklaringar och orsakssamband 1 tillgénglig relevant forskning”
(Skolverket 2018). Det skulle kunna tolkas som att beprovad erfarenhet innebar att vetenskaplig
forskning ska vara provad 1 kollegiet och utvirderad i densamma. Studier for att beskriva hur
larare arbetar med begreppen vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet saknas, vilket gor att
detta kommer analyseras frin ldrares mojligheter att arbeta fran Mintens (2013) definition av
dess praktiska betydelse. Det centrala blir d att skilja pd begreppen, vilket har gjorts baserat
pa deras betydelse, dir vetenskaplig grund utgors av ett forsknings grundat arbetssétt och
beprdvad erfarenhet dr provandet av densamma bade enskilt och tillsammans med kolleger. De
andra begreppen som diskuteras 1 litteraturdversikten dr de som utgér Mintens definition av
vetenskaplig grund for skolan, vilka dr ldrarledd undervisning, ldrarens professionsutveckling,
kollegialt ldrande och ett pedagogiskt ledarskap. Insamlade data kommer analyseras och tolkas

utifran Mintens praktiska definition av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. De



kommer ocksd synliggéra om Mintens definition &r applicerbar eller om det finnas
bakomliggande faktorer i Skollagens 1 kap. 5 § praktiska innebord.

Det finns flera tolkningar av en fenomenologisk forskningsansats, dir beskrivningen avser
fenomenologin sa som den kommer anvéndas 1 studien. Den hermeneutiska fenomenologin ar
det mest forekommande metodval for att beskriva utbildningsvetenskapliga
problemframstéllningar. Metodvalet kommer utgd ifrdn Hans-Georg Gadamers metodansats.
Enligt Gadamer (1997) r6r sig del och helhet kontinuerligt mellan varandra. Hermeneutikens
utgangspunkt dr inte att tolka det som sédgs utan att tolka mellan raderna och dédrmed rora sig
utanfor det som formedlas. De data som insamlas inom ramen for metodvalet méste séledes
vara givet och inga egna tolkningar kan séledes goras. Ror sig den tolkande sdldes inom omrédet
uppstar problematik eftersom den tolkande behdver ldmna egna antagande och forfarande
utanfor vid beskrivning av valt fenomen (Gadamer 1997).

Det finns ett flertal variationer inom fenomenologin dér den stora skillnaden fran modern
hermeneutisk inriktning och tidigare orientering var att forskaren tolkade insamlade data s& som
atergivaren berittade den. Det tolkningsbara inom fenomenologin utgdrs av metodvalet och
inte resultatet, dir det konkreta utgors av den kunskap som den som forskaren vinder sig till
besitter. Vilket medfor att resultatet utgdrs av den insamlade, tolkade kvalitativa data som
forskaren fér in, vanligtvis genom intervjuer (Bengtsson 2005).

Ska ldraren motivera sin undervisning som ska utgé ifran vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet maste ett vetenskapligt arbetssdtt vara implementerat 1 den pedagogiska
verksamheten (Skolverket 2018). Mot bakgrund av detta motiveras att begreppen vetenskaplig
grund och vetenskapsbaserad undervisning anvénds 1 relation till varandra. Vetenskaplig grund
som en storre definition av skolans verksamhet och vetenskapsbaserad undervisning som en

definition av arbetssattet 1 klassrummet.

2.2.1 Beprovad erfarenhet och evidens utifran litteratur
Begreppet beprovad erfarenhet har ndra anknytning till vetenskaplig grund, eftersom
verksamheten som utgér ifran vetenskaplig grund maéste beprovas kollegialt for att kunna
appliceras 1 skolan. Kollegiet sitter sildes tillsammans ord pd den samlade kunskapen for att
sedan applicera och utvdrdera den praktiskt. Minten (2013) beskriver att det inte betyder att all
kunskap kan anses som beprovad erfarenhet, eftersom sadan maste systematiskt dokumenteras
av flera inte bara de inom kollegiet ocksé baserat pa ett perspektiv pa hur evidensbaserad och

praktiskt genomforbar den dr for den aktuella skolan (Minten 2013). Levinsson (2013)



beskriver att evidens-begreppet dr ifrdgasatt som en atgiard fran Skolverket med syfte att
paverka den senaste tidens sjunkande resultat i den svenska skolan. Begreppet lanserades for
att sdkerhetsstélla att undervisningen 1 skolan var av god vetenskaplig kvalitet. Begreppen
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet dr precis som tanken om en evidensbaserad praktik
hidmtad ifrdn det medicinska kollegiet. Det finns med inférande av evidens begreppet kritik mot
att detta inférdes mot bakgrund av laga Pisa och Perls resultat (Levinsson 2013).

Syftet i Levinssons (2013) studie var att ge larare verktyg for att kunna arbeta med formativ
bedomning 1 en gymnasieskola 1 Sverige. Studiens teoretiska utgédngspunkt var en
fenomenologisk studie dér sex larare och forskaren samarbetade. Den fenomenologiska studien
menar forskaren bidrar till en forstaelse av begreppen evidens som ett inslag inom
utbildningsvetenskapen. Evidens som ett praktiskt inslag inom utbildningsvetenskapen ansags
frdn det tolkade resultatet, bidra till utvecklingen av lararprofessionen (Levinsson 2013).
Begreppen evidens blir betydelsefullt for studien eftersom den evidensbasade vetenskapliga
grunden anvinds inom det kollegiala larandet. Vilket betyder att detta dr ett sétt att forsdkra sig
om att det utvecklas kunskaper om den mest tillforlitliga forskningen inom kollegiet.
Foljaktligen blir detta betydelsefullt for studien eftersom begreppet evidens avser utveckla
professionen och skapar en forstielse for vilken vetenskaplig grund som dr applicerbar i en viss
situation.

Vad innebar det da att arbeta forskningsbaserat? For att forstd hur och varfor liraren arbetar
forskningsbaserat maste man utveckla en grundliaggande forstaelse for begreppen vetenskaplig
grund, forskningsbaserat arbetssétt, evidens och beprovad erfarenhet. Skolverket (2018)
beskriver att vetenskaplig grund innebdr att man sdtter forskning 1 ett
undervisningssammanhang och soker forklaringar till orsak och verkan i relevant forskning,
forst nar forskningen dr genomfort, utvarderat kan den bendmnas som beprdovad erfarenhet.
Evidens dr den mest tillforlitliga forskningen for den undervisning som ska bedrivas i
klassrummet. (Skolverket 2018). Begreppen ar inte helt 1itt att reda 1 och en forstaelse for dessa
avslojar hur vél forskningsbaserad undervisningen ér i klassrummet hos den enskilda lararen.
Kan vi dé anta att Skolverkets definition 4r den man ska f6lja, hur svértolkad den 4n kan tyckas
vara? Vad behover ldraren for att kunna koppla begreppen vetenskaplig grund,

forskningsbaserat arbetssitt, evidens och beprovad erfarenhet?



2.2.2 Betydelser av en forskningsbaserad skola och Lirarutbildning

Persson (2017) beskriver att begreppen vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet kommer
frén ldkarkaren, definitionen av vad detta har f6r betydelse skiljer sig at pa nagra punkter, vilket
g0r att den kan bli direkt missvisande utan en skolnéra avgriansning. Det finns flera skillnader i
lagtexterna som skiljer de bada professionerna at vilka fortfarande inte ar skolnira definierade
(Persson 2017). Skollagens odefinierade framskrivning av begreppen utgor problematik for
appliceringen 1 skolan. Det finns dven en problematik 1 att framskrivningarna ligger nira
varandra eftersom en del skrivningar inte bara blir svara att applicera utan ocksa direkt
felaktiga. I Skollagen stir det att utbildning ska “vila pd vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (SFS 2010:800) vilket blir ndgot diffust eftersom vila pé en grund inte innebér att
vara 1 samstimmighet med densamma (Persson 2017). Innebér detta da att ldraren kan forma
sin undervisning hur de vill eller finns det vidare definitioner av detta? En del tolkningar eller
avsaknad av definition i1 Skollagen och ldroplaner ar sdkert skriva sa, for att lararen ska ha en
del tolkningsfrihet i sin yrkesutovning. Skolverket (2018) definierar det som att vetenskaplig
grund innebdr att kritiskt granska, prova och anvédnda kunskaper i undervisningssammanhang
samt soka efter forklaringar och orsakssamband 1 tillgdnglig relevant forskning, ofta
tillsammans 1 kollegiet (Skolverket 2018). Det kan tolkas som att, sdtta ndgot i ett ssmmanhang
ar en tolkningsfrihet hos den enskilda lararen. Det kan dras paralleller mellan skolans
skrivningar och den 1 hilso- och sjukvérden dir Skolverket har gjort en anstrangning att skriva
fram en skolndra definition, som inte nar dnda fram och en sadan saknas fortfarande i en del
hinseende medan de har lyckats i andra. Tydligt dr att verksamma lérare behover en klarare
definition av vad vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet betyder 1 praktiken och hur det
kan appliceras 1 skolan.

Danielsson (2017) beskriver hur forstér larare vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet,
samt hur anvinds dessa begrepp for att implementera ldxor baserat pa den synen att se pa
larande? Forskningen visade genom en kvalitativ intervjustudie att de lirare som ingick 1i
studien inte anvinde begreppen baserat pa ett perspektiv pd laxor. Studiens resultat visar att det
berodde pa att de utvecklade alternativa tolkningar ndr de hanterade svarigheter vid
implementering av Skollagens 1 kap. 5 § egentliga innebdrd (Danielsson 2017). Studien 1 sig
ar for liten for att kunna vara generaliserbar for landets ldrare, den visar dndd betydelsefulla
resultat dir en avgdrande faktor &r att lirarna 1 studien inte verkar forstd hur de kan applicera
begreppen vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet praktiskt. Det finns ingen given

tolkning av Skollagens 1 kap. 5 § praktiska betydelse vilken blir betydelsefullt for studien
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eftersom detta avgor hur ldrarna 1 studien tolkar begreppen och avgor pa vilket sitt de dr en
naturlig del av deras undervisning och vilka bestandsdelar de anses utgora.

Lidar och Karlberg (2018) har genom ett webbaserat frigeformuldr funnit att sedan
inférandet av de nationella proven 2009, har undervisning 1 svensk skola blivit allt mer
forskningsbaserad, dér inte bara det traditionellt vetenskapsbaserade 4mnena hade utvecklats
utan ocksd de andra. Lérarna har blivit tydligare med att formedla mal och det innehall i
laroplanen de har for avsikt att utveckla hos eleverna (Lidar & Karlberg m.fl. 2018). Forskaren
har samlat in data som bdde kan vara svértolkad och direkt felaktig eftersom frageformulir,
sdrskilt de online-baserade kan vara tolkningsbara, vilket kan gora insamlade data inte bara
svartolkad utan ockséd direkt felaktig. Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet har varit
inskriven 1 Skollagen 1 kap. 5 § sedan &r 2010. Undersékningar som méter
realiseringsprocessen ér betydelsefull for studien eftersom det ger en indikation pa hur larare
tolkar och pa vilket sétt begreppen ér en del av deras vardag.

Wabhlstrom, Alvunger (2015) har genom dokumentstudier, intervjuer med ldrare och
studenter pd Sveriges ldrarutbildningar forsokt belysa hur forskningsbaserad
lararutbildningarna &dr baserat pa de arbetssétt och metoder de undervisar kommande lérare 1.
Det studerades baserat pa kursplanernas innehdll om litteraturen i den kunde ge ndgon
véigledning huruvida forskningsbaserad lararutbildningen var, vilket en slutsats indikerade att
det inte gick att se frn studien. En annan slutsats var en avvikelse pd de @mneskoncentrerade
kurserna, diar de kurser som var mindre koncentrerade avvek fran varandra. Ett resultat
indikerade att storre delen av den litteratur vilken studenterna méter 1 sin utbildning utgjordes
av tolkande forskning. Det konstaterades vidare att utbildningen inte nade upp till kriteriet att
utmana studenters nyfikenhet for utbildningsvetenskap som forskningsdmne. Slutsatsen som
gjordes gillande hur ldrarutbildningen ar forskningsbaserad, ddr man kunde utldsa att
utbildningen grundas pa vetenskaplig forskning och att utbildningen Oppnar upp for en
nyfikenhet fOr alternativ forskning. Det finns vidare ett samband mellan detta och hur ldrosédtena
har givit mindre tillfdllen for fysiska mdten med aktiva forskare péd faltet (Wahlstrom &
Alvunger 2015). Studien 6ppnar upp for en del slutsatser som &r generaliserbara for landets
lararutbildningar, ddremot saknas en indikation som visar pa omfattningen for underlaget. Ska
vi Oppna upp for ett intresse for bade forskning och en utmanande syn pé sin egen undervisning,
skulle det kunna bdrja med fysiska intressanta mdten med verksamma forskare pa féltet redan
1 lararutbildningen. Vilket lamnar forutsdttningar for vilka realiseringsmaojligheter 1drarna pa
faltet har fOr att arbeta med begreppen aktivt 1 sin undervisning, ndgot som resultatet i studien

sedan kommer att visa.
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2.2.3 Betydelser av ett pedagogiskt ledarskap
Ett gott pedagogiskt ledarskap handlar om att kunna gora innehéllet 1 undervisningen bide
intressant for eleverna och frimja ett utvecklande klassrumsklimat vilket gor det relevant for
studien. Avsnittet behandlar bdde hur strategier anvinds 1 klassrummet 1 skapandet av en
tilltalande inldarningsmiljo for eleverna och rektorns fordndrade roll 1 den malstyrda skolan.

Romans (2007) studie hade for avsikt att undersoka larares tolkningar av strategier som kan
anvéndas 1 utdvandet av ett pedagogiskt ledarskap. Resultatet samlades in pa en skola 1 New
Jersey 1 USA, dir forskaren anvédnde sig av en fenomenologisk studie tillsammans med en
kompletterande enkdt till de ldarare som ingick i studien, vilket skapade bade kvantitativa och
kvalitativa data. Resultatet visade att alla larare som ingick i studien ansag att det var centralt
att forstd och kunna tolka de strategier som ingick 1 studien, eftersom dessa ansigs framja
utvecklingen av en positiv inldrningsmiljé. Strategierna anvéindes sedan av ldrarna i
klassrummet och dess effekt analyserades baserat pa en enkét. Ett resultat forskaren fann var
att anvindning av vissa strategier gynnade ett positivt klassrumsklimat, men ofta gav en
kombination av strategier det ultimata resultatet. Samtliga ldrare som ingick 1 studien ansag att
strategier for att upprétthalla en positiv klassrumsmiljo spelar en central roll. Forskaren papekar
vidare att det behovs flera studier for att kunna skapa en forstaelse for den komplexa milj6é som
klassrummet utgdrs av (Roman 2007). Det samlas in bade kvalitativa och kvantitativa data dven
om endast den senare presenteras. Att studien utfors pd samma skola gor att resultaten kan bli
missvisande eftersom de aktuella ldrarna 1 studien undervisade i samma arskurs och ingick i
samma ldrarlag. Den blir betydelsefull for studien eftersom det pedagogiska ledaskapet och
dess effekt utgdr en central roll for om undervisningen ar vetenskapligt grundad. En betydande
del av ldrarens vardag utgérs av undervisning och studien avser ta reda pa vilket sétt
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet édr en del av den.

Kérang (1997) beskriver genom insamlade enkéter fran elever, fordldrar och larare hur
elevers skolresultat utvecklades. Rektorsrollen har fordndrats till en mera pedagogisk roll med
inférandet av den malstyrda skolan. Forskaren maétte huruvida det pedagogiska ledarskapet
fungerande 1 en del skolor fran insamlade data. De beskriver hur eleverna presterade pa prov
och hur deras kunskapsutveckling sdg ut. Resultatet visade att ett energiskt pedagogiskt
ledarskap paverkade skolans inre arbete positivt och samma ledarskap ansags utbilda eleverna
optimalt. De utvecklade vidare ett kraftfullt ledarskap dven en béttre samarbetsfrdga och ett
battre sjalvfortroende. Det fanns dock inget samband mellan samma sorts ledarskap och bittre

provresultat (Kérdng 1997). I resultatet syns tydliga variabler mellan de kvantitativa data som
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samlades in déir de storsta var svaren fran ldrare och elever vilka pévisade att de har olika syn
pa det pedagogiska ledarskapet. Ett kraftfullt/energiskt pedagogiskt ledarskap har visat sig vara
en betydelsefull faktor i1 skolans inre arbete vilket utvecklade elevernas sjilvfortroende och
samarbetsformaga. Det pedagogiska ledarskapet handlar lika mycket om rektorsrollen som om
lararrollen eftersom rektorn skapar mojligheter for lararna att arbeta med vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet. Vilket de gér genom det kollegiala ldrandet och fortbildning for en
utveckling av lararprofessionen.

Resultatet 1 de bada studierna visar hur det pedagogiska ledarskapet dr komplext pa flera
nivaer och att ett bestimt kraftfullt ledarskap med en variation av strategier dr optimalt. Ett
pedagogiskt ledarskap gor ddaremot inte att resultat vid provtillfdllen blir till det battre. Det
pedagogiska ledarskapet har fordndrats 6ver tid med en ldroplan i forandring. Hur ldrarna i
studien ser pa det pedagogiska ledarskapet och dess betydelse f6r en undervisning som vilar pa
vetenskapligt grund och beprovad erfarenhet kommer delvis utgora resultat. Det kommer belysa
lararens relevans 1 klassrummet dér utvecklingen av professionen ligger till grund for lirarens
mojlighet att skapa ett klassrum dér vetenskaplig grund och beprova erfarenhet utgor en central

del av undervisningen.

2.2.4 Betydelser av ett kollegialt Liirande och lirares professionsutveckling
I styrdokument saknas riktlinjer for hur det kollegiala 1drandet ska realiseras praktiskt skolan. I
praktiken innebér detta att det finns tolkningsfrihet bdde inom kommunerna och i de olika
skolorna. Studierna som presteras dr bade internationella och nationella, ddr de visar hur det
kollegiala larandet hjélper ldrarna att utveckla sin beprovade erfarenhet. Studier for vilka
mojligheter som skapas for lirarnas professionsutveckling prestenseras frdn vilka mojligheter
som skapas 1 kommunerna for ett arbete med vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

Makopoulou och Armour (2008) fann i sin studie att de flesta ldrarna upplever kollegialt
larande som nagot positivt, sirskilt 1 borjan av deras karridrer. Strukturen for hur det kollegiala
larandet skulle se ut var bristfillig vilket medforde att en del ldrare isolerade sig fran detta.
Kunskapsutbytet vid dessa tillfdllen beskrivs som ett betydelsefullt sitt att utveckla det grekiska
skolsystemet dér insamlade data visade att en stor del av de som intervjuats for studien inte
insdg potentialen med ett kollegialt larande. Tillforlitlighet for de kollegor som ingick 1 det
kollegiala ldrandet utpekades som en avgorande faktor for om arbetet skulle falla ut. T ett
individuellt yrke ignoreras mojligheter till ett kollegialt ldrande. Forskaren pépekar att

metodvalet inte medfor hur studien 1 sig blir generaliserbar, eftersom den utgick ifrdn en
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fenomenologisk metodansats med tolkade transkriberade intervjusvar som resultat. Insamlade
data inhdmtades frdn nio interjuver, vilket pdpekas hur underlaget ar for litet for att kunna
anvéndas for att motivera god reliabilitet (Makopoulou & Armour 2008). Resultatet visar nagra
intressanta ron eftersom de belyser en betydelsefull del av skolan. Beprovad erfarenhet
utvecklas inte till detta om inte mgjligheter skapas inom det kollegiala ldrandet. For nya ldrare
ar det var sérskilt betydelsefullt eftersom den beprévade erfarenheten inte ar utvecklad. Det far
innebdrden att den vetenskapliga grunden inte formas och ldraren kan ha svérigheter att
tolka/realisera vad vetenskaplig grund innebér rent praktiskt.

Bjursells & Sjodahls (2018) studie bestod av insamlade data, dér 16 kommuner skickade in
ett antal dokument for att beskriva hur de arbetade med begreppen vetenskaplig grund och
beprdvad erfarenhet. De beréttade ddrmed ocksa vilka forutséttningar de gav for de verksamma
lararna 1 den aktuella kommunen att arbeta fran samma begrepp. Dokumenten analyserades och
visade att olika kommuner har olika forutsittningar for att kunna skapa en utbildning som vilar
pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Studien visade samtidigt att det finns
tolkningsfrihet 1 Gverséttningen av den lagtext som star framskriven 1 Skollagen, detta for att
kommunerna ska kunna utforma denna efter sina egna séirskilda behov. Det papekas ocksé att
det saknas 1 styrdokument, forklaringar f6r hur férdndringarna 1 denna péverkar skolledarens
roll vilket blir problematiskt nér teorin ska oversittas praktiskt 1 skolan (Bjursell & Sjodahl
2018). Nar forskarna tittar pa hur beskrivningen av vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
ser ut i kommunernas styrdokument gor de detta efter begreppsforekomst, karridrssatsning,
litteraturgenomgéng, metodfragor, samverkan och det systematiska kvalitetsarbete som hor
samman med vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Bjursell och Sjodahls studie visar
att realiseringen av Skollagen dr problematisk vilket ocksd kan av gora hur larare tolkar den.
Dir ligger ocksd relevansen for denna studien eftersom den ska utgdra en naturlig del av
lararens vardag.

Tjernberg (2008) beskriver att kollegialt lirande &dr en aspekt for en framgéngsrik
undervisning enligt forskaren som genomfort en studie dir framgéngsrika faktorer for
svenskundervisning  analyserades. Studien genomfordes genom intervjuer och
klassrumobservationer under en period pa fem ar. Resultatet utmynnade i en antal faktorer for
en framgéngsrik lds och skrivundervisning. En avgérande bestandsdel for ett gynnsamt resultat
for elevernas kunskapsutveckling ér liraren, den kompetens och erfarenhet som kommer med
yrket men dven tidiga insatser mot elever som riskerar att inte nd kunskapsmalen &r en
framgéngsfaktor (Tjernberg 2013). I studien gjordes en fallstudie dir forskarens iakttagelser

skapar bilden av ett visst skeende 1 verksamheten. Metodvalet gar att ifrdgasétta ur flera
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hianseenden, dér det uppenbara &r att forskarens egna iakttagelser ligger till grund for studiens
resultat. Feltolkningar och ett fiargat seende pa en viss problematik kan ligga till grund for de
tolkade resultat som studien utmynnar 1 vilket ar specifikt for tolkningsbara kvalitativa data i
sig. Det gar samtidigt att argumentera for metodvalet, da en del resultat inte uppenbarar sig i
kvantitativa data. Betydelsen for denna studien visar sig genom att det kollegiala larandet och
dess betydelse for en vetenskapsgrundad undervisning.

I rapporten av Rapp (2017) diskuteras vad vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet
betyder i praktiken och vilket stod, myndigheter ger till huvudminnen samt rektorer for att
kunna realisera detta. Det lamnades utrymme f6r tolkningar 1 Skollagen 1 kap. 5 § troligen for
anpassningsmojligheter for den komplexa och olikartade miljon skolan utgérs utav, vilket
innebér att ingen kan kontrollera det som hénder i en enskild skola. Det centrala ir inte en
definition av sjdlva begreppen utan en implementeringsprocess och en struktur for hur det i
sjdlva verket ska se ut 1 praktiken (Rapp 2017).

Det kollegiala ldrandet och ldrarens professionsutveckling dr begrepp som gar hand i hand
och det ena bygger det andra. Vilket innebér att ett fungerande kollegialt ldrande bygger en
professionsutveckling hos den enskilda ldraren som annars blir ensam 1 utforskandet av sin
beprévade erfarenhet. Studierna som presenteras tar upp bade vilka mojligheter och
begrinsningar som ldrarna har fran dessa begrepp samt vad detta innebér i praktiken. Vilken
relevans har det kollegiala ldrandet for ldrarna 1 studien? Vilka mdojligheter finns for ett
fungerande kollegialt ldrande pd deras skolor och vilken betydelse far detta da for deras
realiseringsmojligheter av en undervisning som vilar pad vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet? Det kommer l4ggas central vikt vid tolkning och analys av deras svar vilket kommer
utgora vilka mgjligheter samt begransningar de har av dessa aspekter. Det kollegiala ldrandet
skulle kunna visa mojligheterna ldrarna har av skapandet av en likvirdig skolan pa de
undersokta skolorna. En betydelsefull del av svaret utgdrs av ldrarnas samlade intryck av

fenomenet och inte bara av mojligheterna pa den aktuella skolan.

2.2.5 Betydelser av en lidrarledd undervisning
Lérarledd undervisning ér en forutséttning for en undervisning som vilar pa vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet anser jag. Studierna nedan diskuterar ndgra didaktiska val en ldrare
kan anvinda sig av, eftersom dessa utgdr en del av den beprovade erfarenheten lararen utvecklar
genom det kollegiala ldrandet. En flippad undervisningsmetod anvénds for att skapa en kontrast

till hur en lararledd undervisning har fordandrats over tid. Lararen har dér fatt en mer sekundéar
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roll 1 undervisningen vilket en av respondenterna i studien ocksé belyser men dér 1 form av ett
kooperativt ldrande.

Segolsson & Bicklunds (2016) syfte med studien var att skapa en forstéelse for hur flippad
undervisning utvecklar ett lirande hos bade elever och ldrare. Insamlade data bestod av
intervjuer med en fenomenologisk forskningsansats och dven om det inte finns ndgon exakt
beskrivning av metoden &dr de didaktiska dragen gemensamma med ett elevcentrerat lirande
samt fa ldrarcentrerade genomgangar. Eleverna bygger istéllet upp sin forforstdelse hemma med
instruktionsfilmer eller med andra instruerande instrument. Ett resultat var att lararna insag
inneborden med att arbeta &mnesdvergripande 1 sin undervisning eftersom elever utvecklade
sin problemlosningsformédga och tog ett storre ansvar for sitt eget ldrande.
Undervisningsformen passade didremot inte alla eftersom den bestod av egenansvar och att
eleverna var tvungna att kunna ta till sig instruktioner pd egen hand. Ska detta bli lyckat krévs
en samsyn hos de inblandande ldrarna och ett fortlopande sammanhang i undervisningen
(Segolsson & Bicklund 2016). For en undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och
beprdvad erfarenhet kravs en mangfald av undervisningsmetoder. Studiens relevans ligger 1 hur
undervisning utformas for eleverna i det kollegiala ldrandet och i professionen. En medveten
larare kravs som kan realisera vetenskapsgrundad undervisning.

Holmquist (2006) har genomfort en studie dér syftet var att undersdoka om ldrare erbjuder
eleverna tillracklig teoretisk kunskap genom ett variationsteoretiskt larande 1 skolor béade i
Sverige och Hongkong. Forskaren vill &ven undersoka om ldrare utvecklar kunskaper om
instruktioner vid anvindning av ett variationsteoretiskt lirande och dven hur detta utvecklar
elevernas ldrande. Nér ldraren frangick ett traditionsenligt teoretiskt larande, gjorde den istdllet
eleverna uppmirksamma pa ldrandets kritiska aspekter. Metodvalet utgick ifrdn en
fenomenologisk forskningsansats, dédr forskaren avser tolka de kvalitativa data som ges. En
learningstudy 6ver nio lektioner visade att de svenska ldrarna 1 studien fokuserade mer pa metod
samt aktivitet medan lirarna 1 Hongkong inte skiljer pa innehdll och handling. Det klargdrs en
del centrala skillnader, dir en skillnad &r att svenska ldrare inte verkar ha ett tillrdckligt
kollegialt stod for att utveckla sin yrkesprofession och kan saledes inte synliggoéra syftet med
undervisningen, vilket inte ldrarna 1 Hongkong upplever (Holmquist 2006). Studien synliggor
hur alla delar av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samspelar nir det ska skapas
forutséttningar for ldrare att arbeta frdn begreppen. I ett variationsteoretiskt ldrande &ar
begreppen, planering, innehéll, urskiljning och fenomenologi betydelsefulla. Metodvalet och
insamlingen av de kvalitativa data som presenteras 1 studien &r ytterst relevant eftersom dessa

beskriver didaktiska, pedagogiska perspektiv bdde ur ett nationellt och internationellt
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perspektiv. Det dr ur didaktisk synvinkel intressant att se vilken innebdrd ett variationsteoretiskt
larande kan ge. Det beskrivs en noggrann analys for det sanningsansprak som studien
presenterar, diar den mest kritiska omstidndigheten &r att svenska ldrare inte ar tydliga i1
synliggdrande av undervisningens syfte.

Flippad undervisning och det variationsteoretiska perspektivet dr tva didaktiska val och inget
fardigt recept som kan anvéndas 1 klassrummet. Det visar att en bredd repertoar av didaktiska
val gynnar alla elever, vilket motiverar att ldrarledd undervisning ar en forutséttning for en
undervisning som vilar pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet anser jag. Minten (2013)
beskriver att vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet verkar som ett ramverk dér larare kan
motivera sin undervisning (Minten 2013). Enskilda ldrare far hir stod 1 utvecklingen av sin
undervisning vilket motiverar varfor en lararledd undervisning dr en central bestdndsdel av
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Vilka mdjligheter skapar en lédrarledd
undervisning for realisering av Skollagens 1 kap. 5 § skrivning? Vilket syftar till en central del
av den enskilda ldrarens mdgjlighet att bedriva ldrarledd undervisning baserat pa en
flervalsmojlighet av didaktiska inslag och metoder. Lérarna i studien kommer ocksd beskriva
att professionen som sadan dr betydelsefull for kunskapsutveckling av eleverna. Studierna
beskriver ocksé att de samlade begreppen vilka ingér 1 studien berdr varandra och dr beroende

av varann 1 skapandet av en skola som vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.

3.0 Metoddiskussion

I studien anvénds definitionen av vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, vilken utgar
ifrdn Minten (2013) vilka presenteras 1 litteraturgenomgéangen for att fa en transparens genom
lasningen. 1 forskningsbakgrunden konstateras att merparten av studierna anvént en
fenomenologisk forskningsansats vilken ger kvalitativa data. Det redovisas i detta avsnitt for
analysverktyg och teoretisk utgdngspunkt vilka bada utgar ifrdn Gadamer (1997) och den
hermeneutiska fenomenologin. Det redogors for vilka etiska 6verviganden som gjort genom
studien bdde vid urvalet och vid intervjuerna som genomfordes for insamling av data. Hur
materialet samlats redovisas i1 detalj under punkten undersokning.
Det ar samtidigt betydelsefullt att se hur den sociokulturella forskningstraditionen kan

appliceras bade pa den beskriva forskningsbakgrunden och pa studiens resultat. Enligt
Vygotskij kan betydelsen av ordet sammanfogas med tanken och far inneborden att det ena ar

beroende av det andra (Vygotskij 2001). Vygotskijs ord far definitionen att alla de studier
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som &r grundade 1 intervjuer for insamling av data kan ses med sociokulturella glaségon,
sdrskilt en utbildningsvetenskaplig problemframskrivning. Studiens resultat far darfor en
sadan innebdrd och det sociokulturella perspektivet pa resultatet gar ddrmed inte att blunda

for.

3.1 Perspektiv och teoretisk utgangpunkt

Den teoretiska utgdngspunkten som &r betydelsefulla for studien samt analysen av insamlade
data dr frdn Hans-Georg Gadamers tolkning av den hermeneutiska fenomenologin. Gadamer
(1997) beskriver att svaret fran informanterna &r en central del inom denna teoribildning vilket
paverkar forskare vid transkribering av inspelade intervjuer. Analysen kan baserat pa om det
finns en beskriven problematik som uppenbarar sig och kan séledes tolkas med andra ord utan
att tappa egentlig innebord. 1 Gadamers Sanning och metod (1997) beskrivs hur
tolkningsforetrdade inte ligger hos den tolkande utan hur frigan i sig utgér den riktning 1 vilken
svaret ska utgd ifran. Frdgans natur avgor hur berittaren utvecklar sitt svar baserat pd sin
varseblivning av valt fenomen (Gadamer 1997).

Odman (2007) beskriver att fenomenologin har for avsikt att tolka komplexa och ibland
abstrakta problemstillningar av ett visst fenomen. Insamlade data skapar sedan en bild av
fenomenet och det karakteristiska av fenomenets natur identifieras, beskrivs noga for ldsaren.
Den hermeneutiska delen av fenomenologin efterstridvar tolkning av narrativa beréttelser och
skapar en analys av det som berittats (Odman 2007). Det som kriivs av forskare inom den
hermeneutiska inriktningen av fenomenologin ér till exempel att de aldrig fir anvénda ron
utanfor den beskrivna verkligheten. Insamlade data kommer beskrivas fran ett kvalitativt
perspektiv, alltsa det valda fenomenet kommer skildras baserat pa hur andra tolkar detta frdn
deras livsvérld, vilket brukar utgoéras av intervjuer. Tolkningen av insamlade data kommer bilda
ett resultat, vilket krdver en noggrann interpretation dér ifrdgaséttande av resultat kommer att
utgora en naturlig del. Det dr den faktor i metodvalet som gar att ifragasitta, tillsammans med
de kvalitativa data som intervjuerna ger.

Denscombe (2018) beskriver att nackdelar med en fenomenologisk studie dr huruvida
beskrivningar av fenomen gjorda av ménniskor kan betraktas som vetenskapliga eftersom att
om en vetenskaplig studie ska kunna beskrivas som en sddan krivs det att forskaren ska kunna
stdlla sig utanfor vid betraktandet. For att kunna bearbeta svaren som vetenskapliga méste de
analyseras mot vad befintlig forskning sdger. En fenomenologisk studie utgdrs av beskrivning

av ett visst fenomen gjorda av méanniskor. Beskrivningar gjorda av ménniskor &r inte alltid
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tillforlitliga eftersom ménniskan dr en oforenlig varelse. Fordelarna med en fenomenologisk
studie dr att den idealisk vid smaéskalig forskning. Insamlade data, alltsd det berittade vid
intervjuer kommer analyseras och utgora resultat (Denscombe 2018). Resultatet av intervjuerna
kommer transkriberas, analyseras baserat pd den teoretiska framskrivningen och min analys av
densamma. De insamlade kvalitativa data av praktikndra forskning kommer beskriva en
utbildningsvetenskaplig problematik, vilket 1 sig dr komplicerat. Metoden &r optimal for

smaskalig forskning och kréver ingen ldngre tidsrymd eller storre resurser.

3.2 Intervjuer for insamling av data

Intervjuerna har vid samtliga tillfdllen en viss struktur &ven om informanterna tilléts berétta fritt
inom omrédet. Det gjorde att intervjuerna tog olika ldng tid eftersom informanterna hade olika
erfarenheter och sdledes varierande stoff att berétta. Det stélldes frigor som rérde omradet dven
om de varierades med fragor som inte gjorde det med syfte att fa informanterna avslappnade.
En semistrukturerad intervju dven om den foljer ett visst monster ger &ndd mojlighet for
Oppna fragor. Strukturen for intervjun behover inte vara given utan informanten kan fritt rora
sig mellan de &mnen som informanten beror. Det innefattar dven utveckling av tankar for de

berdrda omradena (Denscombe 2018).

3.3 Transkriberingsnyckel

Intervjuerna spelades till en bérjan in med diktafon men vid den sista intervjun slutade
verktyget att fungera vilket gjorde att den sista intervjun fick spelas in med hjilp av telefon.
Informanterna och kommunerna har avidentifierats for att sdkerstilla immunitet. Samtalen
transkriberades genom korta citat eftersom det dr de som utgor resultatet 1 studien. I resultatet
kommer en dterberittelse aterges eftersom ordagrann atergivelse inte anses ge tyngd. Det har
tagits bort upprepade satser och meningar som har samma eller liknande innebdrd eftersom de
saknade relevans for studien. Det har ocksé tagits bort information som inte var relevant for
syftet eftersom det adekvata i samtalet dr ldrarnas upplevelser och kunskaper om de begrepp
som anses utgora vetenskaplig grund samt beprévad erfarenhet. Syftet med transkriberingen
var alltsd inte en samtalsanalys utan en nedskrivning av de resultat vilka studien gav.
Transkriberingen skrevs utan hakparentes eftersom det skrivs tillsammans med den aktuella

frdgan och innehaller tillrdcklig information for att tyda dess egentliga innebord. 1 resultatet
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skrivs det respondenterna berdttar om utan att det egentligen tappar sin innebdrd nér det
redovisas tillsammans med analysen.

Denscombe (2018) beskriver hur insamlade data bor transkriberas beror pa hur den kommer
anvéndas 1 studien, skulle innehallet i1 intervjuerna anvindas for informationen den innehéller
4r det hillbart med mindre utdrag av den informationen som framkommer. Ar strukturer i talet
eller innehéllet intressant behover innehdllet 1 intervjuerna transkriberas ur ett breddare
perspektiv  (Denscombe 2018). Foljaktligen gar det att motivera att Denscombes

transkriberingsnyckel kunde appliceras pa denna studie.

3.4 Etiska overvagande

Ingen av ldrarna 1 kommunerna kénde till premisserna for arbetet innan intervjun, vilket var en
forutséttning utarbetad innan paborjad studie. Jag dr medveten om att detta kan bryta mot
informationskravet gentemot informanterna vilket dr nagot jag diskuterade med dem fore
paborjad studie, dér de informerades om detta 1 ett missivbrev som skickades ut innan intervjun.
I ovrigt har samtliga forskningsetiska principer respekterats och uppfylls, vilket klargors i
bilaga tva som redovisas efter referenslistan.

Deltagandet var helt frivilligt och inga namn eller persondata har samlats in for studien. Inga
elever intervjuades vilket tar bort den etiska aspekten av ett samtyckeskrav for minderariga
barn. Lérarna 1 studien kommer inte behdva delge ndgon konfidentiell information men
eftersom det dr en fenomenologisk studie lamnades intervjufragorna inte ut i forvig, det fanns
givetvis en mojlighet att avbryta om informanten s& dnskade. Ur en etisk aspekt finns det ingen
orsak att diskutera huruvida den enskilda ldraren utdvar ett pedagogiskt ledarskap eller inte.
Vid transkriberingen observerades att den forsta informanten utlovades att endast de ndrvarande
skulle ha tillgéng till intervjun vilket fick regleras vid ett senare tillfdlle. Det visade sig da inte
utgora nigra hinder for studien ddremot behdvdes det korrigeras eftersom studien dr en
examination och sddana 16ften inte kunde ges vid de andra intervjuerna.

Denscombe (2018) beskriver de fyra forskningsetiska principer som ska foljas, diar den
forsta beskriver hur deltagarnas intressen ska skyddas med allt fran kroppslig skada till
avslojande av konfidentiella uppgifter. Deltagandet ska vara pa frivillig basis och kan avslutas
under pagéende studie. Forskaren ska kommunicera sin forskning 6ppet och redovisa, inte
forskona data. Den fjarde beskriver hur forskningen ska folja lagstiftningen 1 det land den ska

bedrivas 1 (Denscombe 2018). Ett missivbrev kommer att skapas (se bilaga ett) eftersom studien
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ar baserad pa intervjuer dir informanterna kommer informeras om hur studien kommer
genomforas och vilka rattigheter som finns for deltagarna.

Niér ett fenomen éar specifikt for ldrarens vardag beskrivs kravs ingen sérskild etikprévning
for hur studien avses genomforas, daremot ser jag en etisk aspekt i att de larare som jag avser
intervjua och de svar vilka som uppenbaras eftersom nagra av dessa larare kommer jag ha triaffat
sedan tidigare, vilket kan péverka svaren i intervjuerna. Enligt Dencombe (2018) kriver
forskning som anses vara en del av ndgons vardag ingen etikprovning. Det problematiska ar
hur studien ska berédttas med ett Oppet sinne och aterberittas baserat pd metodvalet, &ven om
forskarens jagperspektiv kommer att synas. Skolan och verklighetsforankringen 1 densamma ar
svért att inte ha en asikt om. Verksamheten ska tdla granskning dven om denna inte ska
reflekteras pa tolkningen av insamlade data I kvalitativa insamlade data far forskaren i hogre
grad farga analysen baserat pd den egna livsvirlden. Det géller dven om insamlade data ska
redovisas sanningsenligt, vilket inte dr mélet utan att bevisa de avvikande faktorer som kan

speglas 1 densamma (Denscombe 2018).

4.0 Undersokning

Infor intervjuerna togs det kontakt med respondenter nidgra ménader 1 forvig genom ett
missivbrev med en beskrivning av studiens intentioner utan att avsloja dess huvudsakliga syfte.
Det gjordes for att respondenterna inte skulle ha forberedda svar eftersom resultatet hade kunnat
utmynna 1 ndgot annat om de hade haft det. Respondenterna i kommun Y bendmns ett och tva,
1 kommun X tre/fyra. Respondent ett i kommun Y intervjuades forst, for att fortsdtta med
informanterna tre och fyra i kommun X. De senare ndmnda arbetade pa samma skola 1 kommun
X, vilket skulle kunna skapa en felaktig bild av kommun X och dérmed inte bli generaliserbart
for kommun X som helhet. For att generera en bredare bild av kommun X ombads dessa
informanter beskriva tidigare erfarenheter eftersom bada hade en lang erfarenhet av yrket. Till
sist intervjuades intervjuperson tvd 1 kommun Y for att f& ytterligare perspektiv pd hur olika
kommuner 1 Sverige arbetar med Skollagens skrivning dir det 1 1 kap. 5 § sanktionerades att
undervisning i skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (SFS 2010:800).
Skolverket (2018) forskningsbaserat arbetssitt, nagra nyckelbegrepp 2012: reviderad 2018
beskrivs att “Vetenskaplig grund innebédr att kritiskt granska, préva och sitta enskilda
faktakunskaper 1 ett sammanhang samt soka efter forklaringar och orsakssamband 1 tillginglig

relevant forskning” (Skolverket 2018).
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4.1 Resultat och Analys

For att skapa en innebord for begreppen vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet analyseras
de enligt betydelsen Minten (2013) definition av dess egentliga betydelse. Enligt Minten (2013)
finns det samband som kan bidra en undervisning som vilar pd faktorerna vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet vilka dr ldrarledd undervisning, ldrarens professionsutveckling,
kollegialt larande och ett pedagogiskt ledarskap (Minten 2013). Resultatdelen struktureras
enligt dessa faktorer och ldrarna i studiens svar analyseras baserat pa vad de svarar pd de olika
delarna. De olika delarna av Mintens definition sammanfattas och analyseras isolerat frén
varandra for att i en avslutande del analyseras tillsammans. Lararnas erfarenheter och
uppfattningarna gor samtidigt att de hade olika mycket att berdtta om delarna som ingick i
studien d@ven om de tillsammans utgér ett rikt material. Det har beskrivits 1 teori-
metoddiskussionen att analysen utgir fran den hermeneutiska fenomenologin. Det motiveras
genom att fenomenologin enligt Denscombe (2018) fokuserar pa att skapa en vision av hur
ménniskan sjdlv berdttar om ett visst fenomen. Det dr av den anledningen forskarens roll &r att
sa noga som mojligt aterberétta vad den fatt hora. Analysen far pa grund av detta en sekundér
roll eftersom ingen tolkning kan gdras utanfor vad som faktiskt 4r sagt under en intervju
(Denscombe 2018). Det betyder inte att analysen inte behdvs bara att den inte kan g& utanfor

vad som faktiskt dr berdttat under intervjuerna.

4.1.1 Betydelsen av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

Vetenskapligt grund och beprovad erfarenhet uttrycker respondent ett frdn kommun Y att denna
aspekt dr absolut nodvéndig for professionen i sig och nagot den verksamma ldraren kan luta
sig mot for att forsvara ett visst agerande eller stdllningstagande 1 skolmiljo.

Respondent tre 1 kommun X uttryckte med ett perspektiv pd vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet att det centrala 4r att utmana eleverna fran deras forutsattningar. Analysen
baseras pd informanten svar dr att vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet blir en dnnu
betydelsefullare faktor vid undervisning av andrasprikselever. Respondenten ser det som
ansenligt att ta till sig den senaste forskningen och ser ett nidra samarbete med bibliotekarie som
en utveckling av elevers kunskaper. Det ses som en vinst vid undervisning och planering att
arbeta proaktivt och pa det séttet undanréja de hinder som kan uppenbara sig under lektionerna.

Vetenskaplig grund uppenbarar sig i anvindningen av bildstod 1 undervisningen for en djupare
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begreppsforstaelse. Elevernas sprakliga niva ldgger enligt respondenten grund for vilka
metoder som kan anvédndas och 1 forldngningen hur vil undervisningen utgar fran vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet. Det berittas dven att sociala forhallanden och elevernas
motivation ldgger grunden for hur pass vetenskapligt grundad undervisningen dr. Skillnaden
for vad som faktiskt gar att genomfora 1 verksamheten och den bilden som Skolverket och
lararutbildningar skapar dr for stor for att utforma en undervisning som ar mer vetenskapligt
grundad. Respondenten menar att det skapas en bild pa hogskolorna for vad som ska
genomforas 1 yrket och nir studenten sedan blir verksam upptécks det att tiden inte racker till.

Intervjuperson fyra i kommun X uttrycker hur vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
anvands som verktyg for att eleverna ska né uppsatta kunskapskrav. Respondenten uttrycker att
den svartolkade LGR 11 utgdr snarare problematik @n hjélp for professionen. Det hade varit att
foredra en tillbakagang till en mer kunskaps- och teoribaserad skola.

Respondent tvd i kommun Y uttrycker att den vetenskapliga grunden @ndras baserat pa vad
som anses vara evidensbaserad kunskap. Det dr di betydelsefullt att uppdatera sig kontinuerligt
och ha en milj6 1 skolan som tillater detta. En ldrares beprovade erfarenhet utvecklas hela tiden
och blir efter en tid &nnu mer central. Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet uttrycks av
respondenten som ytterst centrala begrepp att utgd ifrdn eftersom de motiverar en likvérdig
undervisning. Begreppen ér betydelsefulla nir ldraren ska forsvara vad den gbr bdde i
klassrummet och utanfor. Konkretiserade pedagogiska planeringar dr ett naturligt inslag 1
lararens vardag och anvinds som ett led 1 att skapa en forstaelse hos eleverna for kommande
arbetsomrédde. Lektionsmaél och sociala mal for lektionerna kommuniceras frekvent till eleverna
som ett led 1 arbetet med de pedagogiska planeringarna. Nir eleverna upplever en
meningsfullhet med de planerade aktiviteterna motiveras lektionsinnehéll enklare.

Danielssons (2017) studie visar att ldrare utvecklade alternativa tolkningar nir de hanterade
svarigheter vid implementering av Skollagens egentliga innebord (Danielsson 2017). En del av
lararna 1 studien visar att vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet dr problematiskt att
definiera dven om de alla beskriver att de dr centrala begrepp att grunda sin undervisning i. Det
skapar en bild av betydelsen med en definition av begreppen vilket hade varit utvecklade for
vetenskapligt grundad undervisning. Analysen fran respondenternas svar ir att det inte finns en
samlad definition av vad vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet betyder for lararna i
studien. Sanningen &r att verksamheten kan vara hur vetenskapligt grundad som helst, finns det
fortfarande for eleverna sociala och motiverande betydelser som stér 1 vdgen spelar det ingen

roll. Informanterna uttrycker att eleverna bdde behdver studiemotivation och att det kan finnas
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bakomliggande sociala faktorer som gor att lararen inte kan utveckla en vetenskapligt grundad

undervisning.

4.1.2 Betydelser av en forskningsbaserad skolan och ldrarutbildning

Informant ett frdn kommun Y uttrycker frdn denna aspekt att en forskningsbasering av skolan
och lararutbildningen ar ytterst betydelsefullt. SVA-undervisning skapar forutsittningar for de
tvasprakiga eleverna som finns pa den aktuella skolan i kommun Y, dér kénslan dr att denna
didaktiska utgdngspunkt ytterligare férsvarar en undervisning som vilar pa vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet. Respondenten uttrycker vidare att ldrarutbildningen var
forskningsbaserad, vilket skapade en trygghet eftersom det forsvarar ett visst stillningstagande
1 klassrummet. Det saknades metodik 1 ldrarutbildningen f6r informanten och de vetenskapliga
metoderna som utvecklades saknade praktisk innebord vilket innebar att respondenten senare
fick utforska det praktiska 1 det vetenskapliga pa egen hand. Intervjupersonen utvecklade vidare
for fa vetenskapliga metoder under sin utbildning. Respondenten ldste F-ak 6 vilket medforde
att utbildningen inte blev lika inriktad som den 4r 1 dagens ldrarutbildning. Det uttrycks att
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet skapar en bas som lararen kan utga ifrén.

Intervjuperson tre 1 kommun X ser en forskningsbasering av skolan och ldrarutbildningen
som en nddvédndighet men saknar samtidigt mdjligheter for en djupare kunskapsutveckling.
Forskningen f6ljer ldraren hela det yrkesverksamma livet, frdn ldrarhdgskolan till pensionen
och utgdr en betydelsefull del av utvecklingen for professionen. Det anses déarfor beklagligt att
dessa mgjligheter inte skapas for den verksamma ldraren. Respondenten uttrycker att
lararutbildningen utvecklats mot en mera vetenskaplig sddan. Kénslan ér att avsaknaden av det
vetenskapliga 1 intervjupersonens liararutbildning ersatts med egen inldrning av forskning samt
utveckling av den egna beprévade erfarenheten. Respondenten har genom fortbildningskurser
och ett beprovade av detta utvecklat en mer vetenskaplig innebord, vilken har saknats innan.
Det beskrivs att flera andra sociala faktorer stir 1 vigen for en forskningsbaserad skola vilket
maste undanrdjas innan elever kommer till lektion eftersom detta hdmmar deras ldrande.
Studiemotivationen dr dven den en avgorande aspekt for kunskapsutvecklingen hos eleverna,
kanske enligt informanten den mest centrala delen. Intervjupersonen uttrycker hiar en dnskan
av professionsutveckling av en mer utvecklad social kompetens.

Informant fyra i kommun X ser en betydelsefull del i sin egen kunskapsutveckling vid
mottagande av studenter frdn hogskolorna eftersom detta uppdaterar respondenten med nya

teorier. Den storre delen av vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet anser informanten
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annars komma frdn egna erfarenheter eftersom den har byggts upp under de 20 ar som dgnats
at yrket. Det uttrycks vidare att ldrarutbildningen 1 dag mer grundar sig i den vetenskapliga
grunden, foljaktligen gér det att konstatera hur den pé ett fordjupat sitt grundar sig i1 aktuell
forskning. Det &dr vidare beklagligt hur metodiken har en avsaknad i1 dagens lararutbildning,
vilket medfor hur didaktiken inte kan prévas och utvérderas. Laromedel ses som en komponent
for en undervisning med grund i det vetenskapliga, annars utgors det praktiska 1 undervisningen
av det centrala innehéllet, foljaktligen om undervisningen har grund i ldroplanen gar det att utgd
ifrdn att den &r vetenskapligt grundad. Respondenten uttrycker att inte alla teorier som &ar
vetenskapligt grundade &dr optimala att applicera i alla klassrum. Det uttrycks daremot att den
vetenskapliga grunden &r en central del av skolan eftersom det ger en tyngd &t undervisningen
att utgd ifran. Teorier som anvinds 1 dag utgar mer ifrdn hur ldraren nér eleverna i alla &mnen
an 1 bara en del av dessa. Lararutbildningen ger 1 dag en battre grund fér en undervisning som
vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, eftersom intervjupersonen ar handledare
for studenter anses det hur de som kommer ut 1 verksamheten dr battre forberedda nu dn de var
tidigare. Skolan och samhillet méste enligt informanten komma nérmre varandra géllande extra
anpassningar och sdrskilt stdd. Skolan har déarfor en roll 1 att sétta upp tydligare ramar och
forhallsregler.

Informant tva 1 kommun Y uttrycker att en forskningsbasering av lararutbildningen &r en
virld 1 fordndring eftersom kunskapen hela tiden fornyas baserat pd vad som anses vara
evidensbaserat vid en aktuell tidpunkt. Respondenten berittar att mottagande av studenter &r en
utvecklande aspekt eftersom de kommer med nya kunskaper och insikter.

Lidar och Karlberg (2018) har genom ett webbaserat frageformulér funnit att undervisningen
sedan inforandet av de nationella proven &r 2009 blivit mer forskningsbaserade. Det har medfort
att skolans samtliga amnen blivit mer forskningsbaserade. Léararna har blivit tydligare med att
formedla mél och det innehall 1 laroplanen de har for avsikt att utveckla hos eleverna. (Lidar &
Karlberg 2018). En del av ldrarna i studien uttrycker att det dr avgdrande att formedla mal och
syfte sa att eleverna forstar undervisningens kontext av den anledningen saknas metodiken i de
svenska ldrarutbildningarna eftersom ldrarna l&dmnas ensamma med utforskandet av den
teoretiska kunskapen. Det uttrycks vidare av flera att teori och metod férdndras 1 skolan vilket
medfor att lararutbildningar har ett ansvar att halla studenter uppdaterade med den senaste

forskningen vilket de ldrarna 1 studien som tar emot studenter bekréftar.
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4.1.3 Betydelsen av ett pedagogiskt ledarskap

Respondent ett 1 kommun Y ser det pedagogiska ledarskapet som en naturlig del av en larares
vardag vilket gor det problematiskt att uttrycka dess praktiska betydelse 1 klassrummet. Det
pedagogiska ledarskapet ses som en aspekt som synliggdr det praktiska 1 klassrummet och gor
detta konkret.

Informant tre i kommun X uttrycker hur utveckling av den egna professionen foljer bilden
som ldraren sjdlv har av sig sjilv och av andra forebilder inom yrket. Det pedagogiska
ledarskapet grundar sig 1 hur lektionen planeras ddr metoderna spelar en avgdrande roll. Det
beréttas samtidigt att avsaknad av tid spelar en central roll for hur det pedagogiska ledarskapet
utvecklas, dir provandet av metoder fOr att sté tillbaka for praktiska inneborder 1 skolan.

Respondent fyra i kommun X uttrycker att lararen spelar en avgdrande roll {or att na elever
som saknar motivation och inte ldgger ner den tid som kravs for uppgiften. LGR 11 &r allt for
tolkningsbar vilket 1 sig ldgger grund for att det behovs en strukturerad ldrare i klassrummet
som kan tolka och realisera innehéllet. Det diskuteras vidare matrisens vara eller icke vara 1
klassrumsmiljo, vilket tidigare har varit ett verktyg for att synliggéra ldrande och vilka
kunskaper eleverna ska utveckla. Léararyrket dr ytterst komplext vilket ocksd minniskan ar som
varelse vilket medfor hur den disponerar lektioner pa olika sétt, dar nagot tillvigagangssitt inte
behdver vara bittre dn ndgot annat. De sociala relationer ldraren bygger 1 klassrummet &r en
avgorande dven for utvecklandet av teoretisk kunskap.

Respondent tva i kommun Y uttrycker att det pedagogiska ledarskapet har en betydelse med
en medveten ledare 1 klassrummet vilket leder till en struktur som eleverna mar bra utav.
Strukturen ér ett medvetet pedagogiskt ledarskap vilket leder till att eleverna kinner sig sdkra i
bade sin kunskapsutveckling och i det sociala samspelet 1 skolan.

Ett resultat Roman (2007) fann var att anvindning av vissa strategier gynnade ett positivt
klassrumsklimat, men ofta gav en kombination av strategier det ultimata resultatet. Det ansag
samtliga ldrare som ingick 1 studien och hur strategier for att upprétthdlla en positiv
klassrumsmiljo spelar en central roll. Forskaren papekar vidare att det behovs flera studier for
att kunna skapa en forstdelse for den komplexa miljo som klassrummet utgors utav (Roman
2007). Studiens resultat dr forenligt med vad lararna i1 denna studie utrycker vilket visar sig
genom vad de berdttar. Minten (2013) beskriver att det pedagogiska ledarskapet dr komplext
och de finns igen given formel for hur det ska fungera utan behover utgd ifrn strukturen som
rader 1 det aktuella klassrummet. Vart klassrum har sin egen specifika struktur vilket ocksa
medfor att det inte finns nigra fardiga strategier att anvédnda sig av nédr ldraren ska applicera

vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet 1 praktiken (Minten 2013). Det finns indikationer
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1 studien som uttrycker att det sociala samspelet dr den faktor vilken dr avgoérande for om det

pedagogiska ledarskapet ska fungera i klassrummet.

4.1.4 Betydelsen av kollegialt lirande och lirarens professionsutveckling

Respondent ett 1 kommun Y uttrycker att det kollegiala ldrandet 4r en avgorande faktor for en
undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt hur alla 1 ldrarlaget
har svenska som dmne och kan utgora en stottande faktor i professionsutvecklingen. Lérarna 1
arbetslaget arbetar vid ett flertal tillfillen &mnesdvergripande ndgon som upplevs utvecklande
bade for eleverna och ldrarna. Det uttrycks att det kollegiala lirandet fungerar péd ett
tillfredsstillande sétt trots det skapar ledningen pa den aktuella skolan inte mojligheter for
lararnas professionsutveckling. Det amnesovergripande arbetet skolan stravar efter dr en central
del av ldrarens professionsutveckling, vilket den aktuella skolan skapar mgjligheter for.
Ledningen pa skolan skapar inte gorlighet for lararna pa skolan att vidare utveckla sin
professionsutveckling. Respondenten anser att detta hidmmar den egna utvecklingen for
professionen, dir anledningen uttrycks vara ett for stort elevunderlag. Huvudmannen avser
istéllet arbeta kortsiktigt med det kollegiala ldrandet, vilket ldmnar en uppgivenhet hos
informanten eftersom lararna lamnas ensamma med utveckling av den beprovade erfarenheten
1 viss mén.

Informant tre i kommun X uttrycker en avsaknad i det kollegiala ldrandet av utveckling av
pedagogiska idéer. Analysen dr att detta har brustit kanske inte pa alla skolor men 1 alla fall pa
en del. Det kollegiala ldrandet utgér en avgorande del av utveckling for professionen, &ven om
aspekten inte fungerande som en fortbildning for pedagogiska idéer och forskning inom
kollegiet. Analysen &r att den bilden som skapas av det kollegiala larandet inte stimmer dverens
med verkligheten och utvecklingen av denna aspekt ofta fir std tillbaka for driften av
verksamheten. Samlade bilden é&r att olika skolor skapar olika forutsattningar for utvecklingen
av professionen, vilket inte ldgger grunden for en likvérdig skola.

Informant fyra i kommun X uttrycker att det dr rektor och huvudmans skyldighet att halla
personalen uppdaterad med nya kunskaper, vilket de pé den aktuella skolan ocksa gor igenom
olika lds-lyft samt fortbildningskurser. Respondenten uttrycker vidare att pa tidigare
arbetsplatser har det kollegiala ldrandet haft en central roll och fungerat. Skolverkets
matematiklyft och svensklyft har spelat en avgdrande roll enligt informanten for att skolorna
ska utveckla ett fungerande kollegialt ldrande. Det kollegiala ldrandet spelar en avgorande roll

och detta fungerande varierande pd skolorna vilket 1 sig inte ldgger grunden for en likvirdig
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skola pa ett nationellt plan. Fortbildning dr den mest betydelsefulla delen for respondenten
tillsammans med det kollegiala ldrandet for att alla inom den aktuella skolan ska striva efter
samma mal dar rektor har ett ansvar for att skapa dessa forutsittningar.

Informant tvd 1 kommun Y uttrycker att det finns ett kollegialt lirande men det hade 6nskats
mera tid for en utveckling av professionen. Det kollegiala ldrandet utgér ofta i form av moten
dér syftet kan vara att stotta varandra dven om detta kan sta tillbaka for andra partiska aspekter
som ror verksamheten. Gruppkonstellationer pa skolan ska ha moéten vilket medfor att det
kollegiala ldrandet fir en sekundér roll. Problematiken landade i en sérskilt avsatt tid for
utveckling av professionen vilket inte sker 1 6nskad utstrickning. Det finns ddremot ett klimat
pa skolan vilket mdjliggdr ett kunskapsutbyte, kollegor emellan. Sociala medier uttrycks ocksé
vara en faktor for utveckling av professionen dér kollegor emellan delar med sig av pedagogiska
inslag. Beprovad erfarenhet utforskas forst nir den verksamma ldraren borjar jobba enligt
informanten. Det uttrycks vidare att det finns for lite tid till att prova och utvirdera metoderna
eftersom undervisningen tar allt for lang tid 1 forhéllande till vilken tid som ldrarna har for
planering och utvérdering vilket medfor att kvalitén blir lidande.

Det kollegiala ldrandet beskrevs som den avgorande delen av Mintens (2013) bestandsdelar
vilken lararna ansag vara betydelsefull f6r en undervisning som vilar pa Skollagens 1 kap. 5 §
pabud. Det visades ocksa i studien att det gavs olika forutséttningar for ett fungerade kollegialt
larande for en utveckling av professionen. Flera ldrare 1 studien uttrycker att det kollegiala
larandet ofta far en underordnad roll 1 skolan i forhallande till skolans praktiska innebord vilket
hinger samman med Bjursell och Sjodahls slutsats ddr kommunerna samt huvudménnen sjélva
realiserar det kollegiala ldrandet. Samtliga respondenter papekar att det finns fragment av ett
kollegialt larande men majoriteten hade Onskat ett mer utvecklat sddant. Bjursell, Sjodahl
(2018) beskriver att det d&r huvudminnen som tolkar och realiserar styrdokumenten men dven
hur vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet ska utgdra en del av skolan. Det tolkas och
realiseras olika 1 kommunerna vilket gor att det skapas olika forutséttningar 1 arbetet med
Skollagens skrivning (Bjursell & Sjodahl 2018). Det gor att det inte skapas liknande
forutséttningar att arbeta fran Skollagens 1 kap. 5 § pabud.

4.1.5 Betydelsen av en lirarledd undervisning

Informant ett 1 kommun Y uttrycker att en lararledd undervisningen &r en avgorande faktor for
elevernas utveckling eftersom ldraren dr betydelsefull for elevers kunskapsutveckling. En

outbildad ldrare 1 klassrummet riskerar enligt informanten att inte f4 med sig alla elever.
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Didaktiken dr en avgorande aspekt for att fi alla elever med sig och da en medveten och
vetenskapligt inldrd sddan. Elever som har SVA undervisning far ha lektioner med 6vriga elever
vilket intervjupersonen uttrycker som olyckligt eftersom det inte skapar tillrdckliga
forutsittning for dessa elever att klara kunskapskraven 1 andra &mnen. Genrepedagogiken ar en
betydelsefullt for ldraren for att fa med sig alla elever, dar mycket tid ldgg pa att skriva matriser
vilket tar tid frdn 6vrig undervisning och planering.

Respondent tre 1 kommun X uttrycker att ldraren dr central for en undervisning som vilar pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet eftersom detta skapar en bild av en mer medveten
ledare 1 klassrummet. Det medfor att allt fran planering, genomforande till utvirdering blir
betydelsefullt om det utfors pa ett strukturerat sétt som i forlingningen utvecklar och gynnar
elevernas ldrande.

Informant fyra i kommun X uttrycker att en medveten ldrare vet hur, nir och varfor
undervisningen strivar at ett visst hall. En medveten ldrare sitter pa en stor del kunskap om
vilka metoder och tillvigagingssitt som fungerar. Lararen dr en avgdrande faktor f6r hur och
om det sociala samspelet fungerar i skolan eftersom en medveten ldrare sitter pd avgdrande
kunskaper for hur dynamiken fungerar 1 skolmiljo.

Informant tvd i kommun Y uttrycker att den ldrarledda undervisningen 1 det kooperativa
larandet som finns pd skolan fir en strukturerande roll. Modellen for ldrande beskrivs som en
aktivitet med ett tydligt elevfokus. Lérarledd undervisning som den bedrevs forr med en
foreldsande ldarare dr en bild som har dndrat ldrarens funktion 1 klassrummet.

Ett resultat som Segolssons, Bécklunds (2016) studie utmynnade 1 var att
amnesovergripande undervisning utvecklade elevers problemldsningsférmaga och de tog ett
storre ansvar for sitt eget larande. Undervisningsformen passade ddremot inte alla eftersom den
bestod av egenansvar vilket innebar att eleverna var tvungna att kunna ta till sig instruktioner
pa egen hand. Ska detta bli lyckat krdvs en samsyn hos de inblandande ldrarna och ett
fortlopande sammanhang 1 undervisningen (Segolsson & Bécklund 2016). Flera av ldrarna
anvénde ett brett spektrum av didaktiska inslag for att kunna utveckla kunskaper hos sina elever.
En av informanterna beskrev det kooperativa ldrandet som en didaktisk metod for
kunskapsutveckling hos sina elever. Det medfor att ldararen framst far en strukturerande roll och
elever anvinde varandra som ldrarresurser. Lérarledd undervisning far en avgdrande roll for
om undervisningen vilar pd vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet eller inte eftersom
realiseringen av Skollagen 1 kap. 5 § kom ar 2010 dér det sanktionerades att undervisning i

skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (SFS 2010:800) dr beroende av
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en medveten ledare 1 klassrummet. Lérarens roll dr darfor enligt respondenterna betydelsefull

for om ett visst vetenskapligt stdllningstagande 1 klassrummet ska fungera.

4.1.6 Sammanfattning av resultat och analys

Lérarna 1 studien dr 6verens om att de undersokta faktorerna bidrar till en undervisning pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. De transkriberade intervjuerna visar ocksa att det
ar problematiskt att diskutera en aspekt utan att beréra ndgon annan. Det visar samtidigt att
arbete frin Skollagens skrivning dr mer komplex dn de aspekter som valdes ut for analys.
Sociala aspekter 1 skolan paverkar bade elever och ldrare. Vid transkribering skapas ocksa en
bild av hur arbetet frdn en undervisning som vilar pd vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet ska bedrivas. Det dr frimst bilden av en forskningsbasering av skolan och
lararutbildningen dér olika forutséttningar skapats for de larare som ingick 1 studien. Det formas
samtidigt en bild av att det kollegiala ldrandet skapar olika forutsittningar for utveckling av den
beprévade erfarenheten pa de undersokta skolorna. Det visade sig att ldrarna i studien hade
olika mycket att berétta fran de olika faktorerna vilket i sig ar intressant att analysera eftersom
detta visar att vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet 1 detaljniva inte betyder samma sak
1 de olika klassrummen. Det beror pé att respondenterna har olika erfarenhet och ddrmed har
olika mycket att berdtta om Mintens definition (2013) vilket ocksa dr en indikation pa att de har
olika forutséttningar att skapa en undervisning som vilar pd vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. Det gar att konstatera att ldrarna 1 studien uttrycker att Mintens (2013) faktorer ar
betydelsefulla men det finns flera omstidndigheter for att skapa en undervisning som vilar pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Det visar sig genom att de berdttar om flera
bestandsdelar av skolan samtidigt vilket kan tolkas som att undervisning baserat pa
vetenskaplig grund samt beprovad erfarenhet & av komplex natur och bestar av flera
omstindigheter som &dr beroende av varandra. Analysen frin intervjuerna &r att vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet har betydelse for ldrarna 1 studien. Det visar sig fran hur de
anvinder begreppen ndr de fOrsvarar ett visst stidllningstagande 1 klassrummet.
Definitionsproblematiken av begreppen medfor samtidigt att verksamma lérare inte applicerar

de pa liknande sitt. Det eftersom de inte har samma tolkning av dess innebdrd.

4.1.7 Resultatets giltighet

For att studiens informanter inte skulle ha forutfattade meningar om fragorna informerades

respondenterna endast om att intervjun avhandlade dmnet svenska men inte vilket omrade den
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hade for avsikt att berora. Genom detta anser jag att atgarder vidtagits for studiens resultat. For
smaskalig forskning gér det alltid att ifrigasétta transparensen eftersom fyra larares erfarenheter
inte dr generaliserbart ur ett nationellt perspektiv. Det gar daremot att fa indikationer pa hur vél
grundad undervisningen &r baserat pd ett perspektiv pd vetenskaplig grund och beprévad

erfarenhet 1 &mnet svenska.

5.0 Slutsatser och Diskussion

De slutsatserna som diskuteras delas in fran de definitioner som anvéndes 1 resultatdelen.
Resultaten jamfors och diskuteras baserat pa den forskning som finns pa omradet. I de delar dar
diskussionen kriaver detta kommer de olika aspekterna att diskuteras tillsammans. Avviker
resultatet eller dr det samstdmmigt med aktuell forskning och i sé fall varfor? De eventuella

avvikelser som framkommer redovisas sedan i en avslutande sammanfattning.

5.1 Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

Begreppet beprovad erfarenhet har ndra anknytning till vetenskaplig grund, eftersom
verksamheten som utgar ifrdn vetenskaplig grund maste beprovas, kollegialt for att kunna
appliceras 1 skolan. Kollegiet sétter saledes tillsammans ord pa den samlade kunskapen for att
sedan applicera och utvérdera den praktiskt. Minten (2013) beskriver att det inte séger att all
kunskap kan anses som beprovad erfarenhet, eftersom sadan systematiskt maste dokumenteras
av flera inte bara de inom kollegiet ocksa baserat pd hur evidensbaserad och praktiskt
genomforbar den dr for den aktuella skolan (Minten 2013). Definitionen stimmer vl dverens
med hur ldrarna 1 studien beskriver den beprévade erfarenheten. Studien visar att samtliga
tillfrdgade larare ser vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet som en avgdérande del av
skolans praktik nir den forsvarar lararnas tillvigagangssatt 1 undervisningen. Det innebér att
det finns vetenskapligt pdvisade faktorer ldraren kan utgé ifran istéllet for att gissa och prova
sig fram till en ldmplig metod. Utforskande av beprovad erfarenhet 1dmnas en del ldrare 1
studien ensamma med eftersom det inte finns ett fungerande kollegialt 1irande. Samtliga larare
1 studien har svarigheter att se kopplingen mellan den vetenskapliga grunden och den beprévade
erfarenheten nir de diskuterar begreppen. De ser snarare detta som en aspekt som diskuteras
och provas inom det kollegiala ldrandet. I studien ser vi att liknande mojligheter att utveckla

den beprovade erfarenheten inte skapas bland de ldrare som ingéar 1 studien. Det kollegiala
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larandet utvecklas ibland inte 1 6nskad riktning eftersom mojligheter inte skapas for detta av
rektorer vilket beskrivs 1 studien. Det kollegiala ldrandet beskrivs annars i studien som en
avgorande bestandsdel for larare som ar nya inom yrket. Avsaknad av ett fungerande kollegialt
larande beskrevs av en ldrare 1 studien som en faktor som inte skapar en likvérdig skola.

I studien av Bjursell och Sjodahl (2018) beskrevs genom insamlade data fran 16 kommuner
hur de arbetade med begreppen vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet och ddrmed ocksa
talade om vilka forutsdttningar de gav for det verksamma ldrarna i den aktuella kommunen att
arbeta fran detta. Dokument analyserades och visade att olika kommuner har olika
forutséttningar for att kunna skapa en utbildning som vilar pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. Studien visade samtidigt att dir &r tolkningsfrihet 1 6verséttningen av den lagtext
som stdr framskriven 1 Skollagen eftersom kommunerna ska kunna utforma denna efter sina
egna sirskilda behov. Det papekas ocksé att det saknas i styrdokument, forklaringar f6r hur
fordndringarna 1 denna paverkar skolledarens roll, vilket blir problematiskt nér teorin ska
oversittas praktiskt 1 skolan (Bjursell & Sjodahl 2018). Studien ovan och ldrarna i denna
beskriver hur det skapas en bild av en realiseringsproblematik av skollagens skrivning. Den
tolkningsfrihet av begreppen vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet som studien ovan
beskriver, talas det ocksd om 1 denna studie dér en interpretation av begreppen vetenskaplig
grund samt beprovad erfarenhet skapar problematik. I Skollagen star det att utbildning ska vara
baserad pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (SFS 2010:800) vilket blir ndgot diffust
eftersom baserad pa en grund inte innebdr att vara 1 samstimmighet med densamma (Persson
2017). Innebar detta d4 att ldraren kan forma sin undervisning hur de vill eller finns det vidare
definitioner av ldrarna i studien som mdjligen utrycker den problematiken? Nér de anvénder
den vetenskapliga grunden f6r en motivering for deras pedagogiska inslag 1 undervisningen.

Danielssons (2017) studie visar att en del ldrare inte fir eller utvecklar de forutséttningar
som krdvs for en implementering av Skollagens pabud. Nir ldrare inte har de teoretiska
kunskaper som krévs for en realisering av begreppen visar det sig i hur de utvecklar alternativa
tolkningar nér de hanterar svarigheter vid implementering av Skollagens egentliga innebord
(Danielsson 2017). Flera lédrare 1 studien utrycker tolkningssvarigheter med Skollagens pabud
vilket 1 sig inte &ar sérskilt anmirkningsvért eftersom denna inte f6ljdes av en
implementeringsstrategi. De ansdg diremot Skolverkets definition som en godtagbar sadan.
Studien visade liknande resultat som Danielssons, att ldrarna utvecklade alternativa tolkningar
vilket visade sig genom att de alla hade en definition av Skollagens pabud. Persson (2017)
beskriver att det ofta finns en osdkerhet 1 hur vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet ska

tolkas och realiseras, vilket gor att det 1imnas utrymme for egentolkning. Skolverkets definition
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ar oklar och andra forskare dr inte helt 6verens om att denna ar skarp nog for att appliceras i
skolan (Persson 2017). Studien pavisar liknande resultat som forskningen pd omrédet, dér
definitionsproblematiken ar avgdrande for en applicering av Skollagen 1 kap. 5 §.

Levinsson (2013) beskriver att evidens-begreppet ér ifragasatt som en atgérd fran Skolverket
med syfte att paverka den senaste tidens sjunkande resultat i den svenska skolan. Begreppet
lanserades for att sdkerhetsstélla att undervisningen i skolan var av god vetenskaplig kvalitet.
Begreppen vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet dr precis som tanken om en
evidensbaserad praktik hamtad ifrén det medicinska kollegiet. Det finns med inférande av
evidens begreppet kritik mot att detta inférdes mot bakgrund av ldga Pisa och Perls resultat
(Levinsson 2013). Evidensbaserad vetenskaplig grund gor hur kunskapen ar av fordnderlig
natur. En av respondenterna nidmner detta och att det av samma anledning &r vidsentligt att
kontinuerligt att vara uppdaterad eftersom kunskapen ar det. Tillfdlle for uppdatering av
professionen skapas inte alla gdnger bara hos ldraren sjdlv utan skapas av rektor och huvudman.
Det skulle kunna skapas inom ramen for det kollegiala larandet om det finns ett tillitande klimat
pa den aktuella skolan for detta. Vilket pdvisar att flera faktorer av Mintens (2013) definition

av vad vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet dr beroende av varandra.

5.2 Forskningsbasering av Skolan och Lirarutbildningen

Wabhlstrom, Alvunger (2015) kunde dra slutsatsens att lararutbildningen &dr forskningsbaserad,
diar man kunde se att utbildningen grundas pé vetenskaplig forskning och att den ppnar upp
for en nyfikenhet for alternativ forskning. Det finns vidare ett samband mellan detta och hur
larosdtena har givit mindre tillfdllen for fysiska moten med aktiva forskare pé faltet (Wahlstrom
& Alvunger 2015). Lidar, Karlberg (2015) har genom ett webbaserat frageformulér funnit att
undervisning 1 svensk skola har blivit allt mer forskningsbaserad sedan inférandet av de
nationella proven ar 2009 dér inte bara det traditionellt vetenskapsbaserade d&mnena hade
utvecklats utan ocksa de andra. Lédrarna har blivit tydligare med att formedla mél och det
innehall i ldroplanen de har for avsikt att utveckla hos eleverna (Lidar & Karlberg m.fl. 2018).
En forskningsbasering av skolan och ldrarutbildningen ses som en central del for professionens
utveckling dir bade de ldrare som haft och inte haft metodik 1 sin utbildning anser att detta &r
en aspekt som saknas 1 dagens ldrarutbildning. En av ldrarna som valts ut for intervju har ett
ndra band med hdgskolan och ser ddrigenom en positiv utveckling av utbildningen vilket visar
sig genom att den har blivit mera forskningsnéra och de studenter lararen moter kommer ut till

verksamheten mera forberedda. En forskningsnéra skola skapar olika forutsattningar for detta 1
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de olika skolorna som ingick i studien dir den aspekt som ldrarna i1 studien ser som en
forutsittning for en sddan ér det kollegiala ldrandet. En av ldrarna liste en édldre version av
lararutbildningen dér F-6 lastes under 3,5 ars tid dir det uttryckes hur metoder visserligen lardes
men hur de praktiskt ska anvindas ldmnades, ldraren ensam med att utforska under sitt
yrkesverksamma liv. Slutsatsen dr foljaktligen baserat pa bade de beskriva studierna och denna
att skolan och ldrarutbildningen strivat efter att bli allt mera forskningsbaserade. Vilket lagger
grunden for en skola som vilar pé vetenskaplig grund om bara forutséttningar for ett beprovande
av denna aspekt skapas. Samtidigt uttryckte en del larare hur det ar beklagligt att metodiken har
forsvunnit frédn ldrarutbildningen eftersom detta hdmmar formedlandet av det teoretiska
kunnandet hos den verksamma ldraren. En av ldrarna 1 studien anser att &ven om detta ar
beklagligt dr 4nda ldrarutbildningen vid en av landets lararutbildningar rétt ute eftersom den
skapar en teoretiskt mer forberedd kommande lérare. I tidningen Skolvérlden nr 7 frén (2015)
diskuterar Elias Dietrichson att ldrarutbildningens teori haller hog nivd medan den saknar det
praktiska kunnandet som krivs for yrket. Metodiken vilken Hogskolorna och Universiteten
undervisar om bdr bygga pd ett evidensbaserat tillvigagangssitt, vilket saknas i
lararutbildningen 1 tillrdcklig utstrackning. Metodikstudier i ldrarutbildningen finns 1 andra
lander 1 Europa dir teori och praktik undervisas tillsammans vilket visats sig vara
framgangsrikt. Det bor vara ett sjdlvklart inslag 1 den svenska ldrarutbildningen enligt
debattoren (Dietrichson 2015). Dietrichsons resonemang sdger en del om hur vil
forskningsbaserad ldrarutbildningen &r dven om den inte skapar en fullstindig bild. En av
lararna 1 studien uttrycker en nagra ar gammal bild en av landets ldrarutbildningar diar den
beskrivna utbildningen som teoretiskt och mindre metodiskt orienterad vilket betydde att
kommande ldrarna var ensamma 1 utforskandet av den teoretiska kunskapen. En annorlunda
bild skapas av en annan ldrare som har ett ndra samarbete med en annan av ldrarutbildningar
dir kommande ldrare beskrivs som mera forberedda for den verklighet som véntar eftersom
bade teori och metod vérvas med varandra. Det i sig dr en indikation pad en mer forskningsnéra
lararutbildning vilket pévisas nér ldrarna i studien beskriver att lararutbildningarna dr mer
forskningsbaserade dn de varit tidigare vilket 6verensstimmer med den forskningen dven om

ingen storre generaliserbarhet kan konstateras.

5.3 Pedagogiskt ledarskap

Kariang (1997) beskriver att rektorsrollen har fordndrats till en mera pedagogisk roll med

inférandet av den nya malstyrda skolan. Forskaren mitte huruvida det pedagogiska ledarskapet
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fungerande i1 en del skolor baserat pd insamlade data dir dessa beskriver hur eleverna presterade
pa prov och hur deras kunskapsutveckling sag ut. Resultatet visade att ett energiskt pedagogiskt
ledarskap paverkade skolans inre arbete positivt dir samma ledarskap dven ansdgs utbilda
eleverna mer optimalt. Ett kraftfullt ledarskap utvecklade vidare dven en béttre samarbetsfraga
och ett béttre sjalvfortroende. Det fanns dock inget samband mellan samma sorts ledarskap och
battre provresultat (Kardng 1997). De som ingick 1 studien berdttade att de anvinde olika
sorters ledarskap vilket inte sédger ndgot om ledarskapet d&r mer eller mindre baserat pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Respondenterna anser ddremot att det behovs en
medveten ldrare 1 klassrummet for att eleverna ska néd onskad kunskapsutveckling. Det betyder
att dven om det inte gér att avgdra hur pass vetenskapsbaserad undervisningen ér, behovs det
pedagogiska ledarskapet 1 en undervisning som vilar pd vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet.

Romans (2007) studie hade for avsikt att undersoka ldrares tolkningar av strategier som kan
anvéndas 1 utdvandet av ett pedagogiskt ledarskap. Resultatet samlades in pa en skola 1 New
Jersey 1 USA, dir forskaren anvédnde sig av en fenomenologisk studie tillsammans med en
kompletterande enkdt till de ldarare som ingick i studien, vilket skapade bade kvantitativa och
kvalitativa data. Resultatet visade att alla larare som ingick 1 studien ansdg att det var centralt
att forstd och kunna tolka de strategier som ingick i studien, eftersom dessa ansdgs frimja
utvecklingen av en positiv inldrningsmilj6 for eleverna. Strategierna anvindes sedan av ldrarna
1 klassrummet och dess effekt analyserades fran en enkét. Ett resultat forskaren fann var att
anviandning av vissa strategier gynnade ett positivt klassrumsklimat, men ofta gav en
kombination av strategier det ultimata resultatet. Samtliga ldrare ansdg vidare att strategier for
att uppratthalla en positiv klassrumsmiljo spelar en central roll. Forskaren papekar vidare att
det behovs flera studier for att kunna skapa en fOrstéelse for den komplexa milj6 som
klassrummet utgors utav (Roman 2007). De sociala aspekterna ser en del ldrare i studien som
en betydelsefull del for att utveckla det pedagogiska ledarskapet. Det spelar mindre roll hur
forskningsbaserad skolan dr och hur méinga metoder ldraren utvecklat under sina
yrkesverksamma ér eftersom undervisningen borjar i det sociala samspelet med elever som trivs
1 skolan och har en vélutvecklad motivation for sina studier. Det pedagogiska ledarskapet hade
kunnat utvecklats och formats mer for att fa en skola som utgér ifrdn vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet, det skapas mindre forutsittningar for detta eftersom praktiska aspekter av
verksamheten far gi fore. Det skapas ocksa en bild av hur de aspekter som analyseras fran en
betydelse av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet dr beroende av varandra. Nér ldrarna

1 studien resonerar om en av aspekterna kommer de ofta in och berdr betydelsen av ndgon av
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de andra och hur de dr beroende av varandra. Minten (2013) beskriver att en av de centrala
funktionerna en skolledare har &r att skapa forutsattningar for att ldrarna tillsammans ska kunna
utveckla det pedagogiska ledarskapet pa skolan. Larmiljon fyller d&ven den en avgorande
funktion for att det pedagogiska ledarskapet ska falla vél ut (Minten 2013). Foljaktligen gar
det att dra slutsatsen att det pedagogiska ledarskapet &r beroende av ett antal faktorer bland
annat det kollegiala larandet och skolans sociala milj6. De tillsammans utgor faktorer for en
undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Det gar samtidigt att
dra slutsatsen att skolan och sarskilt det pedagogiska ledarskapet dr mera komplext mycket for
att det dr beroende av flera faktorer. Skolans sociala miljo6 och elevernas motivation &r

indikationer som inte andra studier visar, vilka annars dr samstimmiga med 0vrig forskning.

5.4 Kollegialt lirande och lararens professionsutveckling

Makopoulou och Armour (2008) fann 1 sin studie att de flesta lararna upplever kollegialt larande
som nagot positivt, sdrskilt 1 bérjan av deras karridrer. Strukturen for hur det kollegiala larandet
skulle se ut var bristfillig, vilket medférde att en del ldrare isolerade sig fran detta.
Kunskapsutbytet vid dessa tillfdllen beskrivs som ett betydelsefullt sétt att utveckla det grekiska
skolsystemet dir insamlade data visade att en stor del av de som intervjuats for studien inte
insdg potentialen med ett kollegialt larande. Tillforlitlighet for de kollegor sin ingick 1 det
kollegiala ldrande utpekades som en avgorande faktor for om arbetet skulle falla vil ut. I ett
annars individuellt yrke ignoreras mojligheter till ett kollegialt 1drande, dér hittar och ser ldrarna
1 studien mojligheterna med detta. Forskaren papekar hur metodvalet inte medfor att studien i
sig blir generaliserbar, eftersom studien utgick ifran ett fenomenologiskt tillvigagingssitt med
tolkade transkriberade intervjusvar som resultat for studien. Resultatet inhdmtades fran nio
gjorda interjuver, vilket papekas hur underlaget ar for litet for att kunna anvéndas for att
motivera god reliabilitet (Makopoulou & Armour 2008). Det framhalls precis som i
Makopoulous och Armours studie ndr en ldrare 1 studien uttryckte att det kollegiala larandet ar
en avgorande faktor for nyexaminerade ldrare, samtidigt visar bada studierna ocksd hur
strukturen for ett fungerande kollegialt 14rande brister i vissa hdnseenden. Det 1 sig skapar
slutsatsen att ett fungerande kollegialt larande krdver fungerande strukturer skapade av
huvudmén och rektorer. Faktorn &r ocksd den del som ldrarna i studien beskriver som en
avgorande sddan fOr att skapa en undervisning som vilar pd vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet. Det beskrivs ddremot inte liknande forutsittning for en realisering av Skollagen 1

kap. 5 § dér det forankrades hur undervisning i skolan ska vila pa vetenskaplig grund och
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beprévad erfarenhet (SFS 2010:800). En del av ldrarna i studien kan inte definiera betydelsen
av begreppen vilket inte dr konstigt eftersom det finns flera versioner. Studien definition av
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet utgar ifrdn Skolverkets skrivning dér: Skolverket
(2018) Forskningsbaserat arbetssatt, ndgra nyckelbegrepp (2012: reviderad 2018) beskriver att
”Vetenskaplig grund innebér att kritiskt granska, prova och sétta enskilda faktakunskaper 1 ett
sammanhang samt soka efter forklaringar och orsakssamband 1 tillgénglig relevant forskning”
(Skolverket 2018). En intensiv mediedebatt underléttar inte en definition av begreppen och i
forlangningen inte ett fungerande kollegialt 1drande. Det beror pa att ett tolkningsforetrade for
hur det kollegiala ldrandet ska utformas och realiseras har skapats vilket medfor hur det ser
olika ut pa skolorna.

Kollegialt ldrande dr en aspekt for en framgéngsrik undervisning enligt Tjernberg (2013)
som genomfort en studie dir framgéngsrika faktorer for svenskundervisning analyserades.
Studien genomfordes genom intervjuer och klassrumobservationer under en period pa fem ar.
Resultatet utmynnade 1 en antal faktorer for en framgangsrik las-skrivundervisning, dér en
avgorande faktor for ett gynnsamt resultat for elevernas kunskapsutveckling ér lararen och den
kompetens och erfarenhet som kommer med yrket. Betydelsen av tidiga insatser mot elever
som riskerar att inte nd kunskapsmalen &r dven det en framgangsfaktor (Tjernberg 2013). Det
som Tjernbergs studie pdvisar skapas ocksd 1 denna studie, att &ven om det inte finns ett
fungerande kollegialt larande riktas dnda framgangsrika insatser mot svaga elever vilka 1 sig
kan utga ifrén vetenskaplig grund.

Bjursell och Sjodahl (2018) beskriver att det 4r huvudménnen som tolkar och realiserar
styrdokumenten, dven hur vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet ska utgora en del av skolan.
Det tolkas och realiseras olika 1 kommunerna, vilket gor att kommunerna skapar olika
forutsittningar 1 arbetet med Skollagens skrivning (Bjursell & Sjodahl 2018). Bjursells och
Sjodahls studie visar liknande resultat som denna studie gor foljaktligen att huvudminnen
tillsammans med rektorer skapar inte likadana forutsittningar pé de olika skolorna. Det dr de
avgorande faktorerna som beskrivs for en undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet dr det kollegiala larandet samt utvecklingen av professionen. Avsaknad av
ett utvecklat kollegialt larande skapar fa eller inga mojligheter for att den vetenskapliga grunden
att beprovas inom kollegiet. I forlingningen utvecklas inte heller professionen vilket skapar en
skola som inte dr likvérdig ur ett nationellt perspektiv.

I rapporten av Rapp (2017) diskuteras vad vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet
betyder i praktiken och vilket stod, myndigheter ger till huvudminnen samt rektorer for att

kunna realisera detta. Det lamnades utrymme f6r tolkningar 1 Skollagen 1 kap. 5 § troligen for
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anpassningsmojligheter for den komplexa och olikartade miljon skolan utgérs utav, vilket
innebdér att ingen kan kontrollera det som hénder i en enskild skola. Det centrala ir inte en
definition av sjdlva begreppen utan en implementeringsprocess och en struktur for hur det i
sjdlva verket ska se ut 1 praktiken (Rapp 2017). Flera av respondenterna uttrycker hur det
kollegiala larandet har en varierad framtrddande roll pd de undersokta skolorna. Det hinger
samman med hur Skollagen 1 kap. 5 § &r framskriven. Vilket medfor att d&ven om
tolkningsforetrddet hade en underlittande roll skapar den en skola som inte dr likvérdig i

implementeringen av samma skrivning.

5.5 Lararledd undervisning

Segolsson & Bicklunds (2016) syfte med studien var att skapa en forstaelse for hur flippad
undervisning utvecklar ett lirande hos bade elever och ldrare. Insamlade data bestod av
intervjuer med en fenomenologisk forskningsansats. Det fanns inte ndgon exakt beskrivning av
metoden dven om dr de didaktiska dragen dr gemensamma med ett elevcentrerat larande och fa
lararcentrerade genomgangar. [ stdllet bygger eleverna upp sin forforstdelse hemma med
instruktionsfilmer eller med andra instruerande instrument. Ett resultat var att lararna insag
inneborden med att arbeta &mnesdvergripande 1 sin undervisning eftersom elever utvecklade
sin problemlosningsforméga och tog ett storre ansvar for sitt eget ldrande.
Undervisningsformen passade inte alla eftersom den bestod av egenansvar och att eleverna var
tvungna att kunna ta till sig instruktioner pd egen hand. Ska detta bli lyckat krdvs en samsyn
hos de inblandande ldrarna och ett fortlopande sammanhang i undervisningen (Segolsson &
Bicklund 2016). Flera av ldrarna i studien beskriver betydelsen av en lararledd undervisning
med flera didaktiska inslag for att nd alla elever, speciellt elever med sérskilda behov eller
sarskild undervisningsform kan dra fordelar av en sddan. En av ldrarna i studien beskriver ocksa
precis som Segolsson och Béacklund att ett dmnesdvergripande arbetssitt utvecklar flera
andrasprakselever vilket 1 sig dr en indikation pa en undervisning som vilar pd vetenskaplig
grund och beprdvad erfarenhet. Undervisning som dr vetenskapligt grundad dr varierad med
syfte att nd den specifika elevgruppen, vilket och styrker relevansen for studien.

Holmquist (2006) har genomfort en studie dér syftet var att undersdoka om ldrare erbjuder
eleverna tillracklig teoretisk kunskap genom ett variationsteoretiskt larande 1 skolor béade i
Sverige och Hongkong. Forskaren vill &ven undersoka om ldrare utvecklar kunskaper om
instruktioner vid anvindning av ett variationsteoretiskt ldrande och hur detta utvecklar

elevernas larande. Genom att franga ett traditionsenligt teoretiskt ldrande, gjorde lararen istdllet
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eleverna uppmirksamma pa ldrandets kritiska aspekter. Metodvalet utgick ifrdn en
fenomenologisk forskningsansats, dédr forskaren avser tolka de kvalitativa data som ges. En
learningstudy 6ver nio lektioner visade att de svenska ldrarna 1 studien fokuserade mer pa metod
och aktivitet medan lararna 1 Hongkong inte skiljer pd innehall/handling. Det gér att klargdra
en del centrala skillnader, dér en ar att svenska ldrare inte verkar ha ett tillrdckligt kollegialt
stod for att utveckla sin yrkesprofession och kan sdledes inte synliggéra syftet med
undervisningen nagot inte ldrarna 1 Hongkong upplever (Holmquist 2006). En del av
respondenterna i studien menar att de formedlar malen med undervisningen bade sociala och
teoretiska. En slutsats dr att de inte alltid gjort det eftersom det inte ansigs utgora en betydande
roll for elevernas larande tidigare. Respondenterna menar att detta 4r nagot som kommit med
den malstyrda skolan.

Minten (2013) beskriver att samspelet 1 klassrummet 4r vésentligt for elevers ldrande och
sarskilt lararens strukturerande roll 1 klassrummet. Forhdllanden 1 klassrummet spelar en mer
avgorande roll d4n vad som vidare antytts (Minten 2013). Vilket hdnger samman vad en
respondent antyder nédr det uttrycks hur hen har fitt en mer strukturerande roll med det
kooperativa ldrandet. Lararens roll har fordndrats fran en teoretisk roll, alltsa det vi kallade
katederundervisning till en mer undanskymd sddan. Det betyder inte att ldrarrollen &r

oviasentligt bara att den fatt en mera vetenskaplig innebdrd.

5.6 Sammanfattning av slutsatserna

Studien visar bade of6rutsdgbara och forutsdgbara resultat. Min och liknande studier visar en
uppfattning om att lararutbildningen blivit allt mer forskningsbaserad vilket visar sig genom att
den har utvecklat en vetenskaplig innebérd som dr mer aktuell 4n vad den tidigare har varit. Det
saknas didremot en del beskrivningar i de studierna for hur ett fungerande kollegialt 14rande
utvecklar den beprovade erfarenheten. Samtliga ldrare 1 studien beskriver att vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet dr betydelsefulla faktorer 1 en ldrares vardag som kan anvéndas till att
forsvara ett visst stéllningstagande. Det ger ocksa en utgdngspunkt i planering, genomforande
och utvirdering av undervisning. Studien visar vilket &r beskrivet att det finns bdde mojligheter
och utvecklingsmojligheter beskrivna av ldrarna i studien. Deras utvecklingsmdjligheter finns
frimst 1 det kollegiala liarandet dir likadana mojligheter inte skapas for en realisering av
Skollagen 1 kap. 5 §. En forskningsbaserad skola och lararutbildning &r ocksa den en faktor dér
det inte skapas liknande mgjligheter for en realisering av Skollagens skrivning. Det gér att

faststilla efter studien att vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet &r mer komplext dn vad
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jag forst trodde det skulle vara. Lérarna i studien berdr for det forsta flera av Mintens (2013)
faktorer nar de pratar om en och nér de far ldgga ord pa vilka andra bakomliggande faktorer
som behdvs blir det intressant. Detta eftersom det gér att se att bade sociala faktorer och
motivation &r betydelsefulla delar for att verhuvudtaget kunna skapa en undervisning som vilar
pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Det dr ndgot som inte Minten (2013) faststéller
1 sin studie dir det gar att konstatera hur en fenomenologisk forskningsansats dr ytterst

anvandbar vid beskrivning av en utbildningsvetenskaplig problemformulering.

6.0 Konsekvenser for lararprofessionen och
undervisningens praktik

Studien ger en indikation fOr ett relevant omrdde for ldrare nir de praktiskt ska omsétta
skollagen 1 kap. 5 § ddr undervisning i skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet (SFS 2010:800).”Vetenskaplig grund innebér att kritiskt granska, prova och sétta
enskilda faktakunskaper i ett ssmmanhang samt soka efter forklaringar och orsakssamband i
tillgénglig relevant forskning” (Skolverket 2018). Studien visar att det ute pa skolorna skapas
olika forutsidttningar for ldrare att arbeta frdn skollagens skrivning. Det skapar olika
forutséttningar for larare att arbeta fran skollagens pabud och 1 forlingningen skapar detta en
skola som inte &r likvdrdig ur ett nationellt perspektiv. Det motiverar studiens betydelse samt
vilken verkan den har bade for professionen och undervisningens praktik. Studien visar hur det
skapas olika forutsdttningar for den beprévade erfarenheten men ocksd betydelsen av den
vetenskapliga grunden for verksamma ldrare. Den vetenskapliga grunden skapar en
utgangspunkt for de verksamma ldrarna men gor ocksa hur de kan motivera sin undervisning
for utomstaende. Studien pavisar hur flera faktorer pdverkar om/hur undervisningen vilar pa
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Skapandet av mojligheter for bade utvecklingen
av det kollegiala ldarandet och professionen utgar ifrdn huvudman och rektor. Studien pavisar
aven hur det skapas mojligheter for utveckling av professionen och undervisningens praktik pa
en av landets hogskolor. Foljaktligen pavisar studien hur de avgorande faktorerna for utveckling
av professionen och undervisningens praktik var det kollegiala ldrandet och en
forskningsbasering av skolan/lararutbildningen.

Landahl (2016) beskriver att det har under en langre period funnits en intensiv debatt om
olika bestidndsdelar i1 skolan. Hur detta eventuellt pdverkar ldrarnas mdojligheter och

begrinsningar att arbeta fran vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet tar studien inte upp.
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Relevans saknas ddremot inte for &mnet eftersom detta paverkar en eventuell avsaknad av en
definition av vad vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet betyder i realiteten for
verksamma ldrare. Skolan berdr vilket medfor att manga tycker och argumenterar for en
fordndring. Pisaresultat beskrivs som en utbildningsvetenskaplig problematik utan 16sning
eftersom en uppgéng i métningen for ett land skapar en kris for ett annat. Problematiken for de
olika landernas skolsystem finns kvar &ven om de for en period flyttar fokus (Landahl 2016).
Pisaresultat publiceras i media utanfor skolans domén vilket skapar ett drev som inte dr bra for
svensk skola. Larare och skolsystem ifragasitts vilket inte skapar den struktur svensk skola sa
vél behdver. Skolans sammansittning fordndras ibland utan realiseringsmdjligheter och en
implementeringsprocess. Det skapar ett ifragaséttande av ldrares kompetens och skolan vilket

ocksé studien uttrycker.

6.1 Fortsatta studier

Studierna 1 sig smaskaliga som de dr hade behdvts forskats om ur ett storre perspektiv. En
sdrskild aspekt som hade behovt forskas om é&r det kollegiala ldrandet eftersom denna beror
bade den vetenskapliga grunden och provandet av densamma inom det kollegiala ldrandet. Hur
ser det kollegiala ldrandet ut ur ett nationellt perspektiv? Vilka effekter har det kollegiala
larandet f6r om/hur undervisningen vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet? Vilka
effekter skulle en gemensam syn och genomforande av det kollegiala ldrandet f4? Det for att
kollegialt larande saknar riktlinjer for realisering 1 skolan vilket medfor att de flesta skolor har
ett sddant men det fungerar pa olika sétt. Om dessa fragor hade fatt ett svar skulle de ha kunnat
sitta denna studie 1 ett storre perspektiv och kanske hade realiseringssvarigheterna med

skollagens skrivning kunnat besvaras.
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8.0 Bilagor
8.1 Bilaga 1 Intervjuguide

Hur léng erfarenhet har du som svensklérare?
Hur tdnker du kring vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?
Péa vilket satt dr dessa begrepp en del av din svenskundervisning, i1 allt fran planering,

genomforande till utvardering?

Vilken vikt har en forskningsbasering av skolan och ldrarutbildningen for hur/om
svenskundervisningen dr baserad pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?

Hur pass forskningsbaserad var ldrarutbildningen nér du laste till ldrare enligt dig? Vilken
betydelse har detta senare for din mojlighet att bedriva en undervisning som &r baserad pa

vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?

Om skolan och lararutbildningen inte skulle utgé fran detta vilka effekter skulle det {4 f6r din
svenskundervisning?
Vilken betydelse har det pedagogiska ledarskapet for om svenskundervisningen &r baserad pa

vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet enligt dig? Om ja vilka aspekter?

Vilka mojligheter finns pa din skola for ett fungerande kollegialt ldrande och din
professionsutveckling och vilken faktor anser du att detta har for en svenskundervisning som

vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?

Vilken paverkansfaktor har en ldrarledd undervisning f6r en svenskundervisning som vilar pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?

Vilka méjligheter har din skola skapat for din professionsutveckling?

Vilka andra faktorer anser du péverkar hur vidare din svenskundervisning ar baserad pa

vetensaklig grund och beprovad erfarenhet?

8.2 Bilaga 2 Missivbrev

Till Grundskollarare 1 arskurs 4—6 Kristianstad 2019-06-13
He;j!
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Jag ldser sista terminen pa lararutbildningen vid Kristianstad Hogskola, med inriktning mot
arskurs 4-6. Under denna termin ska jag utfora en vetenskaplig studie 1 form av ett
examensarbete pa 15hp. Kursen bygger pd kunskap jag erhdllit under d&mnesstudier och

verksamhetsforlagd undervisning (VFU).

Syftet med min studie dr att undersoka vad ldrare anser om ett visst fenomen inom
svenskundervisningen. Studien dr fenomenologisk och for att inte pdverka ert seende pé valt
fenomen ges inte mer information 1 nuldget, om ni sjédlva inte anser att detta &r nodvandigt for

er medverkan.

For att undersoka mitt syfte med studien kommer ett antal intervjuer med ldrare 1 arskurs 4-6
att goras. Studie kommer belysa olika aspekter 1 undervisningen 1 &mnet svenska. Intervjuerna
kommer att ta ungefar 30-40 minuter och spelas in for att underlitta arbetet med analysen.

Vid intervjun kommer jag ta hédnsyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer:
Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet. Dessa
innebdr att ditt deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du har ndr som helst rétt att
avbryta ditt deltagande utan nagon ndrmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser
for det. Ditt deltagande kommer att behandlas konfidentiellt och resultatet kommer enbart att
anvéndas 1 forskningsdndamal. Nér arbetet dr fardigt och godként kommer alla inspelningar att
raderas.

Tack pé forhand!

Vid fragor, kontakta mig: Martin Johansson

0738753905

martin.johansson0555@stud.hkr.se

46



