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Sammanfattning

| vart informations- och kommunikationssamhalle utvecklas tekniken sténdigt. Fér elever med intellektuell
funktionsnedsattning kan digitala verktyg vara anvandbara for att kunna ta en aktiv del i samhallet. | arbetet
mot “en skola for alla” har speciallararen darfér en viktig roll att utveckla arbetet med digitala verktyg i

undervisningen.

Syftet med undersokningen ar att studera i vilken omfattning digitala verktyg anvands i en gymnasiesarskola
och pedagogers upplevelser av att arbeta med dessa verktyg i undervisningen. Fragestallningarna som
genomsyrar undersdkningen ar hur digitala verktyg anvands i verksamheten samt vilka méjligheter och

svarigheter digitala verktyg kan skapa i undervisningen.

Sociokulturell teori ar en grund i denna studie. En av utgangspunkterna ar att manniskan ar en biologisk,
social, historisk och kulturell varelse som standigt utvecklas genom att dessa aspekter samverkar med
varandra. En annan central del i den sociokulturella teorin handlar om larande och manniskans férmagor,
som enligt den sociokulturella teorin, inte stannar vid manniskans kropp, utan kan utvecklas och férlangas

genom verktyg (artefakter).

For att besvara fragestallningarna och uppna syftet har bade en kvantitativ och en kvalitativ metod anvénds,

genom bade enkat och intervjuer. Dessa har sedan analyserats genom innehéallsanalys.



30 av 31 respondenter anvander digitala verktyg i sin undervisning och mer an halften anvander sadana
verktyg dagligen i olika amnen och aktiviteter. Surfplatta och dator anvands mest och smartboard/interaktiv
tavla minst. Pedagogerna uttrycker att digitala verktyg ékar mojligheten till kommunikation, tillgénglighet,
delaktighet och bidrar till ett lustfyllt larande. Daremot ar tid, kostnader och brist pa fortbildning och support

svarigheter som rapporteras i arbetet med digitala verktyg.

Eftersom resultatet visar att digitala verktyg ger forutsattningar for inlarning, kommunikation och for att
planera undervisning utifran elevernas proximala utvecklingszon boér detta arbete prioriteras. Fortbildning
samt konkreta exempel péa digitala verktygs mojligheter i undervisningen fér elever med intellektuell

funktionsnedsattning bor darfor lyftas.

Abstract

In our information and communication society, technology is constantly evolving. For students with
intellectual disabilities, digital tools can be useful for being able to take an active part in society. Therefore,
in the work towards "a school for all", the special teacher has an important role in developing the work with

digital tools in teaching.

The primary aim of this thesis is to research the use of digital tools in teaching for students with intellectual
disabilities. Specifically, it addresses how, and to what extent, digital tools are used in secondary schools
for students with intellectual disabilities, in addition to recording the experience of teachers who have been
applying them to their teaching. The thesis also considers both the possibilities and difficulties which digital

tools can produce.

Sociocultural theory forms the basis of this study. One perspective of this theory is that man is a biological,
social, historical and cultural creature that is constantly developing by interacting with these factors. Another
central part of sociocultural theory considers learning and human abilities and claims that these do not stop

at the human body, but can be developed and extended through tools (artifacts), such as digital tools.

To achieve the objective of the essay, both a qualitative and quantitative approach has been used, through
a combination of both questionnaires and interviews. These have then been analyzed through content
analysis. As we demonstrate, 30 of 31 staff at the school use digital tools in their teaching, with more than
half using it on a daily basis, across various subjects and activities. Tablets and computers are those tools
which are most frequently used, while smartboard/interactive boards are used the least. The teachers report
from experience that digital tools tend to increase the possibility of communication, accessibility,
participation levels and contribute to fun learning. However, time, costs and lack of training and support are

the key difficulties that arise when working with digital tools.



The special needs teacher has an important role in working towards “a school for all”, ensuring that students
with intellectual disabilities can take an active partin society. In this work, we show that digital tools can play
an important role by providing extended opportunities for communication and through the enabling of
planning literacy teaching based on the students' proximal development zone. In this sense, our results
suggest that priority might be given to promoting the potential of digital tools in teacher training for students
with intellectual disabilities.
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Inledning

Vi lever i ett informations- och kommunikationssamhélle dir tekniken utvecklas i ett hogt tempo.
Digitala verktyg kan bli viktiga hjdlpmedel for elever med intellektuell funktionsnedséttning och
deras ritt till kommunikation och en anpassad undervisning (Thunberg, Claesson & Swird,
2015). I dag dr digital teknik en sjdlvklar del av ménga elevers vardag. Enligt den sociokulturella
teorin tillhor den larande (i detta fall eleven) sociala grupper och formas av sociala och kulturella
omsténdigheter. Kunskapen som skolan formedlar 4r ocksé socialt bestdmd, utifran det samhélle
och den tid man lever i. Vygotskij (1954/2018) menade att nér vi ldr oss appropriera (anvénda)
artefakter (redskap) som medierande resurser kan vi gora saker utdver vara naturgivna formagor.
En central podng &r att gransen for ménniskans kunskaper och formégor inte gar vid hennes
kropp. En viktig aspekt av mediering ar att den sker mellan ménniskor i interaktion och i olika

former av kommunikation.

Om digital teknik kan fungera som en medierande resurs for elever med intellektuell
funktionsnedsittning, ar det viktigt att digitala verktyg anvéinds i undervisningen. I forskningen
finner vi stod for att teknologi kan 6ppna dorrar for elever med funktionsnedsittning eftersom
teknologin blir en forlangning av kropp och sinne (Brodin, 2010; Orr & Mast, 2013). Det finns
aven forskning som visar att tillgdnglighet och delaktighet 6kar genom anvindandet av digitala
verktyg (Flewitt & Kucikorvas, 2014). Digitala verktyg leder dock inte till ndgon utveckling i sig
utan det krévs ett tydligt syfte, stdd och erfarenhets- och evidensbaserad undervisning och i detta
arbete har ldraren en betydelsefull roll i arbetet (Chelkowski, Yan & Asaro-Saddler, 2019;
Willermark, 2018).

Sérskolans undervisning har utvecklats fran att huvudsakligen vara omsorgsorienterad, mot ett
tydligare fokus pd kunskap och “en skola for alla”. Fordndringen skedde genom Carlbeck-
kommitténs slutliga forslag till lagindring 1 Skollagen 2004 (SOU 2004:98) som stiller andra
krav pd pedagogens forméga att anpassa undervisningen och larmiljon till elever med
intellektuell funktionsnedséttning. Enligt examensordningen for specialldrare (SFS 2017:1111)

ska hen visa formiga att sjilvstindigt genomfora uppfoljning och utvirdering samt leda
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utveckling av det pedagogiska arbetet med malet att kunna mdéta behoven hos alla barn och
elever. I detta arbete kan digital teknik vara ett redskap bland andra. I Skollagen (SFS, 2010:800)
star det att gymnasiesdrskolan ska ge elever med utvecklingsstdrning en for dem anpassad
utbildning som ska ge en god grund for yrkesverksamhet och fortsatta studier samt for personlig
utveckling och ett aktivt deltagande i samhallslivet. Utbildningen ska utformas sé att den framjar
social gemenskap och utvecklar elevernas formaga att sjalvstindigt och tillsammans med andra
tilldgna sig, fordjupa och tillimpa kunskaper. I gymnasiesdrskolans ldroplan (Skolverket, 2013)
star att varje elev ska, utifrdn sina fOrutsdttningar kunna anvédnda digitala verktyg for
kunskapssokande, informationsbearbetning, problemldsning, skapande, kommunikation och

larande.

I Skollagen (SFS 2010:800) kan man bland annat l4sa att utbildningen i gymnasiesarskolan pa
bade nationella och individuella programmet ska ge en god grund for ett aktivt deltagande i
samhillslivet. For att kunna ta en aktiv del i samhaéllet krdvs att man dr delaktig och inkluderad i
en tillginglig milj6. For detta krdvs ofta formagor som flera personer med intellektuell
funktionsnedséttning har svart att tillgodogora sig, exempelvis lds- och skrivkunskaper. Om
digitala verktyg kan vara en medierande artefakt for dessa svarigheter finns det mdjlighet att

skapa béttre forutsittningar for ett aktivt samhéllsdeltagande.

Med var bakgrund som tva verksamma ldrare inom sdrskolan har vi bade positiva och negativa
erfarenheter av digitala verktyg 1 undervisningen for elever med intellektuell
funktionsnedséttning. Vi anvéinder digitala verktyg i var undervisning och ser flera mojligheter
med dessa men stoter ocksa pd svarigheter. Darfor anser vi att &mnet &r relevant och intressant
att undersoka. Vi har tillsammans fordjupat oss 1 litteratur och forskning kring omradet. Empirin
har vi samlat in och bearbetat gemensamt. Skrivprocessen delades upp men vi har haft en

kontinuerlig dialog kring innehallet.

I foreliggande studie undersoks anvindandet av digitala verktyg i en gymnasiesérskola; i vilket
syfte de anvinds, vilka mojligheter digitala verktyg kan skapa i undervisningen samt vilka
svarigheter som kan uppkomma. Inledningsvis presenteras studiens syfte och darefter gir vi

igenom litteratur inom omréadet och aktuell forskning for att sedan presentera vara teoretiska
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utgangspunkter. I metodkapitlet presenteras studiens genomforande och dérefter redogors

resultatet samt analys och diskussion.

Syfte
Syftet med undersdkningen é&r att studera i vilken omfattning digitala verktyg anvinds i en
gymnasiesirskola och pedagogers upplevelser av att arbeta med dessa verktyg i undervisningen.

Utifran detta syfte har foljande fragestédllningar formulerats:
. Hur anvénds digitala verktyg i verksamheten?
. Vilka mojligheter kan digitala verktyg skapa i undervisningen?

. Vilka svarigheter kan uppkomma i arbetet med digitala verktyg i undervisningen?

Centrala begrepp

Foljande begrepp ges en innebord eftersom de &r centrala i foreliggande studie.

Digitala verktyg

Nedan foljer en forklaring om hur vi kommer anvidnda begreppet digitala verktyg i den hér
studien. Digitala verktyg innefattar bade hardvaran, alltsa sjilva redskapet som exempelvis
mobiltelefon, surfplatta, dator och smartboard/interaktiv tavla och mjukvaran som innebér de
olika programmen som anvédnds i undervisningen. Det kan exempelvis vara olika appar,
plattformar, redigeringsprogram, Google for Education (Googles utbildningspaket) och
licenserade datorprogram. Nér ordet digitala verktyg anvénds i studien kan det saledes innebéra

bade hard- och mjukvara.

Funktionsnedsittning
Nedan foljer en forklaring till begreppet funktionsnedséttning och varfor vi har valt att anvinda

detta uttryck.
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En funktionsnedsattning dr en nedsdttning av fysisk, psykisk eller intellektuell funktionsformaga.
En funktionsnedsattning kan uppsta till f6ljd av sjukdom eller annat tillstdnd eller till f6ljd av en
medfodd eller forviarvad skada. Sddana sjukdomar, tillstdnd eller skador kan vara av bestdende

eller av 6vergaende natur (Socialstyrelsen, 2019).

Vi valde att anvinda begreppet funktionsnedsittning i denna studie, eftersom detta dr det aktuella
begreppet enligt Socialstyrelsen och dven det begrepp som dr mest forekommande i var valda

litteratur.

10



Litteraturgenomgang

Nedan foljer en presentation av litteratur och forskning som &r relevant for att bygga upp en

forstaelse kring- och stodja studiens syfte.

Litteratur och tidigare forskning

Historisk tillbakablick

Undervisningen av elever med intellektuell funktionsnedséttning har fordndrats over tid.
Begreppet sérskola borjade tillimpas ar 1955 och under 1960 och 1970-talen kimpade man for
att finna lokaler till sérskolans elever som lag i grundskolans nédrhet. Under denna period 6kade
antalet sirskolor som var lokalintegrerade markant vilket 6ppnade upp for ett samarbete Gver
granserna. Sarskolans regelverk togs ur Omsorgslagen (SOU 1985:568) och skrevs in i Skollagen
(1985:1100) &r 1985 (Grunewald, 2008: Swird & Florin 2014;). Ar 2001 tillsattes en kommitté
utvald av regeringen for att se dver utbildningen for elever med utvecklingsstorning. Detta
resulterade 1 Carlbeck-kommittén (SOU 2004:98) som redovisades 2004, déar utgangspunkten var
att kvalitén i utbildningen for barn, ungdomar och vuxna med utvecklingsstorning skulle hojas
och att ett nytt fokus pé inkluderande arbetssétt skulle inféras. Under 2000-talet har delaktighet,
tillgdnglighet och inkludering blivit viktiga begrepp i diskussioner kring personer med
intellektuell funktionsnedséttning (Grunewald, 2008).

Digitalisering i samhéllet och skolan

Skolan och dérmed ldrarrollen har genomgatt en omfattande digitaliseringsprocess som till
skillnad mot andra praktiker inte har haft en tydlig uttalad idé om hur den digitala tekniken ska
anviandas 1 verksamheten. Skolan priglas i manga fall av autonomi och liraren har stort
handlingsutrymme att utforma sin undervisning, si linge det gors i linje med styrdokumenten.
En stor del av ldrarna som arbetar inom sdrskolan kénner sig inte fullt utrustade med den

kompetens som krivs for att klara av att hantera de krav som stélls pa dem vad géller IT
11



(Informationsteknik) och digitala verktyg (Skolverket, 2016). Nordstrom och Lundin (2015)
papekar att det &ar av stor vikt att skolan utvecklas och fordndras 1 takt med
digitaliseringsprocessen samt att ldrare inom skolan diskuterar hur den digitala tekniken kan
anvdndas i undervisningen. Teknologi kan 6ppna dorrar for elever med funktionsnedsittning
enligt Brodin (2010) som anvidnder mediering som ett centralt begrepp i sin forskning om hur
teknologin blir en forldngning av kropp och sinne. Elever behover forberedas for framtiden och
dér kan teknologin spela en viktig roll. For att kunna delta pé olika arenor i samhéllet krivs en
kulturell kunskap hos barn och ett exempel pa sadan kunskap dr IKT (Informations- och
kommunikationsteknologi). Om begreppet “en skola for alla” ska bli verklighet menar Brodin
(2010) att IKT behdver prioriteras eftersom det kan fungera som ett medierande verktyg for att
oka delaktigheten hos elever med funktionsnedsittning. Eftersom teknikutvecklingen i samhéllet
och skolan har gatt sa fort kan svarigheter i anvindandet av digitala verktyg uppsta. Sporadiska
satsningar utan stod, brist pad ny teknik, tid och fortbildning dr faktorer som kan utveckla en
negativ attityd till digitala verktyg inom skolan (Thunberg, Claesson & Swird, 2015). Att skolan
och samhillet maste g& hand i hand beskriver Silj6 (2019) pé foljande vis:

Digitalisering som samhaéllskraft reser ocksa demokratiska dilemman om
vem/vilka grupper som dr med pé tdget och vem/vilka som inte dr det. En central
aspekt av medborgarskapet dr att man behirskar inte enbart kunskaper, utan
ocksé de sitt att fa tillgdng till och bearbeta det kulturella minnet som forutsétts
i samhillslivets olika aktiviteter. Och hir rdder inte ldngre nagra tvivel:
framtiden dr digital hemma, pa arbetsplatsen, 1 skolan och pa de flesta andra

stdllen. (Sélj6, 2019, u.s).

Funktionsneds:ittning, liirande och delaktighet

For att fa en storre forstaelse for eleverna som gér i sdrskolan och deras behov 1 undervisningen
presenteras inneborden av intellektuell funktionsnedsittning samt vikten av att skapa delaktighet
for dessa elever. En intellektuell funktionsnedsdttning definieras pé tre olika sétt (Swird &

Florin, 2014). Den forsta delen, den psykologiska definitionen, innebér en nedsatt intellektuell
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formaga som mats genom ett IQ-test. Den andra delen dr den sociala definitionen, vilket innebar
att personen pa grund av sina intellektuella svarigheter inte klarar av de sociala krav som
samhillet stéller. Den tredje delen dar den administrativa definitionen som innebdr en
sammanslagning av de tva tidigare ndmnda definitionerna, samt att pd grund av dessa ha
svarigheter med adaptiva fardigheter som exempelvis kommunikation, kunskapstilldimpning,
sjdlvomsorg och relationsformaga. Som ett led i detta far en person med intellektuell
funktionsnedsdttning ofta svarigheter med kognition, vilket innebdr formégan att tinka, virdera
och avgora hur man forhaller sig till olika situationer. Ju storre svérigheter en person har desto

mer traning, stod och hjdlpmedel behovs (Swird & Florin, 2014).

Formégan att lasa och skriva har stor betydelse for delaktighet i samhaéllet, en formaga som inte
ar sjalvklar for barn och ungdomar i sirskolan. Personer med funktionsnedséttning har rétt till
bade tillgdnglig information och kommunikation. Digitaliseringen och teknikutvecklingen har
bidragit till fler mdjligheter att 14sa och skriva utan krav pa avkodnings- eller stavningsfardighet
i traditionell bemirkelse. Anvindningen av digitala verktyg ska saledes finnas 1 undervisningen
inom sérskolan for att kompensera svarigheter med att 14sa och skriva. Alla hjalpmedel behdver
dock utprovas och utvirderas kontinuerligt av professionella for att ge bést resultat (Thunberg,

Claesson & Swird, 2015).

Vikten av delaktighet for personer med funktionsnedséttning och alla barns ritt till en tillginglig
utbildning ar ett grundfundament enligt FN:s konvention om rittigheter for personer med
funktionsnedsdttning (DS 2008:23). Konventionen tar dven upp ritten till kommunikation och
att alla inte kan tala, men alla kan kommunicera. I Specialpedagogiska myndighetens rapport om
delaktighet for elever med funktionsnedséttning, beskrivs de fem grundldggande aspekterna for

detta. Szonyi och Soderqvist Dunkers (2015) redogor for dessa aspekter pa foljande vis:

o Tillhorighet innebir att alla elever formellt tillhor en skola
o Tillgdnglighet innefattar bade den fysiska- och pedagogiska tillgiangligheten
e Samhandling innebdr att alla aktiviteter ska vara planerade med utgédngspunkt att alla

elever ska kunna delta
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e Erkdnnande beskrivs som en kénsla av att vara en i gruppen och att eleverna upplever sig
erkdnda av sina kamrater

o FEngagemang beskrivs bli storre om eleverna kinner att de finns med 1 ett sammanhang
dédr de kommer kunna delta 1 aktiviteter tillsammans med andra

e Autonomi i denna kontext innebdr att eleven har mdjlighet till de hjdlpmedel och verktyg
som krivs for att hen inte ska kénna sig beroende av omgivningens stdd mer in

nodvandigt.

Enligt Skollagen (2010:800) ska utbildningen 1 gymnasiesirskolan utformas sd att den frimjar
social gemenskap och utvecklar elevernas formaga att sjélvstindigt och tillsammans med andra
tilldgna sig, fordjupa och tillimpa kunskaper. Utbildningen 1 gymnasiesdrskolan ska ocksé bygga
vidare pa kunskaperna eleven har tillgodogjort sig 1 grundséarskolan. P4 gymnasiesdrskolan finns
nationella programmet som har nio olika inriktningar. For de elever som inte kan fdlja
undervisningen pa ett nationellt program erbjuds utbildning pa ett individuellt program med
undervisning 1 sex olika @mnesomriden. Eleverna pd bdda programmen ska enligt
gymnasiesirskolans ldroplan (Skolverket, 2013) ldra sig att anvidnda savél digitala som andra
verktyg och medier for kunskapssdkande, informationsbearbetning, problemldsning, skapande,

kommunikation och lidrande.

Digitala verktyg skapar mojligheter

Redskap kan forldnga fysiska och intellektuella formagor genom mediering. En central del 1
utvecklingen av symboliska teknologier (en kombination av materialitet och anvdndning av
symboler och teckensystem) som synts under en ldng tid, ar att kunskaper inte ldngre ar helt
beroende av var egen kropp, véra tankar eller vara psykologiska resurser. SOkmotorn ger oss
exempelvis mdjlighet att ta till oss och bearbeta information p4 helt andra sétt 4n vad vi ndgonsin
har kunnat gora tidigare (Sélj6, 2019). De digitala verktygen har gett elever inom sérskolan nya
forutséttningar att utvecklas och ju mer komplext ett verktyg blir, desto bredare blir spektrumet
over mojliga sitt att anvdnda det (Hernwall, 2015). Mgjligheten att kommunicera med
exempelvis en surfplatta och tillgdngen till bilder i kommunikationen har gett manga elever en

mojlighet att kdnna delaktighet pa ett sitt som inte tidigare var mdjligt. Det har dven gett elever
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med motoriska svarigheter en mgjlighet att utvecklas 1 bland annat 14s- och skrivutveckling
(Skolverket, 2016; Thunberg, Claesson & Swird, 2015). Digitala verktyg har ocksa haft
betydelse for att elever med intellektuell funktionsnedséttning ska férutom &dmneskunskaper
ocksa kunna tillgodogora sig delarna i ldroplanen som handlar om respekt for individers
olikheter, vikten av demokratiska viarden och betydelsen av kritisk granskning (Skolverket,
2013). Ett digitalt verktyg kan mojliggora ett intellektuellt arbete som annars hade tagit mycket
langre tid, eller kanske till och med varit omdjligt att genomfora (Séljo, 2019).

Orr och Mast (2013) redogér i sin forskning for hur logopeder introducerar digitala
kommunikationssystem for barn med funktionsnedsittningar. De fann att arbetet med de digitala
verktygen genererade en positiv utveckling i barnens kommunikation. En del barn med
funktionsnedséttning som saknar verbalt sprak Il4r sig snabbt att anvidnda digitala
kommunikationsprogram som ger storre mojligheter att kommunicera med sin omgivning. De
digitala hjélpmedlen kan ddrmed vara en bro mellan den dagliga kommunikationen och
respondenternas funktionsnedsdttning, vilket kan jimforas med Brodins (2010) resonemang om
mediering. Att teknologin skapar mgjligheter att ldra 6ver grénser diskuterar dven Ismaili och
Ibrahim (2016) som har forskat om ldrande, medierat via handhallna enheter (mobiltelefon och
surfplatta) som gér att anvinda overallt. De har testat och jamfort appar som kan anvéndas for
att forbattra horseln, synen och kommunikationen hos anvindaren och menar att apparna dr minst
lika bra som traditionella hjdlpmedel och mer kostnadseffektiva. Apparna dr dessutom mer
lattillgédngliga och det finns ménga olika hjdlpmedel att tillga via dessa appar. For elever med
begransad finmotorisk formaga som har svart att utfora exempelvis l4s- och skrivaktiviteter med
traditionella liromedel kan digitala verktyg oka formagan och delaktigheten. Flewitt och
Kucikorva (2014) menar att iPads kan gora att fler elever sjdlvstindigt kan utdva lds-och
skrivaktiviteter med hjdlp av ’touch”. Aktiviteter som annars hade varit svara att utfora for elever
gér att genomfora med hjilp av en iPad vilket kan bidra till hogre sjélvkénsla, okad delaktighet,
lattare samarbete med klasskamrater som i sin tur leder till storre inkludering. De lyfter dven att
det dr positivt att forskningen kring digital teknik och AKK (Alternativ- och Kompletterande
Kommunikation) har utvecklats. Tidigare har tillgangligheten till AKK varit begrdansad till

exempelvis utskrivna hjdlpmedel medan numera ar det mojligt for alla att ladda ner en AKK app.
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En fordel med iPad dr exempelvis att den inte anses stigmatiserande i forhallande till andra
hjdlpmedel dd manga anvinder iPads pa olika vis. iPad och annan digital teknik har gjort fler
medvetna om AKK vilket gor det mer socialt accepterat. Liksom Ismaili och Ibrahim (2016)
menar McNaughton och Light (2013) att tillgiangligheten till AKK ocksa har 6kat med digital
teknik. Fler personer anvinder AKK med digitala verktyg vilket diarmed Oppnar fler
kommunikationsmdjligheter for elever i behov av detta. Att digitala verktyg skapar mojligheter
i undervisningen for elever med funktionsnedsittningar redogdr d&ven Heimann och Tjus (1997)
for. De menar att datorer eller skdrmar kan ha fordelar som tilltalar elever med autism dé de ofta
forenklar och renodlar, fingar uppmaéarksamhet, strukturerar uppgifter, erbjuder samtalsimnen,
repeterar, minimerar sociala krav, ger tydlig &terkoppling, kopplar ihop flera sinnen,

individualiserar och kan trina formagan att tinka.

Svarigheter i arbetet med digitala verktyg

Det finns dven utmaningar och svarigheter i anvindningen av digitala verktyg. En svarighet som
uppmaérksammas i forskning dr att det digitala verktyget kan bli for motiverande eller rent av en
fixering som blir svar att hantera, framforallt for personer med autism (Heimann & Tjus, 1997).
En annan risk som ndmns dr att larandet inte anpassas till elevernas forutsittningar och formagor.
McNaughton och Light (2013) uppmairksammar i sin forskning att de flesta appar kriver
finmotorisk kompetens och utbudet av olika kommunikationsmdjligheter med digital teknik
behover utvecklas. Bland annat finns stora utvecklingsmgjligheter i utformandet av AKK-appar
for personer med komplexa kommunikationssvarigheter. Detta ger dven Alfredsson Agren,
Kjellberg och Hemmingson (2018) exempel pd i sin forskning dér de diskuterar vilka
konsekvenser exempelvis uppdateringar av appar och fordndringar i digital design, kan fa for
personer med intellektuell funktionsnedséttning. Personerna i deras forskning féredrog sina egna
digitala verktyg eftersom de lédttare kunde navigera pa dessa. Att skolan ofta I&ser in de digitala
verktygen vid skoldagens slut pd grund av sékerhetsrisken ansdgs ddrmed problematiskt. Att
navigera genom bilder eller via roststyrning pé t.ex. olika appar var ett sitt som flera tyckte
fungerade bra men att inte ha tillgang till Wifi i alla miljoer var ett problem. Personerna i studien
var pa olika vis beroende av personal eller andra 1 sin omgivning for att kunna vara delaktiga pa

internet.
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Personalens forutsittningar, kunskaper och instillning kring digitala verktyg ar ocksa faktorer
som kan skapa utmaningar i anvindandet. Enligt Ramstens avhandling (2018) saknar kommunala
organisationer en Overgripande strategi for IKT-anvéndning och forlitar sig pa personalen.
Personalen redogor 1 sin tur for att de dr positiva till arbetet med IKT forutsatt att det finns
adekvata resurser. Personalens roll understryks dven av Chelkowski, Yan och Asaro-Saddler
(2019) som 1 sin forskning visar flera fordelar med att anvidnda digital teknik i
specialundervisning, men understryker vikten av ldrarens roll i arbetet och scaffolding som
innebér stodet man far nidr man inte klarar en uppgift pa egen hand. Digital teknik 1 sig leder inte
till ndgon positiv utveckling utan det som &r betydelsefullt dr hur, varfor och nir det anvinds
samt att det dr beroende av stod (scaffolding) och evidensbaserad undervisning for att fungera
som ett verktyg i lirandet. Aven Siyam (2019) beskriver i sin forskning hur betydelsefull
fortbildning dr for personalens anvdndande av- och instdllningen till digitala verktyg.
Specialldrarna i hennes forskning har en positiv instillning till digitala verktyg i undervisningen
men “gapet” mellan den instdllningen och det faktiska anvdndandet behdver fyllas med

fortbildning och traning for att specialldrarna inte ska dndra uppfattning.

Resultatet av Willermarks aktionsforskning (2018) dér hon undersokt hur lirare utformar
undervisning utifrén ett tekniskt, pedagogiskt och &mnesméssigt perspektiv visar ocksa vikten av
att personalen maste ha ritt forutséttningar for att skapa bra ldrandesituationer med digitala
verktyg, da resultatet visade att nér teknik och digitala verktyg fors in i en etablerad verksamhet
skapas positiva forutsdttningarna for verksamheten. Denna utveckling dr dock varken direkt eller
friktionsfri utan medfor ofta ovéntade hdndelser, missuppfattningar, tekniska problem vilket kan
bli pa bekostnad av @mnesinnehallet. Att se viardet av digital teknik i skolan kan ta tid och om
forskningsprojektet endast hade pagétt under ett &r hade det troligen setts som ett misslyckande.
Lararna i studien uppfattade nidmligen att det tog vildigt lang tid att fa4 alla de ritta
forutsdttningarna for att skapa en gynnsam digital didaktisk design som gav ett mervérde jaimfort

med “traditionell undervisning”.

I forhallande till studiens syfte visar forskningen sammanfattningsvis att digital teknik kan

fungera som medierande artefakt for personer med intellektuell funktionsnedséttning bade i

17



inldrning, kommunikation och for att 6ka delaktigheten, inkludering och tillgangligheten i olika
sammanhang (Brodin, 2010; Flewitt & Kucikorva, 2014; Ismaili & Ibrahim, 2016; McNaughton
& Light, 2013; Orr & Mast, 2013). Resultatet av anvindningen dr dock beroende av stodet man
far i sin omgivning vilket i sin tur &r beroende av personalens kompetens i att anvinda verktyget
och tillgdngen till fortbildning och ratt forutséttningar (Chelkowski, Yan & Asaro-Sadler, 2019;
Ramsten, 2018; Siyam, 2019; Willermark, 2018).
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Teoretiska utgangspunkter

Eftersom vi dr intresserade av att undersoka hur digitala verktyg anvinds i undervisningen och
hur pedagoger upplever arbetet med dessa, har vi valt att anvdnda det sociokulturella perspektivet
som stod 1 var analys. Nedan beskrivs synen pa lirande utifrdn detta perspektiv. Teoretiska
utgdngspunkter och begrepp som ir centrala i studien ar foljande: Proximal utvecklingszon,

scaffolding, artefakt, mediering, appropriering.

Ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande innebér att alla ménniskor lér 1 ett socialt ssmmanhang
och fokus ligger pé hur en individ lar sig. Den sovjetiske psykologen Lev Vygotskij (1896-1934)
anses vara upphovsmannen till den sociokulturella traditionen. Enligt honom ager ldrandet alltid
rum i bestimda sociala sammanhang och han intresserade sig for barnets inldrningspotential samt
barns prestationer under ledning av vuxna eller dldre kamrater (Phillips & Soltis, 2014; Siljo,
2015). Vygotskijs utgdngspunkt dr att ménniskan ar en biologisk, social, historisk och kulturell
varelse och att utveckling och ldrande handlar om hur dessa aspekter samverkar med varandra.
Han menar att alla ménniskor har olika potential att utvecklas, men alla har mojligheter till
utveckling om personen far rétt hjdlp. Detta kallade han for den proximala utvecklingszonen
(ZPD) vilket innebér att mdnniskan stindigt dr under utveckling och fordndrar sig genom att ta
till sig erfarenheter. Den ndrmaste utvecklingszonen é&r avstindet mellan den verkliga
utvecklingsnivan méinniskan befinner sig pd, och nivén pa den mgjliga utveckling som skulle
kunna nds med hjidlp av kommunikation och interaktion med andra mer kompetenta personer.
Nir hen behérskar nagot blir detta en plattform for att ldra vidare. Begreppet har modifierats,
utokats och fordndrats under aren. Ett begrepp som tillkommit i nira anslutning till ZPD, é&r
begreppet scaffolding, som innebir det stdd som den mer kompetenta personen ger, bade fysiskt
och/eller intellektuellt (S&ljo, 2015). Philips och Soltis (2014) redogdr for Vygotskijs tankar om
larande dér han betonade ldrarens betydelse 1 lirandeprocessen och menade att larandet bygger
pa interaktion mellan minniskor och endast genom detta kan eleven utvecklas. Fordldrar, syskon,
vénner eller ldrare som man kommunicerar med, interagerar med och som ger ledning och

stimulans paverkar ldrandet. Kunskapen som pedagogerna formedlar &r ocksé socialt bestimd
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utifran det samhélle och den tid man lever i. Det &r med andra ord den sociala miljon som bidrar
i utvecklingen av elevens handlingar och det &r av storsta vikt att undervisningen erbjuder
mdjligheter till samspel. Dédrmed édr &ven sammanhanget dr en viktig del. Om exempelvis en elev
i skolan ska utveckla ett visst handlande, sker detta utifran tidigare erfarenheter av den specifika
situationen och handling uppstér nédr det finns en mening och ett mél som har betydelse for

eleven.

En central del i den sociokulturella teorin handlar om ldrande och ménniskans formagor. En
formaga, oavsett om den ar fysisk, intellektuell eller social, stannar inte vid médnniskans kropp
och bestims inte utifrdn personens biologiska forutsittningar. Manniskan kan utveckla och
anvénda artefakter som kan forldnga de fysiska och intellektuella formégorna och som later oss
gora handlingar som hade tagit mycket ldngre tid att ldra och ibland dven omojliga att ldra utan
redskap. Nar vi lar oss anvinda fysiska redskap for att kompensera biologiska funktioner, som
exempelvis ndr en astronom anvinder sig av ett teleskop for att se stjarnor och planeter langt ute

i rymden utvecklar vi samtidigt intellektuella, mentala och sprakliga kunskaper (Siljo, 2015).

Vygotskij (2018) menar att ménniskan skapar sprakliga verktyg for att tolka och konstruera sin
forestédllningsvirld. Det dr viktigt att anvinda de psykologiska verktyg som det ménskliga
samhillet har utvecklat sdsom logik, symboldverforing, tecken, siffror m.m. Nir en ldrande
person tillignar sig ett nytt psykologiskt verktyg, Oppnar sig en ny virld. Niar méanniskan
anvander dessa fysiska och psykologiska redskap menar man i1 den sociokulturella teorin, att

redskapen medierar vara handlingar (Phillips & Soltis, 2014; Siljo, 2015).

Det begrepp som anvinds for lirande i den sociokulturella traditionen ar appropriering. Det
innebédr att minniskan anvdnder verktyg som medierande resurser for att “ta till sig” kunskap
eller “gora till sitt”. Ett exempel &r nér det lilla barnet lar sig kiinna igen ord som kommer fran
mamma och pappa, for att sedan ta till sig (appropriera) olika uttryck och sd sméningom kunna
anvanda spraket for eget bruk. Kérnan i detta ar att forstd vikten av samspelet med vuxna for att
kunna appropriera den nya kunskapen. Barnet lér sig kénna igen vissa ord och vad de betyder for
att sedan kunna éterknyta till de sprakbruk som tidigare anvinds. Kunskaper och erfarenheter

finns och gors synliga forst mellan méanniskor i kommunikationen (Nilholm, 2016; Siljo, 2015).
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Att ta till sig och behdrska artefakter 1 dagens samhélle handlar till en stor del om att ta till sig
teknik som medierande redskap. Vi dgnar mycket tid till aktiviteter som kridver nigon sorts
samspel med teknik, alltifrén att koka kaffe pa morgonen till att lagra bilder pd en smarttelefon
och sedan tanka bilen pa vdg hem. Enligt S&ljo (2015) ar teknikens roll for att forsta manskligt
larande och utveckling underskattat. Han menar att det mesta vi gér och kan 1 dagens samhaélle,
kan vi utfora i samverkan och stdd av medierande tekniker. Teknik dr saledes en viktig del i hur
vi ménniskor lyckas omvandla vara kunskaper och insikter till artefakter som finns omkring oss.
Med den digitala utvecklingen fordndras dven forutsdttningarna for skola och undervisning.
Utifrdn det sociokulturella perspektivet beskriver Séljo (2015) digitaliseringen och dess

medierande roll i lirande och skolutveckling.

Hela den omvilvande process som digitaliseringen innebér stéller stora krav pa
larare och hir har ockséa det sociokulturella perspektivet och dess betoning av
medieringens roll for ldrande kommit att spela en viss roll for forstaelse av

villkoren for skolarbete och skolutveckling (Séljo, 2015, s.97)

Utifran de centrala begreppen proximal utvecklingszon, scaffolding, artefakt, mediering och
appropriering 1 sociokulturell teori (Philips & Soltis, 2014; Siljo 2015; Vygotskij, 2018), har vi
valt att analysera vart empiriska material. For att besvara studiens syfte anvdnds de teoretiska
begreppen for att identifiera mojligheter och svarigheter med digitala verktyg i undersékningen.
Vilka artefakter som anvénds i undervisningen och hur de kan ha en medierande effekt for att
eleverna ska kunna appropriera kunskap och med den scaffolding som kriavs dirmed kunna arbeta
1 sin proximala utvecklingszon. Om digitala verktyg kan fungera som medierande artefakter for
elever med intellektuell funktionsnedsittning i olika sammanhang, &r det av intresse att
undersoka vad ldrarna i en gymnasiesdrskola har for instéllning till dessa verktyg, samt hur ldrare
och elever anvinder dessa. For att undersdka om elever med intellektuell funktionsnedséttning
kan appropriera och didrmed utveckla ny kunskap med hjidlp av digitala verktyg, dr den
sociokulturella teorin och dess syn pa ldrande ett perspektiv som hjélper oss att forstd och

mdjligen upptédcka nya samband i var studie.
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Metod

Nedan beskrivs vilka metodval som gjorts och varfor samt hur urvals-, genomforande- och

bearbetningsprocessen gatt till. Slutligen presenteras de forskningsetiska principerna.

Val av metod

Enligt Stukat (2011) ska forskningsproblemet styra metodvalet. For att uppné syftet och sdka
svar pa fragestdllningarna har darfor bade en kvantitativ och en kvalitativ datainsamlingsmetod
anvénts. I den sociokulturella teorin beskrivs ldarandet som ndgot som sker i ett socialt
sammanhang dir barnet (eleven) lir i samspel med en vuxen (ldraren). Eleven approprierar
erfarenheter och kunskaper for att kunna utvecklas (Sdljo 2015). Genom detta sétt att se pa
larande, dr lararen en nyckelperson i arbetet med digitala verktyg i skolan vilket gér det naturligt
for oss att anvénda just ldrare som respondenter i en enkét och i intervjuer for att fa svar pa véra

fragestéllningar.

Kvantitativ data innebar ett deduktivt synsétt. Verkligheten &r diarmed objektiv och
orsakssamband kan madtas och resultat kan generaliseras och replikeras (Bryman, 2011). I var
studie anvdndes ddrfor en kvantitativ undersdkning i form av enkét, for att identifiera
anviandandet av digitala verktyg. Svérigheten med en kvantitativ undersdkning &r dock att
forskaren kan missa vissa tdnkbara forklaringar. Detta dr en av anledningarna till att kvantitativa
metoder bor kompletteras med en kvalitativ metod (Sverke, 2011). Darfor kompletterades
enkdten med intervjuer. Via enkdterna gavs en Overblick som blev betydelsefull dven vid
intervjuerna dd vi kunde fokusera pd de frdgor som flera respondenter gav liknande svar pi.
Eftersom syftet dven krdver att vi samlar in information fran en stérre grupp har en gruppenkét
med bade kvantitativa och kvalitativa fragor anvénts. Detta ger storre mojlighet att generalisera
resultatet dn vad ett fatal intervjuer kan gora (Repstad, 2007). Dock menar Bryman (2011) att
man inte bor dra slutsatser utdover den population som ligger till grund for urvalet. Dahmstrom
(2011) menar att en fordel med gruppenkiter dr att man snabbt kan na ut till en stor grupp och

bortfallet blir ofta mindre &n nér enkiter gors individuellt darfor valde vi att gora detta.
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Enligt Bryman (2011) innebér kvalitativ metod i stora drag ett induktivt synsétt pd relationen
mellan teori och forskning, dér forskaren samlar data for att géra antaganden, i vart fall studiens
slutsatser. Den kvalitativa metoden utgar ifran ett tolkande synsatt da vikt laggs pa hur individer
tolkar sin sociala verklighet. Enligt Bjorndal (2005) ar den kvalitativa metodens styrka att man
fér tillgang till en djupare forstaelse av den problemstéllning man undersoker. Ett av de vanligaste
redskapen som anvénds vid kvalitativ forskning och i synnerhet inom utbildningsvetenskap ér
intervjun och enligt Repstad (2007) finns det manga olika sdtt att genomfbéra en
forskningsintervju pa. Dock ér det av stor vikt att 1 rapporteringen kunna motivera och forklara
varfor frigorna i intervjun dr av relevans och hur forskarnas tolkning av svaren gar att anvénda i
resultatet. Fyra semistrukturerade intervjuer genomfordes. Det innebdr att intervjuaren har en
intervjuguide med allmént formulerade frageteman dér fragornas ordningsfoljd &r flexibel och
det finns mojlighet till att stilla ytterligare fragor. (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014).
Frigorna &r Oppna i sin karaktdr och ger mojlighet till uttdmmande svar eftersom det inte finns
fardiga svarsalternativ, intervjupersonen har alltsa stor mojlighet att utforma svaren pa sitt eget
vis. Intervjun ar inte heller bunden till intervjuguiden utan foljdfragor kan stillas och intressanta

sidospar foljas upp.

Att kombinera undersokningsmetoder har flera fordelar exempelvis nir det giller resultatets
tillforlitlighet, tillit, nya tolkningar samt att ge en nyanserad bild av fenomenet och konkurrens
kring resultatet. (Bryman, 2011). For att pa bidsta sitt kunna analysera resultatet av intervjuerna
och enkéterna har ett hermeneutiskt tolkningssétt anvénts i de fragorna som gav mdjlighet till
fritextsvar. Hermeneutiskt tolkningssétt innebér att forskaren skapar en fOrstaelse av texten
utifran respondentens synvinkel och utifran den sociala och historiska kontext dir texten
skapades, for att sedan ta hénsyn till detta i1 sin tolkning, Detta for att kunna fa fram textens

mening utifrdn respondenternas egna perspektiv (Bryman, 2011).

Att anvdnda en kvantitativ undersokning som bakgrund till en kvalitativ studie kan ge visentliga
upplysningar infor intervjuer dar fokus da har en mer subtil karaktir. Kombinationen av olika
metoder ger ett bredare dataunderlag och ddrmed en sédkrare grund for tolkningen (Repstad,

2007).
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Urval

Undersokningen dr gjord pd en gymnasiesérskola i en storstad. Skolan har cirka 150 elever pa
bade nationella och internationella programmet. Skolan har ett stort antal nyanlédnda elever,

elever med svenska som andrasprak samt elever fran socioekonomiskt utsatta omraden.

Infor studien gjordes ett sndbollsurval/kedjeurval. Tufte (2011) diskuterar betydelsen av att tinka
igenom vilken ordning respondenterna ska kontaktas for att fa tillgdng till féltet samt hur
undersokningen ska presenteras sa att forskningsetiska krav beaktas. For att fa tillgang till faltet
kontaktades skolans rektor via e-mail. Dirigenom fick vi kontaktuppgifter till skolans
forsteldrare som vidare delade ut missivbrevet till alla pedagoger och organiserade en
personaltraff pd skolan dér vi fick tréffa gruppen bestdende av 31 pedagoger. Enligt Bryman
(2011) faller detta under bekvédmlighetsurval eftersom forskaren da initialt tar kontakt med ett
mindre antal ménniskor som finns tillgéingliga for forskaren for att sedan med hjilp av dessa, na

ut till en storre grupp méinniskor.

Utifrdn enkdtunderlaget valde vi ut fyra pedagoger som anvénde digitala verktyg dagligen i sin

undervisning pa olika vis.

Genomforande

Under studien har var och en av oss forfattare sokt och list igenom litteratur och forskning pa
egen hand, som vi sedan diskuterat tillsammans. Bade enkiter och intervjuer utformades och
genomfordes av bada tvé tillsammans. Intervjuerna transkriberades av oss bada for att lara kdnna
materialet. Skrivprocessen delades upp genom att vi tog ansvar for olika kapitel men vi hade hela
tiden en Oppen och kontinuerlig diskussion kring alla delar under skrivandets gang. Analys och

diskussion gjordes gemensamt liksom var slutgiltiga version av arbetet.
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En enkédt med 11 fragor utformades utifrdn syftet. Enkdten innehdll bade fasta svarsalternativ och
Ooppna fragor (bilaga 2). Enligt Jacobsson och Skansholm (2019) ger fasta svarsalternativ
mojlighet till att 14tt bearbeta och jimfora svaren men nackdelen dr att respondenten kan ha svért
att finna passande svarsalternativ och saknar utrymme att utveckla sitt svar. Darfor inneholl
enkéten dven ndgra 6ppna fragor som gav respondenten mojlighet att beskriva med egna ord. En
pilotstudie med tva deltagare genomfordes av bade enkit- och intervjuundersdkningen. Detta for
att sdkerstélla fragorna och att de passade in i undersdkningen (Bryman, 2011). Pilotstudien
genomfordes med personer utanfor urvalet men respondenterna var jimforbara med den
population som ingick i den aktuella undersdkningen. Eftersom pilotstudien gav relevanta svar

for studiens syfte beholl vi frigorna som vi hade utformat i bade enkit och intervjuguide.

Innan enkiten besvarades gavs en muntlig introduktion till undersokningen. Enkédten och en
samtyckesblankett (bilaga 2) delades ut efter introduktionen och gruppen besvarade enkiten pa
plats. Det delades ut 31 enkiter och efter att alla hade svarat samlade vi in enkédterna. Vi fick
tillbaka samtliga 31 enkéter. Fordelarna med gruppenkéter ér enligt Dahmstrom (2011) att ménga
personer kan undersokas samtidigt, att det ar billigt och gar snabbt samt att bortfall pa grund av
vagran dr lagt. Ett missivbrev (bilaga 1) som pa ett intressant vis forklarar studiens avsikt och

varde samt urvalet kan ocksd minska risken for bortfall.

De individuella intervjuerna utfordes av bada forfattarna i ett lugnt och avskilt rum. Innan
intervjun dgde rum stillde vi fragan till alla respondenter om de gav tillatelse till att bada
medverkande under intervjun, vilket accepterades av alla respondenter. En av forfattarna stéllde
frdgorna och holl i intervjun medan den andra forde anteckningar och skétte ljudupptagningen
via mobiltelefon och iPad. Det fanns utrymme for bada forfattarna att stilla foljdfragor.
Fordelarna med att vara tvd som intervjuare dr enligt Repstad (2007) att en har ansvar for att
intervjuguiden f6ljs medan den andra kan fokusera pa den icke-verbala kommunikationen samt
stilla spontana uppfoljningsfragor. Dessutom ges mojlighet for tva intervjuare att diskutera
tolkningen av intervjun. Intervjuerna spelades in for att f4 med tonfall, ljud och pauser. Under
intervjun fanns Kvale och Brinkmanns (2014) beskrivning av forskningsintervjun i atanke dir de

beskriver den kvalitativa intervjun som en interpersonell situation, ett samtal om ett &mne av
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gemensamt intresse och 1 métet frambringas kunskap. Sdledes har dven intervjuaren betydelse

for intervjun.

Bearbetning
For att analysera det empiriska materialet, gjordes en kvantitativ och en kvalitativ innehallsanalys
vilket innebdr att angripa texter genom att systematiskt och pa ett replikerbart sitt kvantifiera

innehallet genom olika teman och kategorier (Bryman, 2011; Jacobsson & Skansholm, 2019).

Enkéterna sammanstélldes 1 datorprogrammet Excel dér resultatet av den kvantitativa datan
utformades till cirkeldiagram vilket gér informationen mer dverskddlig enligt Jacobsson och
Skansholm (2019). De papekar dven vikten av att darefter analysera materialet i relation till
studiens teoretiska utgangspunkt. Resultatet av den kvantitativa datan analyserades utifrén
fragestdllningarna och studiens teoretiska ramverk. Fradgorna 1 enkdten som inneholl
svarsalternativ utformades genom en likertskala, som ofta anvinds for att undersoka attityder i
ndgon form, exempelvis i frigan om behovet av fortbildning dir svarsalternativen var mycket
stort behov, stort behov, litet behov, inget behov. I en likertskala dr det viktigt att variera
formuleringarna i skalan pd sd vis att ndgra items (alternativ) innebdr en positiv syn pd det

aktuella &mnet och ndgra innebdr en negativ uppfattning (Bryman, 2011).

De delar av intervjuerna som var relevanta for att besvara studiens fragestillningar
transkriberades infor analysering av materialet (Bryman, 2011). Efter att intervjuerna
transkriberats analyserades materialet med hjdlp av en kvalitativ innehéllsanalys. Materialet
lastes igenom, och kategoriseras utifran teman och en sammanfattning av detta redovisas under
rubriken Resultat. Citat som &r relevanta for resultatet har valts ut som exempel och integrerats 1

texten.

Resultatet av intervjuerna och enkdten analyserades utifran en kvalitativ- och
kvantitativ innehallsanalys. Detta innebér att systematiskt kategorisera for att hitta monster 1
materialet. Forsta steget dr kodning som innebér att ta fram centrala aspekter ur materialet och

beskriva innehéllet pa ett systematiskt vis. [ kodningen s6ker man dven efter nyckelord som kan
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kopplas till teori och fragestdllningar (Jacobsson & Skansholm, 2019). Enligt Kvale och
Brinkman, (2014) ger en noggrann kodning forskaren mojlighet att se varje detalj i det insamlade
materialet samt ger en bra dverblick infor analysen av texten. Meningskoncentrering bygger
sedan pa kodning da huvuddragen i respondentens yttrande formuleras om i nagra ord som sedan
utvecklas till huvudteman. Detta utforde vi genom att vi fargkodade svaren utifran

fragestéllningarna och kategoriserade sedan dessa i olika teman.

Tillforlitlighet
En viktig del i forskningsarbetet ar tillforlitlighet och giltighet. Bade i den kvalitativa och 1 den

kvantitativa forskningen dr det av stor vikt att man mditer det man faktiskt vill undersoka
(Bryman, 2011; Dahmstrom, 2011; Jacobsson & Skansholm, 2019). I den kvantitativa
forskningen gors detta innan undersokningen genom att forskarna har konstruerat fragor som ar
mitbara och relevanta for att besvara forskningsfridgorna. I den kvalitativa forskningen kan det
bli svarare att fa god giltighet eftersom det ofta handlar om attityder och vérderingar, vilket ar
svéarare att mita. I den kvalitativa undersokningen méste darfor tillforlitlighet och giltighet
beaktas och sikerstillas bdde innan, under och efter bearbetningen av materialet (Jacobsson &

Skansholm, 2019).

En viktig del i vart arbete har varit att hdlla fokus pa vad som ar relevant data for att skriva fram
studiens syfte. Strdvan efter transparens i arbetet har funnits for att ldsaren ska kunna f6lja och
forstd vilka overvidganden som har gjorts och dven varfor de har gjorts. Ett sétt for oss att sédkra
detta har varit genom att tillimpa kommunikativ tillforlitlighet, som har inneburit att vi sjilva
har l4st igenom och bearbetat texten mycket noga. Vi har dven fatt hjilp av andra pedagoger
inom faltet som har fatt ldsa delar av arbetet och ge synpunkter. Bryman (2011) beskriver dven
vikten av att forskarna (om det &r fler &n en) har samma uppfattning av det som bedéms och
observeras for att tillforlitligheten ska styrkas, han kallar detta interbedomarreliabilitet. I vart fall
har det varit ett hjdlpmedel och en styrka att vara tva forfattare och detta har frdmst varit positivt
1 analysen av materialet dér vi laste transkriberingarna var for sig for att sedan analysera dessa

tillsammans.
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Andra sitt att styrka tillforlitligheten 1 kvalitativ forskning &r att anvénda sig av triangulering,
vilket innebdr att man har flera olika sitt att angripa olika delar i studien (Dahmstrém, 2011;
Jacobsson & Skansholm, 2019). Vi har anvént oss av bade kvalitativ och kvantitativ ingang i
bade metod och analys. Detta for att stirka tillforlitligheten och anvinda flera olika infallsvinklar
for att belysa vart problemomrade. For att sdkra giltigheten och hur vi faktiskt har gjort vara
maétningar, har vi genomfort en pilotstudie av bade enkét och intervju. Detta for att sdkerstélla
hur de erhallna resultaten ska analyseras och redovisas (Dahmstrom, 2011). Vi har striavat efter
att vara vil forberedda infor genomforandet av bade enkit och intervjuer. Ar forskaren daligt
forberedd eller om respondenterna inte dr representativa eller kdnner sig tvingade, kan det

paverka studiens giltighet (Jacobsson & Skansholm, 2019).

Etiska overviganden

I vér studie har vi utgétt frén de etiska principer som Vetenskapsradet (2002) hinvisar till i svensk
forskning. Detta gjordes dels genom ett missivbrev (bilaga 1) som mailades ut till forsteldrare
och sedan vidare till de pedagoger som valts ut till studien innan den genomfordes. [ missivbrevet
stod information om undersdkningens syfte, att deltagandet dr frivilligt och det kan avslutas nér
som helst samt att information som samlats in under studien inte far anvéndas for kommersiellt
bruk eller andra icke-vetenskapliga syften. Vetenskapsradet (2002) menar att eftersom
respondenterna i undersokningen &r aktiva genom enkit och intervjuer, ska informationen ldmnas
ut i forhand. Hér stod dven information om var studien kommer att publiceras s att respondenter
har mojlighet att ta del av resultatet. Samtycke till denna studie erhodlls genom en
samtyckesblankett, som skrevs pa innan respondenterna svarade pa enkatfragor eller medverkade
i intervjuer. I studien har vi valt att fingera alla namn, samt att all information som skulle kunna
identifiera respondenternas har avidentifieras, allt for att folja konfidentialitetskravet

(Vetenskapsradet, 2002).

28



Resultat

Nedan redovisas resultatet fran savil enkdter som intervjuer. Den kvantitativa empirin
presenteras delvis genom diagram, for att ge en tydlig och Overskidlig bild. Analys,

sammanfattning och slutsatser redovisas dven hr.

Enkit

Anvindningen av digitala verktyg
Enkéten som 31 pedagoger svarade pa visade att 30 av dessa anvénder digitala verktyg i sin

undervisning (diagram 1).

. Ja . Nej

Diagram 1. Andel pedagoger som anvinder digitala verktyg i sin undervisning.
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Surfplatta och dator ar de verktyg som anvinds mest medan smartboard/interaktiv tavla anvands

minst (diagram 2).

. Surfplatta . Mobil
. Dator

. Smartboard/Interaktiv tavla

Diagram 2. Digitala verktyg som pedagogerna anvinder i sin undervisning.

De digitala verktygen anvinds ungefar lika mycket for kommunikation, dmneskunskaper,
dokumentation och socialt samspel. I amneskunskaper anvénds det i flera olika &mnen pa bade
nationella och individuella programmet. Mer @n hélften av pedagogerna anviander de digitala
verktygen 1 sin undervisning varje dag och ingen av de som anvénder digitala verktyg anvinder
det mindre &n 2-4 génger i manaden. Daremot menar mer dn hilften av pedagogerna att de inte
har tillgang till de digitala verktyg de Onskar i sin undervisning samt att de har stort behov av

fortbildning (diagram 3).

. Mycket stort behov av fortbildning . Stort behov av fortbildning
. Lite behov av fortbildning
‘ Inget behov av fortbildning

Diagram 3. Pedagogernas behov av fortbildning.
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Hailften av pedagogerna menar att de ibland har tillgang till teknisk support vid behov medan en
fjardedel anser att de séllan har tillgang till det och den resterande fjirdedelen menar att de alltid

har tillgdng till support (diagram 4).

26 pedagoger menar att digitala verktyg kan skapa forutsittningar for kommunikation.
Delaktighet, tillgénglighet, informationssokning, dokumentation och att det frimjar ett lustfyllt

larande, dr andra mojligheter pedagogerna ser 1 att anvénda digitala verktyg i1 sin undervisning.

Den storsta svarigheten for majoriteten av pedagogerna nir de anvéinder digitala verktyg i sin
undervisning, ar ndr tekniken inte fungerar. Andra svarigheter som rapporteras ar brist pa tillgdng
till de digitala verktygen, brist i egen kompetens, svarigheter med att hitta anpassat material, brist

pa support samt att digitala verktyg latt lockar eleverna till annat &dn skolarbetet.

. Ja, Alldd . Ibland . Séllan

Diagram 4. Pedagogernas tillgang till teknisk support.
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Pedagogernas onskan om hur arbetet med digitala verktyg skulle se ut pa deras skola handlar
framforallt om tillgangen till de digitala verktygen (diagram 5). Fortbildning, 6kad kunskap,

kollegialt larande och teknisk support dr andra omraden som de 6nskar hade fungerat béttre.

. Ja . MNej

Diagram 5. Pedagogernas tillgang till 6nskade digitala verktyg i undervisningen.

En av pedagogerna uttrycker sin syn pa skolans behov av fortbildning i digitala verktyg pa

foljande vis i1 enkéten:

Verktyg ar (oavsett vad) endast ett verktyg. Utan en plan/idé sé hjilper det inte
med verktygen. Digitala verktyg kriaver (liksom analoga) att man som lérare &r

trygg 1 anvdndandet for att det ska vara givande (Frans).

Intervjuer
For att uppna en del av vart syfte, hur pedagoger upplever att arbeta med digitala verktyg i
undervisningen, har fyra pedagoger pad samma gymnasiesirskola intervjuats och en

sammanstéllning av resultatet frdn dessa redovisas nedan.

Frans undervisar i musik pa bade nationella och individuella programmet. Emanuel och Hilda

undervisar frimst pa nationella programmet och Margareta undervisar i en klass pé individuella
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programmet. Alla pedagogerna anvédnder digitala verktyg dagligen 1 sin undervisning men pa

olika vis.

Maojligheter med digitala verktyg i undervisningen

Emanuel och Hilda som arbetar pd nationella programmet beskriver att de anvinder bide
Chromebooks och iPads i sin undervisning. Bdda anvinder Googles utbildningspaket och
framforallt Google Classroom (en kommunikationstjinst for ldrare och elever) for att
kommunicera med eleverna. De uttrycker att Googles miljoer gor det léttare att ha allt material
pa samma plats dir man bade kan samla och sprida uppgifter till elever. Bdda nimner dven
mojligheten med att ge direkt terkoppling till eleverna via kommentarer eller chatt och Emanuel

ger foljande exempel:

Sen s& brukar vi ocksd om dom har exempelvis en skrivuppgift som dom arbetar
med i1 Classroom, s& kan vi ju direkt sitta och f6lja deras arbete och direkt ge
feedback och om ndgon har skrivit ndgot bra sa kan man ju direkt ta upp det och

visa (Emanuel).

Hilda anvinder “flippat klassrum” nér hon spelar in sma videos med genomgéngar som hon
lagger in i Google Classroom och som sedan eleverna kan tergé till. Hon lagger 4ven in uppgifter
innan lektionerna for att skapa forforstaelse samt konkretiserar kunskapskraven och lagger ut
exempeltexter och temakartor 1 Google Classroom. Hilda anser att detta blir en stodfunktion for

eleverna som ger en béttre forforstaelse infor lektioner och nya arbetsomraden.

Alla pedagogerna som intervjuades papekar att en del elever anvinder iPads istéllet for datorer
eftersom de har svarigheter med sin finmotorik och att detta dr ett mer anvindbart verktyg. Frans
anvander iPads nér elevernas finmotorik skapar svarigheter 1 musikundervisningen och uttrycker

foljande:
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Det ér ju véldigt tydligt hur svart det &r att spela ett instrument rent fysiskt och
det krivs dven en kropp som svarar for att ha timing. D& fungerar vissa appar

pa iPads som ett verktyg (Frans).

Margareta beskriver att hon anvénder digitala verktyg i sin undervisning framforallt som ett
hjdlpmedel, 1 lds-och skrivundervisning och i arbetet med nyanldnda elever. Hon tycker att de
digitala verktygen kan skapa ett mer lustfyllt larande dér hon kan individanpassa material till sina
elever. I geografi beskriver hon ett arbete med digitala verktyg i programmet Skolplus (en

webbresurs med digitala Gvningar) pa foljande vis:

Geografi med lénder t.ex. istéllet for att sitta med geografibok och skriva sa
kommer lédnder upp och sa klickar man. Den elevgruppen som jag har hér, det
gor inget om de aldrig kommer att kunna ldra sig stava till Tjeckien utan dé ar
det béttre att ha en hum om att ndr man pratar om att det har hidnt nagot i
Tjeckien eller att man ska faktiskt ska resa till Tjeckien da har man en liten hum
om att ja just det var det vi gjorde ja det var ju ett land i Europa men att stava

till det..nej (Margareta)

Margareta uttrycker ocksa att hon upplever det dr lattare att hitta anpassat material som &r pa en
enkel niva men utan att vara barnsligt via digitala hjdlpmedel &n i traditionella laromedel. Hilda
berdttar att skolan forutom Skolplus dven har licens pa Studi.se (animerade tydliggérande

kortfilmer om olika &mnen) och NE (Nationalencyklopedin).

Béde Margareta och Emanuel anvédnder digitala verktyg for att fotografera i undervisningen.
Margareta skapar uppgifter dir eleverna far i uppdrag att fotografera och dokumentera olika saker
och Emanuel anvinder foto for bildanalys och skapande. Frans anvédnder filmning i ett formativt
syfte dédr han filmar delar av undervisningen bade for att utveckla sig sjdlv men ocksa for att
synliggora utvecklingen i elevernas musikskapande. Han skapar dven filmer tillsammans med

eleverna och menar att detta dr ett lustfyllt och kreativt arbetssitt som skapar en kdnsla av
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delaktighet for de inblandade. Delaktighet kan se olika ut menar Frans som anvénder appen Bebot
(app med digitala musikinstrument) for att ldra elever som inte kan sétta ackord att spela och

hiarma fraser och kénslor i musiken eller starta och stoppa olika “beat”.

Margareta diskuterar hur digitala verktyg kan frimja samarbete och kamratrelationer. Eleverna
kan spela spel tillsammans, dela med sig av saker de har sett pa Youtube (en videodelningstjénst)
och ha gemensamma stunder via en projektor dar man kan “skjuta” upp appar eller datorprogram

och gora dem tillsammans. Margareta beskriver en sadan situation nedan:

En tjej anvinder Skolplus och memory ja och dé kan de spela tillsammans den
ena tjejen kan redan alfabetet men hon fér spela och di fir man in samarbete,

elev-elev larande (Margareta).

Alla pedagogerna ndmner 6kad tillgdnglighet nér de pratar om digitala verktyg i undervisningen.
Emanuel beskriver hur dven de elever som befinner sig pa en lagre kognitiv nivd snabbt lér sig

navigera pa digitala verktyg pa foljande vis:

Det dr héftigt att se eleverna som dr pa en ldgre kognitiv nivd, deras egna
verktyg 1 att navigera pa dessa digitala verktyg. Alltsa hur de lér sig att anvinda
sig av Youtube till exempel genom att ldra sig ga i olika steg och hitta

information som de soker (Emanuel).

Frans beskriver ocksé att Youtube har fordndrat elevernas mojligheter att faktiskt vélja och tala
om vilken musik de tycker om. Tidigare var det vanligare att eleverna valde den musik som fanns

tillgénglig for dem, kanske fordldrarnas skivor.
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Youtube ér ett digitalt verktyg och en plattform som har férdndrat vildigt
mycket. Det har fordndrat elevernas mojligheter till att vilja och tala om vad de

tycker om for musik, enormt mycket (Frans).

En annan tillgénglighetsfaktor som ndmns &r mdjligheten att fa text upplédst. Hilda ndmner
Inléisningstjdnst (inldsta laromedel och bocker), Legimus (talbocker), Intowords (talsyntes) samt
Googles tilligg som verktyg for detta. Emanuel anvédnder ocksd inldsta liromedel och
understryker fordelen med att elever som har ett annat modersmaél kan fa texter upplésta pa sitt
sprak. Margareta berdttar positivt om hur hennes elever via appen Polyglutt (en digital
bibliotekstjénst) kan scanna QR-koder som finns uppsatta pa skolan och ddrmed ta del av olika

inléasta bocker.

Svérigheter i arbetet med digitala verktyg i undervisningen

Samtliga pedagoger uttrycker en frustration dver nér tekniken inte fungerar som den ska och
menar att detta dr en tidstjuv i undervisningen. Badde Hilda och Emanuel menar att skolans
nitverk ofta skapar problem eftersom det inte alltid fungerar samt att det finns begriansningar pa
vad man kan anvdnda inom kommunen. Emanuel anser att dataskyddsférordningen GDPR (The
General Data Protection Regulation) stéller till problem di ménga appar vill spara

anvandaruppgifter och att dessa méste sdkerstillas.

Det finns ett IT-nédtverk pa skolan med representanter fran alla arbetslag som ska fora vidare
information och tips till all personal. Emanuel som dr med i ndtverket onskar att det skulle finnas
mer tid till handledning och att arbeta tillsammans med personalen eftersom det &r stor skillnad
pa personalens kompetens nér det géller digitala verktyg. Han mérker en stor frustration hos
personalen ndr de inte far hjélp tillrdckligt snabbt vilket stoppar upp arbetet. Margareta som ocksé
ar med 1 [T-ndtverket menar att informationen fran nitverksmatet inte alltid nar fram till resten
av arbetslagen eftersom andra mer bradskande drenden pa skolan litt upptar motestiderna. Frans
och Hilda som inte sitter med 1 IT-ndtverket &r positiva till det, men menar att informationen
ligger pa en mycket grundldggande niva och att det inte ger ndgon fortbildning vilket de bada

kinner behov av.
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Emanuel berittar att ndstan alla salar pa skolan ar utrustade med interaktiva tavlor men att de
sdllan anvédnds. Hilda berdttar att tavlan hon anvénder dr mer som en projektor eftersom
touchfunktionen inte fungerar lingre och har inte blivit lagad eftersom foretaget som satte upp

tavlan har gatt i konkurs. Margareta berittar om tavlan i sitt klassrum pa f6ljande vis:

Vi har en smartboard men nej jag anvinder inte den nu lingre, forr anvénde vi
smartboarden eller starboard jag vet inte vilken som &r vilken men da hénde
nagonting att den inte kalibrerade lingre och da blir man bara sd trott nir

tekniken inte fungerar och man inte far den supporten man behover (Margareta).

Bristen pd support ndmns av samtliga och Hilda beréttar att stodet har dragits in pa grund av
besparingar. Alla menar att det finns kompetens pa skolan men att den personalen har andra
arbetsuppgifter och finns inte alltid tillgénglig for att hjélpa till med tekniken. Margareta &r
frustrerad Over att det endast finns en drop-in tid for support en eftermiddag i veckan da hon har
lektion och soker istéllet support hos kunniga kollegor. Hilda anser att forvaltningsledningens
tidigare intresse for digitala verktyg har svalnat och att allt nu handlar om besparingar och budget.
Hon uttrycker en onskan om att de pedagogiska ledarna pd skolan hade arbetat for att hoja
lagstanivan for den digitala kompetensen pa skolan och séger foljande nér vi diskuterar behovet

av fortbildning:

Jag ar hyfsat intresserad av digital teknik och dé tdnker jag om jag har svart med
vissa digitala hjdlpmedel och dr jag krass nu sa de som inte har tagit ut iPaden

ur l&dan far vi inte med oss om det &r krangligt (Hilda).

Kostnader for hard- och mjukvara dr nigot alla pedagogerna ndmner. Skolan har just nu en
vildigt stram budget som Hilda berdttar om och som hon menar har himmat den digitala
utvecklingen péd skolan. Emanuel Onskar att alla elever fick de digitala verktyg som var bést
lampade for deras behov och att det fanns mer tid till att arbeta med strukturen kring digitala

verktyg pa skolan. Frans menar att hans anvindning av digitala verktyg i skolan hade 6kat om
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han hade fatt en klassuppséttning d@mnesspecifika surfplattor som han kan anpassa till
musikundervisningen. Anvindningen av digitala verktyg kriaver forberedelse och tid vilket Frans
anser gor det svart att anvénda elevernas egna kommunikations-iPad i musikundervisningen och

papekar foljande:

Vi har forsokt att arbeta intensivt med exempelvis kommunikationskartor. Men

det fallerar hela tiden i det tekniska (Frans).

Alla pedagogerna anser att bristen pa tid dr en svarighet i arbetet med att anvénda digitala
verktyg. De ndmner tid att hitta material, tid som géar nér tekniken strular och tid att ldra sig nya
verktyg, appar eller program. Hilda anvdnder Communicate Inprint (ett program for bild- och
symbolstod) en hel del bade digitalt men dven utskrivet material som hon har skapat i
programmet. Hon kompletterar alltid sina digitala verktyg med analogt material om tekniken
krénglar. Bdde Hilda och Margareta upplever att olika program inte alltid synkroniserar med
varandra vilket skapar svarigheter i anvindandet. Hilda upplever ocksa att ménga elever har svart
att skifta mellan for méinga olika program och menar att ett bildstdd 1 papper som komplement
kan underlétta. En svarighet som Hilda papekar ar att gymnasiesérskolan far tillgng till samma
program som Ovriga gymnasieskolor i kommunen men skulle troligen haft mer glddje av utbudet
som finns for grundskolan sdrskilt ndr det giller 1ds- och skrivstod. Margareta menar ocksa att
manga program kraver las-och skrivkompetens eller en finmotorisk forméga som flera av hennes
elever saknar. Frans uttrycker att han saknar en digital plattform for att samla information och
dokumentera omdomen. Samtliga pedagoger uttrycker ett behov av fortbildning 1 anvdndningen

av digitala verktyg i undervisningen.

Sammanfattning
Resultatet visar att ndstan samtliga pedagoger i den undersokta gruppen pa skolan anvinder

digitala verktyg i sin undervisning (Diagram 1) och mer dn hilften anvinder det dagligen i olika
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amnen och aktiviteter. Surfplatta och dator anvdnds mest och smartboard/interaktiv tavla minst

(Diagram 2).

Sammanfattningsvis uttrycker pedagogerna att digitala verktyg Okar mojligheten till
kommunikation, inldrning, tillgédnglighet, delaktighet och bidrar till ett lustfyllt ldrande. iPad
fungerar som ett anvindbart verktyg for att de elever som har svéarigheter med finmotoriken ska
kunna 6ka delaktigheten exempelvis i musikundervisningen och i lds-och skrivsituationer. iPad
ar dven ett verktyg som anvidnds bade for dokumentation i undervisningen men ocksé i ett
formativt syfte vid bedomning. De digitala verktygen kan dven skapa tillfdllen under skoldagen
som frimjar samarbete mellan eleverna och kamratrelationer. Genom att tillgingligheten okar
med anvdndandet av digitala verktyg kan elever littare visa, dela med sig, ta del av inldst text
och soka information. Daremot dr bristen pa tid, kostnader och brist pa fortbildning och support
svarigheter som rapporteras. Tid att hitta material, l4ra sig ny teknik samt tid som férsvinner nir
tekniken kranglar upplevs som ett hinder. Nir tekniken kranglar &r dven tillgdngen till support
begrénsad till en tid 1 veckan hos en personal som ockséd har andra arbetsuppgifter. Skolan har
for tillfallet en stram budget vilket pedagogerna tror paverkar tillgdngen till support, hard- och
mjukvara. Mer dn hilften av pedagogerna upplever inte att de har tillgang till alla de digitala
verktyg de dnskar i sin undervisning (Diagram 5). Smartboards/interaktiva tavlor finns pé skolan
men anvinds inte i stor utstrdckning eftersom det inte finns ndgon support nér ndgot gir fel med

tekniken. De anvdnds mest som projektorer.

Skolan har ett IT-ndtverk som ska frdmja anvéindningen av digitala verktyg i undervisningen och
ge ett visst stod till pedagogerna. Informationen fran mdtet prioriteras dock inte pa
arbetslagsmoten och eftersom pedagogernas kompetens ser olika ut pa skolan ligger nétverkets
information pa en grundldggande niva och leder inte till fortbildning for alla. Fortbildning 1 att
anvinda digitala verktyg i undervisningen dr nagot som hélften av pedagogerna uttrycker ett stort
behov av (Diagram 3). Flera pedagoger uttrycker dven frustration Over att inte hitta anpassat
material som passar elever i gymnasiesirskolan. En svéarighet som lyfts upp i arbetet med digitala

verktyg ér att det létt lockar eleverna till annat dn skolarbete.
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Analys

Studiens teoretiska utgdngspunkter artefakter, mediering, appropriering, proximal
utvecklingszon och scaffolding ligger till grund for analysen av empirin. Utifran det
sociokulturella perspektivet dr kunskap socialt bestimd utifran det samhélle och den tid man
lever i (Philips & Soltis, 2014). Vi samspelar dagligen med teknik i vart samhélle och
gymnasieskolan som studerats har flera digitala verktyg. Resultatet i denna studie visar att de
digitala redskapen anvénds i undervisningen vilket gor dem till artefakter (redskap) som kan
mediera (6verfora) kunskap sa att elever ska kunna appropriera (ta till sig) den och med den

scaffolding (stod) som krivs ges eleven mdjlighet att arbeta 1 sin proximala utvecklingszon.

Artefakter

Alla pedagoger i undersokningen anvinder de digitala verktygen som artefakter for att
mojliggora utveckling hos eleverna. En central del i den sociokulturella teorin handlar om larande
och att ménniskans formagor inte dr begrdnsad till den egna kroppen och biologiska
forutséttningar (Saljo, 2017). En artefakt (i studiens fall ett digitalt verktyg) kan mediera och
ddarmed forlédnga fysiska och intellektuella formagor och utfora handlingar som hade tagit mycket
langre tid att lira och ibland dven omdjliga att 14ra utan redskap (Sdljo 2015). Den artefakt som
anvinds mest 1 studien dr iPad och alla pedagogerna i studien betonade hur denna artefakt kan
frimja kommunikationen hos elever med intellektuell funktionsnedsittning, vilket okar
mojligheter till samspel. Margareta betonade hur hon upplever att de digitala verktygen som
artefakt skapade fler gemensamma inldrningssituationer och frdmjar samarbete och
kamratrelationer. Hilda och Emanuel gav exempel pa hur de littare kunde kommunicera med
sina elever pa nationella programmet genom Google Classroom dér de snabbt kan ge feedback
och aterkoppling péd skolarbetet. Svirigheterna som resultatet visar kan bero pa det som Siljo
(2019) menar, nimligen att den digitala utvecklingen i vart samhille gér fort och for att omvandla
tekniska kunskaper och insikter till artefakter krivs tid, pengar, support och fortbildning inom

skolan.

Mediering och appropriering
De sex mojligheterna som digitala verktyg skapar i undervisningen visar hur exempelvis en iPad

eller dator kan fungera som ett medierande verktyg for elever med intellektuell
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funktionsnedséttning. For elever som dven har svarigheter med finmotoriken kan iPad fungera
som ett medierande verktyg for att skapa delaktighet. Ett exempel pa detta dr hur eleverna som
deltar i Frans’ musikundervisning kan medverka i att skapa musik trots att deras kropp inte klarar
av att hantera ett instrument. De kan delta efter sina forutsittningar med hjélp av en iPad som
deras motoriska formaga klarar av att hantera. Margareta beskriver hur lds-och skrivinldrningen
underlittas av digitala verktyg da eleverna kan delta genom att anvénda olika sinnen vilket &r ett
annat exempel pa att digitala verktyg kan fungera som ett medierande verktyg for att eleverna
ska kunna appropriera (ta till sig) kunskap. Att exempelvis en elev utan verbalt sprdk genom
Youtube kan visa vilken musik som hen tycker om att lyssna pé ar dnnu ett exempel pa digitala

verktygs medierande effekt.

Proximal utvecklingszon och scaffolding

Digitala verktyg kan vara ett hjdlpmedel for att kunna planera undervisning utifrén elevernas
proximala utvecklingszon da resultatet visar att tillgingligheten 6kar. Exempelvis kan elever som
har svérighet att lara sig lisa sjdlv ta till sig text genom inldsta ldiromedel och digitala bibliotek.
De kan dven léttare producera text med hjélp av talsyntes. Att anvinda digitala verktyg i
undervisningen med anpassat stod fran en pedagog (scaffolding) skapar dirmed forutsittningar
for eleven att kunna arbeta i1 sin proximala utvecklingszon (Siljo, 2015). Betydelsen av lararens
roll understryks av en pedagog i enkdten som menade att digitala verktygs mojligheter ar
beroende av ldrarens syfte och formégor. Vygotskij betonade tydligt ldrarens betydelse i
larandeprocessen och menade att ldrandet bygger pa interaktion mellan manniskor och endast
genom detta kan eleven utvecklas vilket gor att undervisningen maste erbjuda mojligheter till

samspel (Philips & Soltis, 2014).

Slutsatser

Syftet med denna undersdkning &r att studera i vilken omfattning och hur digitala verktyg
anvinds 1 en gymnasiesdrskola samt pedagogers upplevelser av att arbeta med dessa i
undervisningen. Utifran var tolkning av resultatet kan vi besvara véra fragestéllningar om hur

digitala verktyg anvinds pé skolan samt deras mdjligheter och svarigheter pa foljande vis:

e Nistan samtlig personal anvédnder digitala verktyg i undervisningen
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e Mer in héilften av pedagogerna anvénder digitala verktyg dagligen
e Surfplatta och dator anvéinds mest

e Smartboard/interaktiv tavla anvinds minst

Foljande sex mojligheter skapas i arbetet med digitala verktyg enligt pedagogerna i studien:

e (Okad delaktighet

o Okad tillgiinglighet

e (Okad méjlighet till inlirning och kommunikation
e Frimjar samarbete och relationer

o Lustfyllt ldrande

e Frimjar mojlighet till dokumentation och dérigenom formativt larande.

e Foljande sju svérigheter med att anvénda digitala verktyg i undervisningen upplevs av

pedagogerna i studien:

e Tidskrdvande

e Teknik som inte fungerar

e Brist pa support

e Begrinsad tillgng till hard- och mjukvara
e Behov av fortbildning

e Svart att hitta anpassat material

e De digitala verktygen lockar eleverna till annat dn skolarbete.
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Diskussion

Nedan fors en diskussion kring studiens resultat samt metod- och teorival. Diskussionen
understdds av vald litteratur och forskning. Specialpedagogiska implikationer och forslag till

vidare forskning diskuteras.

Metod- och teoridiskussion

For att undersoka hur digitala verktyg anvédnds pd en gymnasiesdrskola och vilken instéllning
pedagogerna har till verktygen, har vi genomfort bade enkét och intervjuer. Detta for att fa en
uppfattning av omfattningen i anvindandet men dven en djupare fOrstaelse for positiva samt
negativa aspekter. Inom den sociokulturella teorin ar en av utgdngspunkterna att barnet formas
och ldr i samspel med sin omgivning och genom att bli delaktig i kunskaper frn en vuxen (eller
annan mer kunnig person) approprierar barnet dess erfarenheter och kunskap for att sedan

utvecklas vidare (Séljo, 2015). Inom skolan innebér detta ldraren och hens roll:

Lararen &r en nyckelperson nidr det giller att géra mer abstrakta och
institutionella begrepp och kunskapspraktiker tillgéngliga for nya generationer.
Hon eller han kan i samspel med eleven koppla sadana begrepp och sitt att

arbeta till vad den ldrande redan behirskar. (Siljo, 2015, s.102)

Genom denna syn pa ldrande och utveckling blev enkét och intervjuer med pedagoger ett naturligt
val for att na syftet med vér studie. Den sociokulturella teorin innefattar en rad centrala begrepp
som vi sdg som en naturlig del i1 var studie. Dessa begrepp é&r: artefakter, mediering,
appropriering, scaffolding och den proximala utvecklingszonen. Utifran dessa begrepp har vi
kunnat genomfora var unders6kning med relevanta fragor till bade enkét och intervjuer. Att vélja
bade en kvantitativ och en kvalitativ metod for att samla in data gav oss ett bredare resultat, dn
om vi bara hade gjort det ena eller det andra. Vi hade pa sa sitt mojlighet att & fragor belysta ur
flera perspektiv. Att vi bdda tvd medverkade pa intervjuerna gav oss en mojlighet att stélla fler
foljdfragor och som Stukat, (2011) beskriver gav det oss dven en mojlighet att upptidcka mer

intressanta saker @n vad vi hade gjort pa egen hand. Repstad (2007) menar att vara tva intervjuare
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ar resurskrdvande och respondenten kan uppleva sig vara i minoritet. For att forsékra oss om att
inte sa skulle bli fallet fragade vi innan om vi bada tva kunde vara med pa intervjun, vilket alla
respondenter sa ja till. Vi upplevde att den extra tid som kridvdes for att genomfora alla intervjuer

tillsammans, vigdes upp av de ovan ndmnda fordelarna.

Nackdelar med att genomfora en enkétstudie genom att samla alla respondenter i ett och samma
rum kan medfora risk for pdverkan av gruppledaren och dvriga deltagare, att anonymiteten inte
alltid kan garanteras samt att det inte finns mojlighet att f6lja upp oklara svar (Dahmstrom, 2011).
Trots detta valde vi att genomfora enkéten pa detta sitt da vi uppfattade gruppen som starkt
motiverade till att besvara enkitfradgorna och alla hade god féormaga och vana av att uttrycka sig

skriftlig, vilket Stukat (2011) menar 4r en faktor som &r positiv i sammanhanget.

Utifran Willermarks (2018) forskning blev vi till en borjan inspirerade att anvdnda tva teorier,
for att ge storre fOrstdelse till studiens resultat. Vi hade dd en tanke om att anvinda
verksamhetsteorin som har en logisk sammanhallning till sociokulturell teori fast ur ett
samhdlleligt verksamhetsperspektiv (Nilholm, 2016). Dock var det svart att efterkonstruera den
teoretiska och den operationella nivan i efterhand, dé vi 1 ett inledande skede av studien fokuserat
enbart pa sociokulturellt perspektiv. Jacobsson och Skansholm (2019) skriver att det ofta dr svart
att applicera en teori pé ett redan insamlat material. Och eftersom studien har varit tidsbegridnsad

gjordes valet att endast fokusera pa en teori.

Resultatdiskussion
Eftersom detta dr en liten studie gér resultatet inte att generalisera men det kan fungera som en

sprangbrida for utveckling och fortsatt forskning.

I resultatet finns flera exempel pa hur digitala verktyg fungerar medierande for elever som
exempelvis har svarighet med finmotoriken. I Frans’ musikundervisning dkar delaktigheten med
hjélp av iPads och for eleverna i Margaretas klass okar tillgédngligheten att ta del av lds-och
skrivundervisningen. Aven pa nationella programmet beskriver Hilda och Emanuel att

tillgdngligheten 6kar med digitala verktyg exempelvis genom inlédsta laromedel och talsyntes. Att
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digitala verktyg kan fungera som medierande artefakter for elever med intellektuell
funktionsnedséttning har vi hittat stdd for i forskning (Brodin, 2010; Flewitt & Kocikorva, 2014;
Ismaili & Ibrahim, 2016; Orr & Mast, 2013). En central del i den sociokulturella teorin r att vara
kunskaper inte dr helt beroende av egen kropp, tankar eller egna psykologiska resurser

(Vygotskij, 2018).

Studien visar att digitala verktyg anvdnds i undervisningen som artefakter for att mediera
kunskap men att det skiljer i hur mycket det anvinds och vem som anvander det. Vart resultat
dar mer dn hélften av pedagogerna kinner ett stort behov av fortbildning (Diagram 3) stdimmer
overens med Skolverkets it-uppfoljning (2016) som visade att en stor del av ldrare inom sérskolan
inte kdnner sig fullt utrustade med den kompetens som kravs for att klara av att hantera kraven
pa digital kompetens. Aven Nordstrom och Lundin (2015) menar att det ér av vikt att lirare inom

sdrskolan diskuterar hur digitala verktyg kan anvédndas i undervisningen.

Hur digitala verktyg kan skapa lustfyllda ldrande situationer och samarbete beskriver Margareta
sd vil 1 sitt resonemang om hur hon anvinder programmet Skolplus i geografi. En sddan
gemensam undervisningssituation menar hon dr lustfylld och syftet &r att eleverna ska fa en
uppfattning om var olika lénder ligger istéllet for att trina pé att stava landernas namn som ofta
ar 1 fokus i traditionella ldromedel. Hennes tankar om vad eleverna faktiskt behdver for kunskap
med sig i livet, dr viktiga att beakta inom séirskolan dér framtidsutsikterna dr begrinsade for
manga eftersom eleverna har svérighet med kognitionen. Dessa svarigheter som elever med
intellektuell funktionsnedsdttning har, kan hindra dem i béde skolan och samhéllet (Swird &
Florin, 2016). Om digitala larverktyg kan fungera som en medierande artefakt och underlétta for
att personer med intellektuell funktionsnedséttning ska kunna ta en aktiv del i samhaéllet ar det av
storsta vikt att skolan ger dem chansen att appropriera denna kunskap, vilket star i
gymnasiesirskolans laroplan (Skolverket, 2013). Sdljo (2019) menar att ett digitalt verktyg kan
mojliggora ett intellektuellt arbete som annars hade tagit mycket lingre tid, eller till och med
hade varit omdjligt att genomfora vilket dr ett starkt argument for att anvdnda digitala verktyg i

undervisningen pa en sérskola.
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Formégan att kunna ldsa och skriva édr av betydelse for att vara delaktighet i samhéllet. Bade
Margareta och Hilda pratar om hur eleverna kan ta till sig text trots att de inte kan ldsa genom
digitala verktyg. Thunberg, Claesson och Swird (2015) diskuterar teknikutvecklingens
mojligheter att 14sa och skriva utan krav pa avkodnings- eller stavningsfardighet och menar att
anvandningen av digitala verktyg som artefakter saledes dr en nddvéandighet for att kompensera
svéarigheter med att ldsa och skriva i sédrskolan. Digitala verktyg kan dédrmed skapa fler

mdojligheter att planera undervisning utifran elevens proximala utvecklingszon.

Eftersom dven FN:s konvention om rittigheter for personer med funktionsnedséttning
understryker rétten till bade tillgénglig information och kommunikation (DS 2008:23) behdver
sarskolan se over hur den tillgodoser mdjligheterna till detta. Alla respondenter som intervjuades
understrok utvecklingen av kommunikationsmojligheter och tillgdnglighet med digitala verktyg
och vilka mojligheter det ger eleven till inldrning och utveckling utifran sin egen niva, vilket ar
en av grundstenarna i tanken kring den proximala utvecklingszonen (Siljo, 2015). Att eleverna
exempelvis kan visa vad de tycker om for musik eller dela med sig av saker de har sett pa
Youtube, som Frans och Emanuel berittar om skapar forutom kommunikationsmojlighet och
tillgédnglighet ocksa delaktighet vilket dr exempel pa begreppet “erkdnnande” (Szonyi &
Soéderqvist Dunkers, 2015). McNaughton och Light (2013) menar att digital teknik har gjort
AKK mer tillgdnglig for alla. En iPad anses inte heller stigmatiserande vilket gor att AKK via
den &dr mer socialt accepterat och Oppnar dirmed fler kommunikationsmdjligheter for elever i
behov av detta. Begreppen delaktighet och tillgdnglighet anvinds flitigt inom skolan idag men
exempel péa vad de faktiskt innebér kan ibland saknas. Vikten av att reflektera kring dessa samt
innebdrden av begreppet “en skola for alla” (SOU 2004:98) ar betydelsefullt i planeringen av
undervisning for elever med intellektuell funktionsnedsittning. Nar Frans beskriver hur elever
som inte kan hantera ett instrument kan gora detta via en iPad blir delaktighetsbegreppen
engagemang och autonomi som Szonyi och Séderqvist Dunkers (2015) redogor for, ett levande

exempel.

Resultatet 1 studien visar dock att trots alla mojligheter som digitala verktyg kan skapa i
undervisningen pa en sirskola sa finns dven svarigheter. Pedagogerna uttrycker frustration over

tidsbrist, avsaknad av support och fortbildning samt tillgdngen till digitala verktyg. Thunberg,
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Claesson och Swérd (2015) menar att eftersom teknikutvecklingen har gétt s fort kan sporadiska
satsningar utan stod, tillgdngen till ny teknik samt brist pa tid och fortbildning vara faktorer som
kan utveckla en negativ attityd till digitala verktyg inom skolan. Siyam (2019) visar i sin
forskning att specialldrare dr positiva till digitala verktyg men att den instidllningen kan dndras

om de inte far fortbildning.

IT-ndtverket inom skolan tolkar vi som ett forsok till att ge pedagogerna stdd och viss
fortbildning men nédr det inte prioriteras pa arbetslagstid eller nir informationen inte anpassas
efter pedagogernas behov blir resultatet av arbetet ddrefter. Svarigheten att hitta anpassat material
for gymnasiesdrskolan lyfts upp i resultatet dd mycket material pa enkel nivé dr for barnsligt och
det som finns tillgdngligt for gymnasiet dr for svart. Mojligtvis dr utvecklingen av anpassat
material ndgot som kunnat gora IT-nétverkets arbete mer relevant for pedagogerna och dven lata

eleverna utvecklas utifran deras proximala utvecklingszon utan att det blir for barnsligt.

Att teknisk support har dragits in och endast finns tillgidngligt en gang i veckan gor troligen att
pedagogerna far forlita sig pad kunniga kollegor. Kanske det kan forklara varfor pedagogernas
svar om de har tillging till teknisk support varierar. Cirka hélften uttrycker ’ibland”, en fjardedel
sdllan och en fjardedel menar att de alltid har tillging till teknisk support (Diagram 4). Att det
kan vara s& olika pd samma arbetsplats tolkar vi kan bero pd vilka informella kontakter
pedagogerna har. Om man som pedagog inte far support och stod nar tekniken kranglar tappar
man latt motivationen precis som Siyam (2019) menar. Ett exempel dr ndr Margareta berittar att
hon inte anvidnder sin Smartboard lédngre eftersom den inte gick att kalibrera och ingen kunde
hjélpa henne. Detta paverkar ju i sin tur elevernas undervisning och ska vi tala om “en skola for
alla” ska alla pedagoger ha samma rétt till stod for att kunna anvianda de digitala verktyg som
kravs for att eleverna ska kunna tillgodose sig sin utbildning. S& é&r inte fallet om supporten

endast finns tillgdnglig for vissa.

Att digitala verktyg lockar eleverna till annat &r en av svarigheterna enligt pedagogerna i studien.
Eftersom digitala verktyg dr komplexa har de ett brett spektrum dver mgjliga sitt att anvinda det
(Hernwall, 2015). Ménga elever har tillgang till digitala verktyg i hemmet och 1 fritidsaktiviteter

och forknippar troligen dessa med aterhamtning, lek och spel. Nér pedagogerna forsoker anvanda
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digitala verktyg i undervisningen vet manga elever att dessa aktiviteter finns nagra knapptryck
bort. Svérd och Florin (2014) skriver om att elever i sirskolan har svérigheter med kognition som
leder till exempelvis bristande uppmérksamhet, perceptionssvarigheter samt svart att planera,
forsta sammanhang och folja instruktioner. Dessa svarigheter dr formégor som paverkar hur
eleverna kan hantera lockelsen att vilja géra andra aktiviteter via de digitala verktygen. Heimann
och Tjus (1997) menar att digitala verktyg kan bli for motiverande eller en fixering som blir svar
att hantera framforallt for personer med autism, en diagnos som elever i sdrskolan kan ha. Det ér
darfor som Nordstrom och Lundin (2015) papekar vikten av att ldrare diskuterar hur den digitala

tekniken kan anvindas i undervisningen.

I vér studie anvinds surfplatta mest, vilket kan kopplas till Alfredsson Agren, Kjellberg och
Hemmingson (2018) och deras forskning som visade att personer med intellektuell
funktionsnedséttning navigerade enklast med bildbaserade eller roststyrda digitala verktyg t.ex.
appar. Deras studie visade att personerna foredrog sina egna individanpassade digitala verktyg
dér de visste var allt fanns men trots detta lases ofta de digitala verktygen in i skolan vid dagen
slut. En nackdel som Frans papekade angaende att anvinda elevens egna surfplattor i1 alla
situationer var dock att han som @mneslérare inte hade tillgang till surfplattan och hann férbereda
tekniken infor lektionen. Han sdg déarfor dmnesspecifika surfplattor som ett onskemdl i sin

undervisning.

En av pedagogerna understryker att ett digitalt verktyg inte leder till utveckling i sig utan ar
beroende av syftet med uppgiften, ldrarens undervisning och scaffolding, vilket &ven stdds av
tidigare forskning (Chelkowski, Yan & Asaro-Saddler, 2019). Att endast tillgodose en skola med
digitala verktyg &r alltsa inte en I6sning utan det méste ga hand i hand med fortbildning, stéd och
teknisk support. Willermark (2018) som bedrev aktionsforskning for att undersdka larares arbete
med att utveckla sin undervisningspraktik med digital teknik menar att kunna se vérdet av digital
teknik i skolan kan ta tid och kréver de rétta forutséttningarna for att skapa ett mervérde jaimfort
med “traditionell undervisning”. Detta kan mojligtvis forklara olika pedagogers instédllningar till
digital teknik. Troligen spelar det roll hur Idngt man har kommit i sin egen digitala utveckling

samt vilket stdd man har fatt under tiden. Mer @n hélften av de 31 pedagogerna 1 studien uppger
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att de inte har tillgang till den digitala teknik de onskar (Diagram 5) vilket ocksa innebér en

frustration om man som pedagog har insett vardet av ett verktyg i undervisningen.

Avslutningsvis ger vart resultat indikationer pa flera mojligheter som digitala verktyg kan skapa
1 undervisningen for elever med intellektuell funktionsnedséttning, Resultatet visar dock dven
svarigheter och utmaningar som behover diskuteras och prioriteras for att digitala verktyg ska
kunna fa betydelse som medierande resurser for elever med intellektuell funktionsnedséttning i
olika sammanhang. Om pedagogerna far det stod som krévs i arbetet med digitala verktyg kan
det forhoppningsvis leda till att sdrskolan kan erbjuda en mer tillginglig utbildning, 6kad

delaktighet och darmed frimja inldrning och komma ett steg ndrmare malet “en skola for alla”.

Specialpedagogiska implikationer

Specialldrarens uppgift ar enligt examensordningen (SFS:2017:1111) att sjdlvstandigt genomfora
uppfoljning och utvirdering samt leda utveckling av det pedagogiska arbetet med malet att kunna
mdta behoven hos alla barn och elever. Utifran resultatet av studien och den tidigare forskningen
kan en del av detta arbete underléttas med digitala verktyg. Detta dr dock beroende av faktorer
som pedagogernas tid, stdd, support och fortbildning samt i vilket syfte digitala verktyg anvédnds
och vilket stdd (scaffolding) eleven far i en uppgift.

Att som specialldrare exemplifiera for dvrig personal (exempelvis elevassistenter) hur digitala
verktyg kan frdmja inldrning, skapa okad delaktighet och tillgdnglighet for elever 1 sdrskolan,
skulle kunna resultera i en positiv uppfattning om hjélpmedlet. Konkreta exempel som Frans’
musikundervisning eller Margaretas geografilektioner som bada skapar delaktighet och lustfyllda
larsituationer kan vara betydelsefulla att reflektera kring. Digital teknik har dven gjort fler
medvetna om AKK vilket gér det mer socialt accepterat och mindre stigmatiserat samt dppnar
upp fler kommunikationsmojligheter (McNaughton & Light, 2013). Att exempelvis ge elever
utan verbalt sprak en “rost” att kunna kommunicera med eller ge elever ett hjdlpmedel som gor
att man kan arbeta inom sin proximala utvecklingszon trots att man kanske inte kan l4sa och

skriva borde gora att fortbildningen i att anvinda digitala verktyg prioriteras hogre.
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Personer med funktionsnedsittning har ritt till bade tillgdnglig information och kommunikation.
(DS 2008:23). FN:s konvention om rittigheter for personer med funktionsnedsittning bor vara
ledord for att arbeta mot “en skola for alla”. Om eleverna fir mdjlighet att lara sig anvinda
digitala verktyg som kan fungera som en medierande artefakter 6kar mdjligheten till att kunna
vara aktivt deltagande i samhéllslivet, vilket styrks av Skollagen (SFS 2010:800). For att na dit
har specialldraren en viktig uppgift som inte kan viljas bort. Eftersom det star i styrdokumenten
(Skolverket, 2013) att eleverna ska ldra sig hantera digitala verktyg och forskningen styrker
fordelarna med att anvianda digitala verktyg for personer med intellektuell funktionsnedsattning
(Brodin, 2010; Chelkowski, Yan & Asaro-Sadler, 2019; Flewitt & Kucikorva, 2014; Ismaili &
Ibrahim, 2016; McNaughton & Light, 2013; Orr & Mast, 2013; Ramsten, 2018; Siyam, 2019;
Willermark, 2018), ar det av vikt att skolan ges ritt forutséttningar for att utveckla arbetet med
dessa. Teknikutvecklingen i samhéllet gar fort (Séljo, 2019) och om skolan ska spegla samhéllet
behover den f6lja med 1 den digitala utvecklingen pa alla nivder inom skolan det vill sdga pa

individ- grupp och organisationsniva.

Forslag till fortsatt forskning

I sokandet av tidigare forskning kring studiens syfte fanns det flera studier om digitala verktyg
(exempelvis Willermark, 2018) men betydligt mindre utbud i1 kombination med intellektuell
funktionsnedsdttning och sdrskola. Det var dven svarare att hitta nationell forskning &n

internationell forskning inom omradet.

Willermark (2018) har inspirerat oss med sin aktionsforskning inom grundskolan dér hon
undersokte ldrares arbete med att utveckla sin undervisningspraktik med digital teknik. Resultatet
visade att véirdet av digital teknik i skolan kan ta tid att se och kréver de rétta forutsittningarna
for att anvéndas pa ett gynnsamt vis i undervisningen. Att kunna gora liknande aktionsforskning
inom sérskolan hade varit en intressant tanke. Att folja en grupp pedagoger inom sédrskolan som
far fortbildning, stod och framforallt tid att utveckla sin undervisning med digitala verktyg for
att se vilka resultat som visas vad det géller elevernas kunskapsutveckling och delaktighet ar

nagot vi tycker vore intressant.
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I vér studie har vi fokuserat pa pedagogernas upplevelser av att arbeta med digitala verktyg i
undervisningen inom gymnasiesdrskolan. Det dr viktigt och intressant att dven lyfta in elevernas
tankar och upplevelser kring detta for att eventuellt hitta fler mojligheter eller svarigheter som

digitala verktyg kan skapa.

Slutord

Den tekniska utvecklingen i vart samhille har gjort att digitala verktyg har blivit ett hjalpmedel
ménga anvinder bade i samhéllet och i1 skolan. Vér studies syfte att undersdka hur och 1 vilken
omfattning digitala verktyg anvinds i en gymnasiesirskola samt hur pedagoger upplever dessa
visar ett resultat som till stor del stimmer Overens med den valda litteraturen och tidigare
forskningen kring omradet. Genom resultaten frdn en enkét som pedagoger pa skolan fick svara
pa och fyra kvalitativa intervjuer av pedagoger visar resultatet att digitala verktyg kan oka
delaktigheten och tillgdngligheten, frdmja inldrning, kommunikation och samarbete samt skapa
ett lustfyllt lirande. Aven dokumentation och formativt lirande underlittas med hjilp av digitala
verktyg. Daremot &r tid, brist pa teknisk support, tillgdng till hard- och mjukvara, behov av
fortbildning och svarigheten att hitta anpassat material utmaningar som lyft i arbetet med digitala
verktyg. Att dessa dven forknippas med andra aktiviteter &n skolarbete och lockar dédrmed

eleverna till annat dr &nnu en utmaning.

I studien har den sociokulturella teorin och dess teoretiska begrepp artefakter, mediering,
appropriering, proximal utvecklingszon och scaffolding anvénts i analysen. Att digitala verktyg
kan fungera som medierande (6verforande) artefakter (redskap) for att elever med intellektuell
funktionsnedséttning ska kunna appropriera (ta till sig) kunskap ser vi indikationer pa bade i vart
resultat och i litteratur och tidigare forskning. Elever som med hjilp av digitala verktyg kan arbeta
inom sin proximala utvecklingszon och kommunicera med hjélp av digitala verktyg trots att deras
biologiska formdgor inte klarar detta gor att delaktighet och tillgingligheten 6kar. Lararens roll
i att ge eleverna den scaffolding (stod) som kravs for att digitala verktyg ska uppna sitt syfte ér
betydelsefullt. Det dr dirmed av vikt att fortbildning och eventuell aktionsforskning kring
anvindningen av digitala verktyg bedrivs inom sédrskolan. D4 vi inte har kunnat hitta mycket
nationell tidigare forskning om digitala verktyg i sdrskolan kan vi genom var studie se ett behov

och en 6ppning till vidare forskning inom omradet.
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I specialldrarens uppgift att mota alla elevers behov visar sammanfattningsvis resultatet att

digitala verktyg ddrmed vara ett anvindbart redskap i strdvan mot “en skola for alla”.
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Bilaga 1

Fakulteten

Datum: 24/10-2019

Missivbrev

Hej!

Pa specialpedagog- och speciallirarprogrammet vid
Hogskolan Kristianstad skriver studenterna ett
sjalvstindigt arbete under sin sista termin. 1 detta
arbete ingar att gora en egen vetenskaplig studie med
utgangspunkt i en forskningsfraga som kommit att
engagera studenterna under utbildningens gdang. Till
studien samlas ofta material in vid olika
verksamheter, i form av t.ex. intervjuer, enkdter och
observationer. Ansvarig for dina personuppgifter dr
Hogskolan Kristianstad. Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du rdtt att kostnadsfritt fa
ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien,
och vid behov fa eventuella fel rittade. Det
sjalvstindiga arbetet motsvarar 15 hogskolepodng,.
Ndr detta har blivit godkint publiceras det i
databasen DIVA

https://www.hkr.se/om-
hkr/organisation/laranderesurscentrum/publiceri

ng/

for

lararutbildning

Vi heter Lisa Soderlund och Hanna Kenny och studerar till speciallirare med inriktning

utvecklingsstorning pa Hogskolan Kristianstad. Vi gar nu vér sista termin och tar var examen i Januari

2020.

Studien som vi vill genomfora pa er skola, dr en del av vart sjilvstindiga arbete. Vart syfte dr att studera

hur digitala verktyg anvénds i undervisningen. Vi vill undersoka detta genom en enkétundersdkning till

alla pedagoger pa skolan, samt en efterfoljande intervju med minst 4 pedagoger.

Materialet fran enkéterna kommer att sammanstillas och analyseras. Intervjuerna kommer att spelas in

med hjilp av digitala verktyg och transkriberas for att sedan analyseras. Resultatet av studien kommer att

presenteras i vart sjilvstindiga arbete men allt inspelat material kommer endast att vara tillgéngligt for

oss som genomfor studien samt var handledare och bedomande larare.
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Nedan finns en lank till Vetenskapsradets forskningsetiska principer som var studie utgar ifran i bl.a.

foljande avseenden:

e Varje deltagare har ritt att avbryta sin medverkan nér som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

e Varje deltagare kommer att tillfragas infor materialinsamlingen och har mojlighet att avbgja
medverkan i studien.

e Deltagarna och verksamheterna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

e Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstéras nir denna ar
examinerad.

https://www.vr.se/utlysningar-och-beslut/villkor-for-bidrag/att-forska-etiskt.html

Tack fOr att ni tar er tid att delta 1 var studie

Lisa Soderlund och Hanna Kenny

Kontaktuppgifter
Telefonnummer: Lisa XXXXXXXXXX, Hanna XXXXXXXXXX

E-mailadress: XXXXXXXXXXXXXXXXX

Ansvarig ldrare/handledare:

Lisbeth Ohlsson

Kontaktuppgifter Hogskolan i Kristianstad:
www.hkr.se

044-2503000
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Samtyckesblankett

Jag har tagit del av ovanstdende information och samtycker till att delta i studien:

Ja O

Nej (0]

Ot Datum:....................e.

NamMN: .o
Namnfortydligande ..........coooviiiiiiiiiiiiiiiiiie,

Aterlimnas till............................. senastden..............cooeiiiiininn.

60



Bilaga 2

Enkatfragor ”Digitala verktyg”

FRAGA 1

Var arbetar du?

Individuella programmet

Nationella programmet

Bada

FRAGA 2

Anvander du digitala verktyg i din undervisning?

Ja

Nej

Svarar du nej, hoppa direkt ner till fréga 6
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FRAGA 3

Vilket/vilka digitala verktyg anvander du i din undervisning?
(Kryssa garna fler an ett alternativ.)

Surfplatta

Mobil

Dator

Smartboard/Interaktiv tavla

Annat:

FRAGA 4

| vilket syfte anvander du digitala verktyg i din undervisning?
(kryssa garna fler an ett alternativ)

Kommunikation

Socialt samspel

Dokumentation
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(fortsatter pa nasta sida)

Amneskunskaper

Ange vilka amneskunskaper:

Annat:

FRAGA 5

Hur ofta anvander du digitala verktyg i din undervisning?

Varje dag

2-4 tillfallen i veckan

Ett tillfalle i veckan

2-4 tillfallen i manaden
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Farre tillfallen an ovan

FRAGA 6

Lista tre mojligheter som digitala verktyg skapar i din undervisning:

FRAGA 7

Lista tre svarigheter med att anvanda digitala verktyg i din undervisning:

FRAGA 8

Har du tillgang till de digitala verktyg du 6nskar i din undervisning?

Ja

Nej

FRAGA 9
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Upplever du ett behov av fortbildning i att anvanda digitala verktyg i undervisningen

Mycket stort behov av fortbildning

Stort behov av fortbildning

Lite behov av fortbildning

Inget behov av fortbildning

FRAGA 10

Har du tillgang till teknisk support vid behov?

Ja, alltid

Ibland

Sallan

Inte alls
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FRAGA 11

Hur 6nskar du att arbetet med digitala verktyg skulle fungera pa din skola? (skriv fritt)

Om du kan ténka dig att stalla upp pa en intervju skriv din mailadress nedan:

Tack for din medverkan!
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Bilaga 3

Intervjufragor:

1. Var arbetar du och vad har du for utbildning?

2. Vad innebar digitala verktyg for dig?

3. Vilka digitala verktyg anvander du i din undervisning?

4. Hur anvander du dessa digitala verktyg i undervisningen?

5. | vilket syfte anvander du digitala verktyg i din undervisning?

6. Vilka mdjligheter skapar digitala verktyg i din undervisning?

7. Vilka svarigheter kan uppkomma i arbetet med digitala verktyg i

undervisningen?

8. Vilka utvecklingsmadijligheter kan du se i ditt arbete med digitala verktyg pa

den har gymnasiesarskolan?

9. Hur skulle du 6nska att arbetet med digitala verktyg sag ut pa den har

gymnasiesarskolan?

10. Finns det nagot annat du vill tilldagga om digitala verktyg i din

undervisning eller nagot du tycker vi har glémt att fraga?
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