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1. Inledning

1.1 Forord

Utgéngspunkten for detta arbete dr ett gemensamt intresse for sprak och sprakinlérning,
ett amnesomrade som ligger néra var framtida yrkesroll som ldrare. Genom att intressera
oss for olika tillvigagangssatt for att stirka spraket hos dagens skolelever hoppas vi ocksa

kunna utveckla vara egna kunskaper inom detta &mnesfilt.

Vi har valt att gora detta arbete tillsammans, da vi bada har ett genuint intresse for &mnet,
och vi har forsokt att dela upp arbetsuppgifterna lika, 1 den mén det har varit mojligt. Vi
bor langt ifrdn varandra och avstindet kombinerat med vara olika privatliv har gjort att
tillfallena dé vi har kunnat arbeta tillsammans har varit fa. Dock har vi haft regelbunden

kontakt via Google Document, sms, telefonsamtal och mail.

1.2 Bakgrund

Enligt Myndigheten for skolutveckling (2005) ar en av de frimsta framgingsfaktorerna
dd det giller nyanlidnda elevers ldrande att undervisningen individualiseras. For att
individualisera undervisningen for dessa elever krdvs det att skolan gor en
genomgripande kartldggning av elevens tidigare bakgrund och erfarenheter. Med tanke
pa hur manga nyanlénda Sverige har tagit emot de senaste &ren kommer det att padverka
var kommande, och alla larares, arbetssituation. Tillstromningen av nyanlédnda elever med
behov av att ldra sig svenska kommer att kriva att alla ldrare som kommer 1 kontakt med
de nyanldnda dr vél insatta 1 hur dessa elever bist stottas 1 sin sprakutveckling. I var
nuvarande ldroplan, LGR11, sdgs bl.a. att “Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsittningar och behov. Den ska fridmja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt 1 elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper.” (Skolverket 2018b s. 8). Men elever med annat modersmaél &n svenska
uppvisar visentligt sdmre skolresultat @n elever med svenska som modersmal,
(Skolverket 2012 s. 9). Spriket kan vara en viktig faktor for dessa skillnader. Var laroplan
(Lgr 11), sdger att vi som ldrare har 1 uppdrag att frimja alla elevers ldrande samt att vi

ska skapa motivation till att eleverna géar 1 skolan. Det finns en risk att vi har svart att



motivera eleverna om de pd grund av svag sprikproduktion och sprakreception ofta
missforstas, och ddrigenom tappar motivationen till vidare sprakinldrning. Att kunna tala,
integrera och formedla sina tankar och idéer dr avgorande i dagens samhélle. Men det
finns minga som inte talar tillrickligt bra svenska och som dirfor inte kan kommunicera
pa ett forstaeligt sitt. Kan en av orsakerna bakom detta ha att géra med hur eleverna 1
forberedelseklasserna stottas och far mojlighet att anvinda sina tidigare erfarenheter, sa
att de kan hdnga med 1 skolan och dirmed halla uppe motivationen till ldrande?

Hur anvinds flersprékigheten som en resurs 1 klassrummen?

1.3 Syfte

Syftet med studien &r att undersdka hur larare, bade 1 forberedelseklasser och i ordinarie
klasser, stottar och stimulerar eleverna utifran elevernas tidigare erfarenheter och
sprakbakgrund. Hur anvénds den kartldggning av elevernas kunskapsbakgrund som ska
ha utforts? Hur anvénds studiehandledare? Vi vill ta reda pd om elevernas flersprakighet

anvénds for att utveckla/stddja deras inldrning av svenska.

1.4 Fragestillningar

Utifran vér syftesformulering har vi tagit fram tre fragestéllningar:
* P& vilket sétt och i1 vilken utstrickning anpassar forberedelseklass-ldrarna och
svenskldrarna undervisningen baserat pa kartliggningen av nyanlédnda elever?
* Ivilken utstrickning och pa vilket sétt nyttjas studiechandledare i 6vergdngen mellan
forberedelseklass och ordinarie klass?

* Anvinds elevernas flersprakighet som en resurs?

1.5 Begreppsdefinition

Haér foljer definitioner av nagra begrepp som anvénds 1 var studie.

1.5.1 Kartliggning

Kartlaggning genomftrs av en mottagningsenhet 1 kommunen, baserat pd material
framtaget av Skolverket. De som arbetar pa mottagningsenheten tillhor vanligtvis flera
olika yrkeskategorier, sd& som modersmalsldrare, ldrare, forskolepedagoger,
integrationspedagoger och skolskoterska. 1 forsta steget dokumenteras elevens tidigare

skolbakgrund, erfarenheter och vilka sprak eleven anvénder. Det andra steget gar ut pa



att ta reda pa vilken lasforstdelse eleven har pa sitt modersmal samt vilken forméga eleven
har att anvinda matematiskt tinkande. Darefter far rektorn pa elevens kommande skola
information om kartldggningens resultat och ska fatta beslut om vilken arskurs och

undervisningsgrupp eleven ska tillhdra (Skolverket 2019a, 2019b).

1.5.2 Studiehandledare

Studiehandledning pd modersmalet dr en rattighet for de elever som behover det. Det dr
ett stod eleven ska fa 1 &mnesundervisningen, nir eleven inte behdrskar det svenska
spréket fullt ut. Det kan handla om 6verséttning av instruktioner och genomgéangar eller
hjilp med att forsta de olika laromedlen. Studiehandledaren kan ocksé hjélpa eleven att
forsta skolans virdegrund, regler och normsystem (Skolinspektionen 2010; SFS

2011:185).

1.5.3 Nyanland
En nyanlédnd elev definieras som en elev som varit bosatt utomlands, som nu &r bosatt 1
Sverige, och som har borjat skolan 1 Sverige efter hostterminens start det ar da hen fyller

sju ar. En elev anses inte lingre vara nyanlidnd efter fyra ars skolgang 1 Sverige (SFS

2010:800).

1.5.4 Translanguaging / transsprakande

Translanguaging (pa svenska transsprdkande) ér ett begrepp myntat av sprakforskaren
Cen Williams (Skolverket 2018a). Det handlar om “ménniskans anvdndning av alla
sprékliga resurser vid kommunikation med andra och 1 det egna inre tdnkandet”
(Skolverket 2018c, s. 1). Williams’ forskning visar att samtidig anvédndning av tva/flera
sprék med Oversattningar mellan spraken inte bara gynnar den sprdkliga utvecklingen

utan ocksd amneskunskaperna, som blir bade breddade och fordjupade (Williams 1996).

1.5.5 Scaffolding / stottning

Scaffolding/stottning &r ett vedertaget begrepp inom litteratur om ldrande och
sprakutveckling (Bruner 1978). Engelskans scaffold betyder byggnadsstillning. En vuxen
kan alltsd fungera som en byggnadsstillning for att stotta barns ldrande. Det barnet dnnu
inte klarar pd egen hand kan klaras om en vuxen stottar barnet 1 ldrprocessen. Stodet
brukar ses som tillfalligt. Efter hand som barnet utvecklas kan byggnadsstéllningen”

monteras ner och behovet och stottningen fordndras. Begreppet ér starkt knutet till teorin



om utvecklingszoner: genom stottningen far barnet stod 1 den ndrmaste utvecklingszonen

(se punkt 1.5.9).

1.5.6 Informell/formell inléirning eller Tillignande/inléirning

Informell/formell inldrning &r en av sprakforskaren Stephen Krashens hypoteser om hur
man bist lar ut ett andrasprdk (Krashen 1982). Enligt Krashen &r den informella
inldrningen den viktigaste. Denna dr en omedveten process som man ldr sig av
omgivningen och inte kan ldsa sig till, och som liknar hur barn lar sig sitt modersmaél.
Som belédgg for sin tes anfor han att manga kan tala ett sprak flytande utan att kénna till
alla regler for spraket (eftersom de har tillignat” sig spraket), medan andra kan reglerna

utan att kunna anvénda sig av dem nér de talar (eftersom de har "lart in” spraket).

1.5.7 Inputhypotesen

Det enda sittet att tilldgna sig ett sprdk dr genom forstaelig inmatning (input). Bara nivan
ligger strax over inldrarens nuvarande sprakniva kommer inldraren att forstd och lira sig
att anvinda spriket. Krashen (1982) kallar detta i + /, dér i star for inldrarens nuvarande
niva (interlanguage), och i + I star for nivan strax dver inldrarens nuvarande nivd. Denna
hypotes kan liknas vid vad Pauline Gibbons (2013a) kallar begripligt inflode, som handlar

om att det centrala i sprakinldrning dr formagan att kunna forsta det som ségs eller skrivs.

1.5.8 Hypotesen om det affektiva filtret

Det finns en inbillad barridr som kan hindra inldrarens informella inldrning, som Krashen
(1982) kallar det affektiva filtret. Om inldraren ar uttrékad, arg, orolig eller dylikt kan
filtret trdda in och forhindra att inléraren tar till sig det som ska liras ut. Denna hypotes
kan forklara varfor somliga 1 ett klassrum kan tillgodogora sig undervisningen medan
andra inte kan det. Aven denna hypotes har berdringspunkter med Pauline Gibbons
(2013b), som foresprikar att ldraren ska efterstrdva ett gott klassrumsklimat, sd att

samtalen 1 klassrummen leder till sprakliga larsituationer.

1.5.9 Zone of proximal development, ZPD (Den proximala utvecklingszonen)

Lev Vygotskij dr en ledande figur inom det sociokulturella perspektivet, vilket har en
central plats 1 skolan. Den visar pa hur samhéllet utvecklas och det stiller nya krav pa oss
som individer att anpassa sig efter (Vygotskij 2001). Den proximala utvecklingszonen ar

den tidpunkt 1 utvecklingen hos ett barn, d& barnet star infor ett problem och behover fa



en liten motivation eller pAminnelse frdn en vuxen om hur detta problem kan 16sas for att
direfter fa chansen till att l6sa problemet sjdlv (Vygotskij 2001; Gibbons 2013a;
Woolfolk & Karlberg 2015).



2. Tidigare forskning

2.1 Det Sociokulturella perspektivet

2.1.1 Forskning kopplad till det sociokulturella perspektivet

Inger Lindberg, professor i1 tvasprékighet, har i en artikel i1 tidskriften Sprdakvdrd
(Lindberg 2002) slagit hal pa ett flertal myter om tvasprékighet. En myt handlar om att
”forskarna” skulle vara oeniga vad géller modersmalets betydelse for flersprakiga barns
sprak- och kunskapsutveckling. Lindberg pavisar, bl.a. genom att referera till Thomas &
Colliers (1997) undersokningar, att satsningar pd modersmalet har en positiv och
avgorande betydelse for flersprikiga barns sprak- och kunskapsutveckling. En snarlik
myt handlar om att modersmalet ”’stor” andraspraksinldrningen och dven att det skulle
himma den allmidnna kognitiva utvecklingen. Lindberg visar dven i detta fallet att det
finns manga positiva samband mellan tvasprakighet och kognitiv utveckling. Héar kan
man ocksa erinra om Roger Siljo (2000), som talar om sociokulturella villkor, och Niclas
Abrahamsson (2009), som talar om additiv eller subtraktiv tvasprakighet. Tvasprakiga
barns uppvéxt i olika sociokulturella miljoer paverkar deras tvasprakighet s att den blir
antingen additiv eller subtraktiv. Det &r bara nir tvasprakigheten blir additiv som det kan

pavisas kopplingar till positiv kognitiv utveckling.

Gisela Hakansson (2003) skriver om elever med tvasprikighet, dvs de barn som véxer
upp 1 ett hem dér de utsitts for tva sprak, vilket kan leda till en starkare kompetens inom
sprékinldrning. Hon ndmner tvd begrepp som blir centrala 1 barns sprikutveckling:
Successiv tvasprakighet och Simultan tvasprakighet. Dessa begrepp behandlar elevers
sprakutveckling nir eleverna dr tvasprakiga. Skillnaden ar att en Simultan tvasprakighet
redan har skett i hemmet, frdn och med att barnet ar ett & gammalt och borjar behérska
spraket och véxer upp 1 hem dér tva sprak talas simultant. Elever som har vuxit upp 1 ett
sddant sammanhang far en direkt behdrskning av bada spraken och far arbeta med
kodvdixlingen, vilket bland annat innebér ett arbete med att anvinda rétt sorts grammatik
och ord till rétt sprak. Detta kan jaimforas med den Successiva tvasprakigheten 1 vilken
eleverna lir sig behdrska ett sprak vid ett senare tillfille, efter tre ars dlder. Denna, senare,

inldrningsprocess brukar ofta starta 1 skolvérlden, och ses som en frimmande inldrning
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dé sprékinldrningen inte sker i en naturlig miljo, som 1 t.ex. hemmet, utan med hjélp av
en utomstdende person. Undervisningen sker successivt och utdkas nidr eleverna
behdrskar den befintliga undervisningen och skaffar sig ett storre ordforrdd (Hakansson,

2003).

En annan svensk forskare, Niclas Abrahamsson, har gatt pa djupet om hur
andraspréksinldrningen fungerar. Hans forskning i kombination med Gisela Hékanssons
ser vi som en stor mojlighet till att hitta vdlgrundade fakta som kan ge ett bra understod
at var empiri. Abrahamsson betonar exempelvis hur viktig den sociala miljon &ar for
eleverna och hur den stodjer sprakinldrningen (Abrahamsson 2009). I detta kan vi se
likheter med hur Hakansson (2003) podngterar den successiva tvasprakigheten och hur
den bor behandlas i1 skolan. Dessa tvd har 1 likhet med bade Gibbons (2013a) och
Cummins (2000) en sociokulturell syn pa hur skolan och undervisningen bor se ut. I detta
kan vi ocksé se likheter med Vygotskijs Zone of Proximal Development (Vygotskij 2001):
man later eleverna fa chansen att prata och diskutera med varandra. Dér spraket kan vara
sviktande kan en larare ge det lilla extra stodet for att utveckla en mening som innehéller
fa ord till en fullt utbyggd mening. Detta stdd ges av ldrarna for att ge alla elever chansen
att utvecklas 1 sin egen optimala takt. Viktigt for att detta ska lyckas &r att strdva efter att
eleverna utvecklar metakognition och metasprdk, sa att de forstir sin egen

inldrningsprocess sa bra som mgjligt.

Niclas Abrahamsson podngterar ocksé hur viktigt det &r med de sociala faktorerna och de
individuella skillnaderna nér det géller andraspraksinldrning (Abrahamsson 2009). Han
ndmner, som Gibbons, att om goda mojligheter till infléde och interaktion ges far
andraspréksinldrningen en skjuts framat i utvecklingen hos manga individer, men att vi
inte bor rdkna med att alla individer lyckas med hjilp av dessa faktorer, samt att inga
garantier finns for en framgangsrik andraspriksinldarning (Abrahamsson 2009). Mycket
handlar ocksd om den méngd sociala faktorer som individen bor anpassa sig till,
exempelvis pd grupp- och individnivd, hur spréket skiljer sig gentemot ahoraren.
Abrahamsson papekar ocksa att varken de sociala eller individuella faktorerna har
inverkan pd den naturliga inldrningsgangen av sprak i allménhet, dvs. att det inte bor spela
nagon roll nir du pratar ditt andrasprak (L2), med en person som har spraket som

forstasprak (L1), utan att L2-talaren drar nytta av interaktionen och tar denna till ett
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nyvunnet ldrande. Abrahamsson (2009) refererar till att det finns sociolingvistiska
faktorer som pédverkar andraspréksinldrning, exempelvis vilken socioekonomisk status
som familjen innehar i samhéllet, dvs om fordldrarna till eleven ar utbildade och har hogt
uppsatta jobb eller om elevens familj tillhor arbetar- eller den ldgre-medelklassen. Detta
visar sig inom den formella L2 inldrningen tydligast i undervisningen i de teoretiska
dmnen som finns 1 skolan, men framforallt under de undervisningstillfdllen som innefattar
grammatik. Men nér undervisningen gér over till de mer kommunikativa delarna, som
t.ex. lasforstaelse eller hogldsning av text, visar det sig istillet att de olika klasskillnaderna

spelar mindre roll (Abrahamsson 2009).

Abrahamsson (2009) talar ocksé om tre centrala begrepp som kan kopplas till situationen
1 dagens skola. Dessa begrepp kan ses som subjektiva och socialpsykologiska definitioner
av elevernas egen etnicitet, deras egen flersprakighet. Forsta begreppet subtraktiv
tvasprakighet ar nar L2-individen har en god attityd gentemot malsprdaksgruppen, (det
andrasprak som individen ldr), och en sdmre attityd mot sin egen etnicitet, sitt eget
modersmél, s& riskerar eleven att forstd L2 till en hdg nivd medan samtidigt forlora
kunskap kring sitt L1, fran en 14g niva till en helt forlorad kunskap kring spriket. Det
omvénda begreppet ar ensprakighet. Detta sker nér eleven virderar sin egen kultur samt
etnicitet, (L1-gruppen), mycket hogre dn den nya, (L2-gruppen). Da begrédnsas istéllet
andraspréksinldrningen och da kan eleven forlora kunskapen kring L2 medan L1
fortfarande stirks. Den optimala platsen vi vill {4 eleverna till som ldrare ar det
Abrahamsson kallar for en additiv tvasprakighet, da eleven ér positiv till bagge kulturer
och etnicitetsgrupperingarna, da forstiarks och utvecklas inldrningen och kompetensen i
bade L1 och L2 (Abrahamsson, 2009). Den additiva tvasprakigheten dr det som vi ldrare
maste forsoka forespraka och fa eleverna till, vilket kan vara svart d& motivationen till
skolan kan vara lag. Det giller inte bara for oss ldrare att fa eleverna att vilja fortsitta
med modersméalsundervisning i samband med inldrningen av L2, utan det géiller ocksé att
fordldrarna fOrstdr att det dr for deras barns bdsta att lisa bdde modersmal och

andraspréket simultant.
Niclas Abrahamsson och Emanuel Bylund nédmner 1 sin text Andraspraksinildrning och

forstaspraksutveckling i en andrasprdakskontext (Abrahamsson och Bylund 2012), att

forstaspraksattrition (ofullstindig inldrning av ett fOrstasprdk) kommer att vara ett
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vanligare fenomen &n vad vi har varit vana vid, och att detta kommer att ses som normala
foreteelser snarare dn misslyckanden som uppstatt under bristfdlliga eller olyckliga
omstindigheter. Med detta 1 atanke behdver vi ndr vi genomfor var forskning vara
aktsamma for begreppet, beroende pa elevens kartldggning, for att se hur ldrare arbetar 1
klassrummen med flersprakigheten som en resurs. Vi dr medvetna om att det dven finns
de fordldrar som dr emot modersmdlsundervisningen pd grund av okunskap om hur

modersmaélet stottar sprakutvecklingen i ett andrasprak.

Begreppet forstaspraksattrition handlar om inldrningen av ett andrasprak i en miljo dér
detta sprék dr modersmal for majoriteten av befolkningen, och hur denna sprékliga
situation inverkar pé ett redan helt eller delvis etablerat forstasprdk eller pa inldrningen
av ett forstasprak 1 en andraspraksmilj6. Sa inldrningen av modersmalet/forstaspraket sker
1 en kontext dir omgivningens kommunikation, kanske t.o.m. familjens, mestadels sker
pa andraspraket. Denna typ av modersmalstillignande skiljer sig alltsa markant frdn den
dir modersmaélet totalt dominerar bdde omgivning och familj. Abrahamsson och Bylund
(2012) beskriver ocksd skillnaden mellan andrasprak och frimmandesprak: ett
andrasprak @r ett sprak som mer eller mindre omedvetet lirs informellt 1 en miljo dar
spraket dr huvudsakligt kommunikationssprak, medan frdmmandesprdk ar sprak som mer
eller mindre medvetet ldrs in 1 en formell miljé dér spraket inte anvinds pa ett naturligt
satt. Exempel pd det forstndmnda &r nir invandrare lir sig svenska som andrasprdk i
Sverige, medan exempel pa det senare dr nér fraimmande sprak lirs ut 1 den svenska skolan

(exempelvis engelska, tyska, franska).

Pauline Gibbons redogdr for smé faktorer som skulle forenkla inldrningen av ett
andrasprak med hjélp av forstaspriaket. Gibbons (2013a) ndmner olika internationella
forskare som ocksa har det sociokulturella synsittet pd inldrningen och anvénder sig av
begrepp frdn dessa. Dessa begrepp framhiver vi under denna rubrik och sammanfattar i
slutet. Validiteten kommer inte att bli flackfri, d& detta &r en tolkning frén en
sprékforskare av andra sprékforskare, men vi menar att Pauline Gibbons har tydliga

kopplingar till Vygotskijs ZPD och det sociokulturella synséttet pa ldrandet.

Pauline Gibbons talar 1 boken “Lyft Spriket, Lyft Tankandet — Sprdk och ldrande”
(2013a), om Gordon Wells (1992, se Gibbons 2013a s. 190), som poédngterar vikten av
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att ett samtal fungerar mellan elev och ldrare, da det ger eleven mojlighet att fa uttrycka
sig och med hjdlp av sina egna erfarenheter utvecklas genom kommunikativa stottor
(scaffolding). Lararen, som dr den kunniga, styr eleven, som inte besitter full kunskap 1
det talade spraket, i konversationen. Detta blir en inldrningssituation, dar ett starkt
samarbete visar pd hur man ger goda forutsittningar for ett spréakutvecklande
forhallningssétt. Genom att den kunnige personen, i detta fall ldraren, dr den som styr
konversationen till att gora den tydligare samt korrekt. Genom att stilla fragor till den
berittande, den mindre kunnige personen, som far den berdttande personen att forsoka
anvénda andra ord for att gora sig forstddd 1 konversationen. Detta dr en av de processer
som Gibbons foresprakar som en inldrningsprocess vid sprakinldrning, eller som ett
sprakutvecklande arbetssétt. Gibbons (2013a) trycker pé att det viktiga &r att den mer
kunniga personen bor lyssna pd den andre personen i konversationen, for att kunna

tydliggora vad det &r som den personen forsoker att framfora.

Gibbons (2013a), skriver &ven om Merrill Swain (2000, 1995 se Gibbons 2013a s. 194),
som talar om att det dven dr viktigt med ett begripligt utflode. Denna faktor betyder att
eleverna har mgjlighet att vara med 1 mer omfattande samtal med bade andra elever och
vuxna med hjélp av sina nyvunna kunskaper, da eleverna inte bara besvarar frdgor med
enstaka ord, utan istédllet med ldngre meningar. Swain menar att den viktigaste och mest
anvindbara metoden vid ett sprakutvecklande forhallningssitt skulle vara att eleverna 1
mindre grupper eller 1 par 16ser problem. Dessa problem skulle kunna vara i matematik
som en problemldsning. D4 hamnar eleverna i en situation ddr kommunikativa stottningar
blir centrala 1 deras diskussioner. Detta blir da en kailla till nytt lirande for eleverna.
Situationerna eleverna hamnar 1 kan 1 sin tur leda till det Vygotskij kallar f6r den
proximala utvecklingszonen (Vygotskij 2001). Gibbons (2013a), beskriver det som att
eleverna hamnar 1 situationer dér de tdnjer pa trygghetszonens granser. Gibbons menar
ocksa att 1 klassrummet har ldraren mojlighet att skapa ett gott klassrumsklimat, sa att
samtalen 1 klassrummet kan leda till sprakiga larsituationer istéllet. Detta kan ske genom
att utbytet mellan larare och elever 4r mer omfattande genom att eleverna far djupare
funderingar/fragestdllningar. Att eleverna far mojlighet till att bearbeta och omformulera
sin sprdkanviandning genom att ldrarna uppmuntrar skolspréket, att ldrarna lanar vissa
sprakliga ord fran vardagsspraket och elevernas egna ordforrad till att dra paralleller till
de ord som anvénds i skolvérlden (t.ex. multiplicera och gdnga inom matematiken). Detta

kallas for translanguaging (Skolverket 2018c). Vi ldrare bor tydliggora resonemangen,
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och dra ned pa tempot vid fragestéllningar, sa att eleverna far mojlighet till att téinka
igenom vad det ar ldraren vill ha svar pad. Lirarna har dven mojligheten att halla vissa
undervisningstillfdllen 1 utmaningszonen, for de starka eleverna, genom att ge eleverna
uppgifter som dr kognitivt utmanande. Lararen bor dock ha 1 &dtanke att denna
utmaningszon &r olika for varje elev och dérfor bor lararen se till att uppgifterna ar
anpassade till gruppen, for att inte hdmma elevernas sprakutveckling. Denna

utvecklingszon kan liknas vid Vygotskijs ZPD (Vygotskij 2001).

Miénga av dessa forskare har under sin tid haft tid till att gora etnografiska studier, dir de
under en ldngre tid har haft mojlighet att f6lja ménniskorna som dr med 1 deras studie,
som t.ex. Susanne Duek gjorde i sin studie bendmnd “Samspel och villkor for litteracitet
bland nyanlinda barn”,2017. Hon forklarar hur en etnografisk forskningsstudie fungerar
och vi tror, att om vi hade haft mojlighet att gora en etnografisk studie, sd hade vi haft
mojlighet att komma in pé djupet kring hur elever i mellanstadiet kan utveckla sitt sprak
pa bista sitt och om vi behdver anvidnda oss av dessa begrepp som ZPD eller i+1. Dock
har vér fallstudie samma syfte som en etnografisk studie, da vi vill komma problemet
nédra och undersdka ménniskor, men vi kommer att fokusera pd ett fatal begrepp som blir
centrala 1 vart arbete. Skillnaden &r ocksa att Duek (2017) har hogre validitet pa sitt arbete,
da hon undersoker fler personer 1 sin etnografiska studie, medan vi endast kommer att fa

tag pa ett fatal jimfort med Duek.

Dueks undersokning (2017) syftar till att se hur litteraciteten och samspelet fungerar 1
undervisningen for nyanlénda, detta dr ocksa en skillnad jamfort med vart arbete. Det vi
kan ta med oss frdn Dueks arbete kring detta dr just samspelet. Duek synliggdr att hemmet
ar en stor faktor kring elevernas litteracitet, som handlar om att kunna tolka och forsti
texter samt att interagera och anvinda sig av sitt sprakkunnande 1 klassrummet. Duek
knyter samman och forklarar sambandet mellan hem och skola, hur viktigt det &r att
fordldrarna bryr sig och vill utvecklas sjdlva, ifall de kommer fran ett icke-svensktalande
land. Detta skulle da betyda att de kan samtala tillsammans med barnet pa bade svenska
och sitt modersmél och ta hjdlp av modersmélet nir svenskan inte ricker till. Detta

namner dven Hékansson (2003), bl.a. som kodvdxlande.
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2.2 Spriakutvecklande begrepp

2.2.1 Stephen Krashens hypoteser
Stephen Krashen utformade pa 1970- och 1980-talet en teori, bestdende av fem hypoteser,
som har haft stor betydelse for hur man lir ut ett andrasprék (Krashen 1982). Nagra av de

viktigaste hypoteserna ar:

» Informell/formell inldrning eller Tilldgnande/inldrning

(the Acquisition-Learning hypothesis)
» Inputhypotesen (the Input hypothesis)
* Hypotesen om det affektiva filtret (the Affective Filter hypothesis)

For mer information om Krashens hypoteser, se punkt 1.5.6, 1.5.7 och 1.5.8.

2.2.2 Jim Cummins hypoteser

1978 lade Jim Cummins fram interdependenshypotesen som baseras pa tva skilda
begrepp, Basic Interpersonal Communication Skills (BICS), och Cognitive Academic
Language Proficiency (CALP), (Cummins 1979, 1991 se Duek 2017, s.46—47). BICS
formégan riktar sig mer mot elevernas mer vardagliga konversationer medan CALP
forhéller sig mer till sprdkbruket 1 skolan. Dessa formégor &r grunden i Cummins
interdependenshypotes och finns dven inne i dagens laroplan, vilket tyder pa att Cummins
ses som en relativ sdker killa till sprakinldrning. Duek forklarar i sin studie (2017)
kopplingen till Cummins interdependenshypotes, som ytterligare fortydligas 1
Skolverkets “Kommentarmaterial till kursplanen i modersmal utom nationella
minnoritetssprak”: ”En god ldsforméga pd modersmalet stirker 1dsformagan dven pa
andra sprak, och omvént” (Skolverket 2016, s. 7). I Lgr 11 star det &ven "Att ha tillgdng
till sitt modersmal underldttar ockséd sprakutveckling och ldrande inom olika omraden.”
(Skolverket 2018b, s. 79) Aven i syftespunkterna i var nuvarande ldroplan ser vi
anvindning av Cummins hypotes, d& det ndmns att eleverna ska utveckla sin formaga att
“anvdnda sitt modersmal som ett medel for sin sprakutveckling och sitt lirande.”

(Skolverket 2018b, s. 79).
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Cummins talar ocksa om ett behov av en “sprakpolicy” i skolan (Cummins 2000). Den
demografiska mangfalden 1 kombination med den tid som andrasprakselever behover for
att komma ifatt studiemaissigt (minst 5 ar), betyder att en stor del av ldrarna, framforallt 1
storstadsomraden, kommer att behdva undervisa andrasprakselever péd sina “vanliga”
lektioner. Cummins menar att lararna, for att kunna undervisa effektivt i en sidan kontext,
maste omdefiniera sina roller, bdde som grupp och som individ. Skolan méste ocksa
anpassas till de fordndrade demografiska och sociala forhallanden. Man maste lira sig
hur man undervisar elever som avviker fran “vanliga, vita, ensprakiga” elever, for vilka
den géllande ldroplanen en gang utarbetades. Om det inte finns en “sprakpolicy” i1 skolan,
kommer man i skolorna generellt att anse att undervisningen av andrasprakselever primért
ar en uppgift for larare 1 svenska som andrasprak. Under de omstédndigheterna ar det inte
troligt att andrasprakselever kommer att fa en adekvat undervisning (“begripligt inflode”,

[3

enligt Cummins) av sina “vanliga” ldrare, trots att de befinner sig storsta delen av
skoldagen pa deras lektioner (Cummins 2000). Har kan vi se kopplingar bade till Krashen

och Gibbons, da det giller det begripliga inflodet (Gibbons 2013a).

2.2.3 Transspriakande / translanguaging

Redan 1976 hade Cummins stott pa fenomenet som senare kallades transsprakande
(Skolverket 2018c). Cummins presenterade en hypotes som antydde att flersprékiga
individer har en forméga att Gverfora kunskaper fran det ena spréket till det andra,
eftersom alla sprak inom individen star i1 ett beroendeforhallande till varandra. Han
kallade denna formaga common underlying proficiency, pi svenska gemensam
underliggande sprakformaga, och illustrerade det som ett isberg med uppstickande
toppar. Topparna innehaller sprékliga fenomen som form och ljud, som skiljer spraken at
pa ett ytligt plan, men under dessa toppar finns den gemensamma spréakliga formégan 1

en samlad kunskapsbas.

Tvé andra sprikforskare, Wayne Thomas och Virginia Collier, visade ocksa i sin vidare
forskning, bl.a. om transsprékande, att det inte bara handlar om att forstaspréket ska stodja
andraspréket, utan att det handlar om ett dmsesidigt stod mellan spraken. Det sprdk som
kommit ldangst i sin utveckling kan stodja det andra, och eleverna kan didrmed skapa en

djupare forstielse 1 sin kunskapsutveckling (Thomas & Collier 1997).
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Sprékforskaren Cen Williams har myntat begreppet translanguaging, pa svenska
transsprakande (Skolverket 2018a). Detta begrepp betyder “méanniskans anvéndning av
alla sprékliga resurser vid kommunikation med andra och 1 det egna inre tdnkandet”
(Skolverket 2018c, s. 1). Williams’ forskning visade att samtidig anvindning av tva/flera
sprak med Gversdttningar mellan spraken, gynnade inte bara sprakens utveckling, utan

ocksa dmneskunskapernas, som blev bdde breddade och fordjupade (Williams 1996).

2.3 Sammanfattning

“Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning och
stimulans som de behover 1 sitt ldrande och sin personliga utveckling for att de utifran
sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens
mal.” (SFS 2010:800, 3 kap. 2 §). Enligt lag har alltsé alla barn ratt till att kunna komma
sd langt 1 sin egen personliga utveckling som mojligt med hjélp av oss ldrare, det &r vi

som végledare och forebilder som skapar framtiden och framtida samhéllsmedborgare.

Tack vare ett ateruppvéckt intresse for Vygotskijs teorier om inldrning och psykologi, sa
kan man se mycket av dessa 1 dagens skola och fritidshem (Woolfolk & Karlberg 2015).
Mojligtvis ar det sa, att Vygotskij ater igen har blivit populér pd grund av att skolan blivit
en kommunal entitet. Detta har paverkat att vi idag har en tendens att se vad det dr som
samhdllet behdver och efterfrigar. D4 ser vi att skolan bor fungera som ett slags fabrik,
och denna fabrik ska reproducera samhillsmedborgare, som bor soka sig vidare inom
utbildning med ett specifikt genuint intresse. Detta intresse ska i sin tur motivera eleverna
till att utvecklas inom detta omrdde och det bor vara ett omrdde som efterfrigas i
samhdllet. Darfor passar dagens skolmiljo vil in pd Vygotskijs sociokulturella synsitt pa

larande (Woolfolk & Karlberg 2015).

Miénga sprékforskare forhaller sig ofta till Vygotskijs ZPD, da det begreppet é&r
anpassningsbart for alla elever. Aven om ZPD kan anpassas efter varje individs behov,
sd kan det dven bli ett problem da inldrningstillfdllena ar bade tidsreglerade och fa, samt
vissa klasser kan vara stora med ménga elever och dé blir det pafrestande och stress kan
uppkomma hos lararen. De svenska sprakforskarna Abrahamsson (2009) och Hakansson

(2003) har tolkat sin syn pa hur sprikinldrning gér till med hjélp av tvd-/flersprékigheten
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1 hemmen och i skolan. Deras tolkningar kan liknas vid Vygotskijs teori angaende ldrande
och hans begrepp ZPD (Gibbons 2013a; Woolfolk & Karlberg 2015). De forhaller sig
ocksa till ett sociokulturellt forhallningssitt, genom att beskriva hur viktigt det &r med en
trygghet 1 skolan och den sociala kulturkrocken som kan ske 1 skolan, detta visar ocksd
pa hur viktigt det dr med en forstdende ldrare. Studierna och begreppen som bade
Abrahamsson (2009) och Hékansson (2003) myntat i sina respektive bocker dr baserade
pa undersokningar som de gjort under sin forskningstid. Hakansson delar med sig av
forskning vad géller kodvdxlande, som man kan se anvindas av yngre tvasprakiga barn
da forstaspraket anvédnder sig av en kommunikativ stotta frén andraspréket. Detta
synliggdrs genom flera studier som Hékansson ndmner, t.ex. gjorde Naseh, L. (2002 se
Hékansson 2003 s. 141) en doktorsavhandling dédr hon har foljt ett tjugotal elever som
deltog i modersmalsundervisning och sdgs behérska bade persiska och svenska. Detta f6r

att se hur kodvaxlingen fungerar mellan tvd sprak med mycket morfologi.

En annan ledande sprikforskare var Stephen Krashen, som framlade en liknande teori
som Vygotskijs ZPD, kring sprékinldrning hos barn, vilken han kallade for i+/ (Krashen
1982). Detta begrepp forhaller sig dven detta till ett sociokulturellt synsitt pa lirande,
genom att efterstriva att eleverna ska arbeta sjalvstandigt tills de stoter pa problem. Nér
de da soker hjdlp for att 16sa problemet sa ger ldraren ledtradar, scaffolding, for att 1ata

eleven komma pa 16sningen sjalv.

Jim Cummins dr dven han ett erkdnt namn inom sprakutvecklingsforskning. Han kopplar
thop ZPD- och i+1-teorierna med varandra och fyller pd med ett ytterligare begrepp —
begripligt inflode (Cummins 2000; Gibbons 2013a). Cummins forklarar ocksa hur viktigt
det dr med en fungerande socialgrupp i klassrummet. Cummins har dven influerat de
svenska forskarna genom sina begrepp, s som BICS och CALP (Duek 2017), vilket
bekréftar hans betydelse for forskningen kring sprékutvecklingen hos elever i den

svenska skolan.
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3. Teori

3.1 Véar utgiangspunkt

Vért arbete kommer att utgd frin ett hermeneutiskt perspektiv, da vi vill fa reda péd vad
lararna upplever 1 sina klassrum, vilket kan betraktas som tolkningar. Detta perspektiv
lagger vikt vid det subjektiva, vilket passar bra 1 denna undersokning, dé ldrarna anvinder

sina erfarenheter 1 olika undervisningssituationer (Brinkkjer & Hayen 2013).

Vi kommer att forhalla oss till ett sociokulturellt synsdtt pa ldrande 1 skolan med hjilp av
stora namn som; Lev Vygotskij (teori om ZPD, den proximala utvecklingszonen),
Stephen Krashen (bl.a. teori om i + /) och Jim Cummins (bl.a. teori om Sprdkpolicy). Vi
kommer att koppla samman dessa teoretiker med vad forskningslitteraturen namner i
samband med sprakutvecklingen i skolans vérld. Vi kommer dven att undersdka vad

nagra svenska forskare sdger och hur deras synpunkter ldnkas ihop med dessa teoretiker.

Forskningen som vi har stott pd under véart arbete, har knutit an till ett sociokulturellt
synsitt pd larande och vi har dven, medvetet, forsokt att hitta samband till forskningen
och Vygotskij, dd Vygotskij har varit en aterkommande portalfigur i ménga delkurser. Vi
har dven under var utbildning kommit i kontakt med begrepp som liknar Vygotskijs ZPD
(Vygotskij 2001), s& som Stephen Krashens i+/ och da sokt oss mot dessa teorier. Dessa
teoretiker har 1dmnat ett stort spar att f6lja mot att 1ata eleverna i skolan utvecklas och na
en stark metakognition pa ett sa effektivt sitt som mgjligt. De har haft stort genomslag
inom forskning om sprakutvecklande forhallningssitt, och passar darfor vart syfte och
vara frdgor vél. Vi kommer att diskutera och framfora olika forskares synvinklar inom
det sociokulturella synsdtt som idag dr forhirskande 1 den svenska skolan och 1 samhéllet
1 stort. Informationen som vi har hittat har vi fatt fran tidigare forskning, antingen 1
bokform eller som vetenskapliga artiklar. Vi har sokt 1 Skolverkets databas, Summon och
Google Scholar med s6korden flersprakighet, tvdasprdakighet, svenska som andrasprdk,
nyanlinda, forberedelseklass, second language aquisition. Vi har ocksd hittat
referensmaterial genom andras examensarbeten. Vi ser inte var uppsats som innehéllande

en 16sning pa befintliga problem 1 skolan, utan som en studie av nagra roster i skolvirlden.
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Med var analys av dessa roster vill vi fordjupa och ge nytt material till en pagiende

diskussion om hur vi bést hjdlper nyanldanda elever 1 sin sprakutveckling.

3.2 Vygotskij & ZPD

En av de ledande personerna inom omrédet sprdkutveckling, som till en bdrjan var
bortglomd eftersom han gick bort vid tidig alder, adr den ryska psykologen Lev Vygotskij.
Hans sociokulturella synsétt pa larandet har gett upphov till mycket som skolan idag ar
baserat pa. | detta examensarbete kommer vi att knyta an till Vygotskijs teori som kallas
ZPD (Zone of Proximal Development, Den proximala utvecklingszonen). Den proximala
utvecklingszonen dr den tidpunkt i utvecklingen hos ett barn, da barnet star infor ett
problem och behdver fa en liten motivation eller pAminnelse frdn en vuxen om hur detta
problem kan 16sas for att direfter fa chansen till att 16sa problemet sjélv (Vygotskij 2001;
Gibbons 2013a; Woolfolk & Karlberg 2015).

Roger Siljo, en mycket inflytelserik svensk pedagog vars ldrobocker ér standardlitteratur
pa Sveriges lararutbildningar, ndmner 1 sin bok (Siljo 2000), att vi ménniskor fods in i
gemensamma och kollektiva ménskliga verksamheter och att det dr 1 dessa verksamheter
manniskor far ett ramverk att utvecklas efter, vissa normer som beréttar vad som ar rétt
eller fel. Vi ménniskor formas alltsd beroende pé vilka vi har omkring oss. Detta blir 1 sin
tur en viktig podngtering som blivande ldrare bor ha 1 atanke nir man exempelvis sétter

samman arbetsgrupper i klassrummet och fastslar normer och regler.
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4. Metod

4.1 Metoder for datainsamling, bearbetning och analys

Under arbetet med vart examensarbete kommer vi frimst att anvinda oss av intervjuer,
men vi kommer ocksa att strdva efter att genomfora observationer i klassrummet. Med
intervjuerna hoppas vi att f& ut s4 mycket information som mojligt om hur larare rent
faktiskt arbetar sprakutvecklande med elever som dr nyanldnda. Vi vill exempelvis ta reda
pa om ldrare arbetar sprakutvecklande genom att lata elever fa mojlighet att diskutera
sinsemellan for att arbeta med sitt eget metasprak. Vi vill ocksé ta reda pa vad larare anser

om denna metod.

I ménga av de examensarbeten vi har tittat pd for att hitta inspiration, och mdojliga
referenser, har vi motts av att de flesta har samma problem som vi, ndmligen tidsndd. Vi
har di funderat och sett 6ver mdjligheterna till att ha bade observationer och intervjuer.
Eftersom vi antar att vi inte kommer att ha tid med manga intervjuer, sd faller d&ven
chanserna till att observera klassrummen bort. Vi kommer dérfor att forsoka samla
kvalitativa data genom intervjuer med ldrare, for att fa ett kvalitativt perspektiv pa var
studie. Genom intervjuerna far vi mota experterna inom var framtida yrkesroll, det finns
manga fragor som man vill stdlla, och genom en semistrukturerad intervju (Denscombe
2016) hoppas vi att kunna fé ett intressant och givande samtal med ldrare pa filtet. Den
semistrukturerade intervjun innehéller d& fragor som &r bestimda, men det lamnas dven

rum for spontana fragestallningar till den man intervjuar.

Vi har valt att kalla vart arbete for en fallstudie, da den syftar till att ge djupare kunskaper
om det vi vill undersdka (Denscombe 2016). En fallstudie gors ute 1 verkligheten, nira
det man vill studera, och man kan kombinera olika metoder vid genomforandet. Var
ursprungliga tanke var att anvénda bade intervjuer och observationer, men vi blev som
sagt pa grund av tidsndd tvungna att fokusera pa intervjuer. Tanken med en fallstudie ar

att med hjélp av insamlade data kunna generalisera, for att utveckla en eller flera teorier.
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4.1.1 Deltagare, validitet och konfidentialitet

Vi kommer specifikt att intervjua ldrare som arbetar med sprakundervisningen och har
fokus pa SvA 1 sin undervisning. Vi dr dock medvetna om att validiteten inte kommer att
vara hog och att vdr undersdkning inte kan anses visa ndgra generella monster och
forhallningssétt, da urvalet kommer att vara litet. Utgangspunkten kommer att vara en
semistrukturerad intervjuguide, for att intervjuerna inte ska riskera att lasa sig
(Denscombe 2016). Vi kommer sjédlvklart d&ven att vara flexibla; om ndgon icke planerad
frdga skulle komma upp under intervjutillfillet kommer dven den att tas upp och

nedtecknas.

Vi kommer dven att forhélla oss till de fyra individskyddskrav som dr grundldggande
huvudkrav i forskning och som ndmns 1 “Forskningsetiska principer” (Vetenskapsradet

1990).

I och med att vi kommer att skriva ett arbete och forska med utgdngspunkt i en insamling
av kvalitativa data, kommer vi att avgrénsa antalet personer som vi kommer att behdva
intervjua. Detta blir d& ett moment dér vi behdver se over hur vi kan gora dessa personer
anonyma. For att forhalla oss till de fyra huvudkraven kommer vi att behova, 1 fortid,
kontakta berdrda larare genom att presentera oss sjdlva och vért arbete, for att se om det
finns tillfallen for intervjuer. Vi kommer att skicka ut informationsbreyv till de larare som
undervisar i SVA, som vi avser att hélla intervjuer med. I brevet beskriver vi intentionerna
med vér forskningsstudie. Vi kommer dven att behdva sdkerstélla att vederbdrande
personer forstar vad det dr vi kommer att nyttja informationen, som vi far ut av dessa, till.
Vi kommer att hantera all information i studien 1 enlighet med vad Vetenskapsradet
(1990) anser vara de fyra huvudkraven pa forskning: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjande-kravet. Informationskravet
kommer ifrén véart hill, dar vi forklarar vad vi har for intention med var forskningsstudie,
samtyckeskravet godkidnns av respektive rektor som dd har kontaktat sin personal for att
hitta eventuella personer som stéller upp pa intervju till var studie. Konfidentialitetskravet
ar dven detta ndgot som vi har i dtanke. I véra inspelade intervjuer ger vi dem ett alias
samt att intervjuerna utfors enskilt med varje larare. Nyttjandekravet &r ocksa ndgot som
vi forhaller oss till, genom att berétta for de tidnkta informanterna vad vi har for avsikt

med intervjuerna.
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4.1.2 Varfor dessa metoder blir centrala i vart arbete
Intervjuer kommer att ge oss kvalitativa data, for att se eventuella relationer/samband

mellan undervisning och resultat samt utnyttjande av kartldggningsmaterialet.

Metoderna observation & intervju har anvénts tidigare av bade studenter och forskare,
darfor var det ndgot vi stravade efter att utfora. Fordelen som dessa metoder har, ér att
ndr forskare arbetar med kvalitativa data, vilket dven vi ska gora, sa vill de girna vara
nira inpd sin forskning (Denscombe 2016), vilket gor att vi kommer ndrmare inpd
problemet och det vi verkligen vill fa fram med hjilp av de valda metoderna genom att
na ett mindre antal personer. Nagra har inlett sina undersokningar med hjélp av intervjuer
for att fa en bild av hur larare/pedagoger ser péd sin egen undervisning, for att sedan
observera vid undervisningstillfillen. Andra har inlett med att observera for att fa fram
fragor till intervjuer. Vi anser att det som passar bast till var studie dr intervjuerna och
dédrav prioriterades dessa dver observationer. Pa grund av en snév tidsram fick vi dock
inte tid att genomfOra observationerna, vilket vi hade hoppats pa, for att fa ett bredare
underlag till var analys. Som vi tidigare har ndmnt, s paverkar detta validiteten 1 vart

arbete och det ar vi medvetna om.

4.1.3 Analysmetod

Nedan fo6ljer analys av intervjuerna med SvA-ldrare pa faltet. Vi valde att gora en
narrativanalys (Denscombe 2016), vilket innebdr att vi forsoker att berédtta och fora
lasaren genom texten och fynden vi gjort under intervjuerna. Denna analysmetod
fungerade bra med hjilp av var starka litteraturstudie som vi gjort innan (se rubrik 2 och
rubrik 3). Denscombe (2016) ndmner ocksa att det oftast 4r samhéllsforskare som brukar
anvénda sig av denna metod, vilket ocksa blev relevant for oss, da vi anser att skolan ar
en viktig del av samhéllet och det dr dér lararna skapar framtiden genom att forbereda

eleverna for att anpassa sig till samt utveckla samhallet.
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S. Analys av intervjuer

Samtliga ldrare som har blivit kontaktade har manga ars erfarenhet, 1 genomsnitt 27 &r,
vilket gor att vi kan lita pa att de har intryck och upplevelser som verkligen bottnar 1
erfarenhet. Samtliga ldrare har olika ingangar till yrket. Vissa har tidigare arbetat som
fritidspedagoger och andra har borjat sina karridrval via vikariat. Med tanke pé
informanternas tidigare utbildningar &r de kvalificerade till att arbeta som klasslarare, och
med sin skiftande pedagogiska bakgrund ér de vél kvalificerade for intervjuerna. Alla
informanter kommer att ndmnas med numreringar, (I1, 12 och I3), med tanke pa
anonymitet 1 studien och for att uppfylla konfidentialitetskravet, nér vi sammanstiller

specifika svar och redovisar detaljer ur dessa.

Niér vi stéller frdgan om hur ldrarna vidareutvecklar och kompetensutvecklar sig sjélva
for att utveckla sin egen undervisning visar det sig att en av lararna, informant 1, har
efterlyst att f4 mer utbildning inom omradet for SvA, for att det egna intresset ar stort och
for att det ses som en nodvindighet 1 undervisningen av elever med svenska som
andrasprak. Informant 1 sdker pa egen hand efter litteratur pé biblioteket nér tiden finns.
Samtliga informanter papekar att tiden for fortbildning inom omréadet 4r tidskrdvande och
det dr tyvérr tiden som blir det stora hindret for mojlighet till vidareutveckling. 11
podngterar att alla larare bor 4 mojlighet till att f4 en fortbildning inom SvA, eftersom
det finns elever som dr 1 behov av sprékstdd i1 ndstan varje klass. Enligt I1 behover
eleverna fé stodet for att kunna skapa en kontext som de saknar. De nyanlidnda eleverna
har 1 frdga om sprikutveckling inte samma mojligheter till att uppfatta nédviandiga
kontexter som de svensktalande eleverna, bland annat for att en del av dem inte har gatt i
skolan 1 sitt hemland. Som ldrare behdver man hitta varierande arbetssitt for att associera

nya svenska ord med kontexter med hjdlp av bilder, multimodala hjdlpmedel, etc.

De 6vriga informanterna papekar att det dr viktigt att halla sig informerad om den nyaste
forskningen om sprakutvecklande forhallningssétt och flersprakigheten vi har i skolan.
Informant 2 papekar att det ar viktigt att lararna far utbildning inom flersprdakighet tor att
vi lyfter fram eleverna och ger dem de bista mgjliga forutsittningarna i undervisningen
(Skolverket 2018b). Tidigare 1 intervjun menar 12 att skolan har gett SvA-larare och de

elever de sdmsta forutsdttningarna genom gammalt material och gamla lokaler. 12
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papekar att skolorna och ledningarna inte har gett dessa elever en chans och att det 1 sin
tur paverkar samhéllet, vilket syns pd den generation av nyanldnda elever som borjade
skolan 1 borjan pa 2000-talet och som nu borjar komma upp i1 vuxen alder. Hen menar
ocksa att ”inte alla vigar bar till Rom” (dvs “att alla tillvigagangssitt inte fungerar”, var
tolkning) och att SvA-liararna dérfor drar nytta av varandras erfarenheter nér de traffas

och planerar.

Informant 3, liksom tidigare informanter, instimmer angdende utbildnings- och
fortbildningsmojligheter. Framfor allt instdms 1 tidbristfaktorn; lararna hinner inte riktigt
med allt som de skulle vilja hinna med. Men under den hér terminen har de hunnit med
lite arbete med flersprakighet d& de har varit pa en tvadagars utbildning inom SvA, och
dessutom har regelbundna traffar inom ett ndtverk av ldrare dir de diskuterar litteratur

som handlar om sprakutveckling.

Vi fortsitter intervjun och stéller frigan om vilka mojligheter det finns for kollegialt
samarbete och ldarande. I1 borjar da att prata om med att det saknas en fortbildning inom
SvA {or ldrare, vilket forsvarar mojligheten att skapa en balans mellan fortbildningar och
kollegialt. Hen menar dven att de saknar en samsyn om detta i lirarlaget. Tidsbristen &r
ocksa en betydande faktor; de skapar problem dd man inte har synkade scheman f6r
planeringstillfdllen, det skapas da en stress hos ldrarlaget for att de inte kan skapa den
optimala losningen for de nyanlidnda eleverna, vilket skulle ha varit en symbios mellan
lararna, (klass-, modersméls- och SvA-ldraren samt studiehandledaren). 11 tycker att for
att lyckas f4 de nyanlénda eleverna att behélla sina sprakutvecklande forhdllningssitt,
krdavs det att ldrarna lyckas med det kollegiala samarbetet genom att 6ppna upp for
diskussioner och viga prata med varandra nir man ir 1 behov av hjilp. Speciellt viktigt
ar detta ndr man ar ny som lérare, att vaga prata med de mer erfarna for att fa hjélp och

bygga upp erfarenheter.

12 berittar att hen sjdlv ger foreldsningar for 6vrig personal pa skolan genom vilka de blir
informerade om ny forskning och bade far ldsa och diskutera tillvigagangssitt i
undervisningen; hen berittar att de forhdller sig till det senaste som ldggs ut pa

Skolverket. De arbetar successivt med olika modeller, t.ex. Speclyftet som liknar
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Laslyftet 1 Svenskdmnet, men dr mer inriktat pa flersprakighet och specialpedagogik.

Detta arbete sker internt pa skolan, inte 1 samarbete med andra skolor.

I3 papekar att hen har mojlighet att, tillsammans med forberedelseklassen pé skolan, att
samplanera aktiviteter. De trdffas dessutom en gédng 1 ménaden for att se lagesrapporter
for eleverna. Hen beriéttar ocksaé att de pa skolan har fortbildningstid en géng i veckan for
flersprakigheten. 13 och en kollega héller dven 1 fortbildning av sprdkhandledare, vilka
Skolverket kallar Studiehandledare. Detta sker i perioder nidr det kommer nya
studiehandledare samt kontinuerligt for att halla sprdkhandledare/studiehandledare med

bl.a. ny forskning.

Vi fortsdtter med att prata om hur ldrarna pa féltet planerar och genomf6r undervisningen
med flersprakiga elever. Il inleder med att beridtta att hen inte foljer med 1
hemklassrummet och att det finns ett flertal orsaker till detta. Delvis handlar det om att
det blir ménga vuxna i1 klassrummet och att detta stor eleverna; de eleverna i klassrummet
vet inte riktigt var de ska ldgga fokus. 11 fortsétter och beréttar da att I1 papekar att det &r
manga nyanlidnda elever som drar nytta av att fi sitta en och en och att det till och med
kan bli for mycket om de far sitta i mindre grupper ocksé; allt beror pa eleverna och deras
inldrningsmiljo. 11 podngterar att nér eleverna far mdjlighet att sitta tillsammans med 11
1 en lugn miljo, hoppas I1 att det genererar kvalitet 1 arbetet, istédllet for att eleverna ska
generera kvantitet. Detta dé I1 inte har mycket tid tillsammans med alla nyanlénda elever
varje vecka. Avslutningsvis berittar I1 att nidr de nyanldnda eleverna far sitta 1 mindre
grupper sa har de en storre mdjlighet att komma till tals och de behover inte heller vara
rddda fOr att ha fel nédr de besvarar frigor eller stéller frdgor. Detta tror I1 4r en vinst for
eleverna kunskapsmadssigt, att fi sitta 1 mindre grupper dir de kan fi4 bygga upp ett
sjdlvfortroende och binda kontexter 1 lugna inldrningsmiljder. Vi stéllde foljdfrigan om
hen hade mojlighet att se kartldggningen som gjorts pa eleverna och om undervisningen
planeras utifrdn den. I1 beréttar att 1 &r s& gjorde en specialldrare pd skolan kartliggning
pa samtliga elever pa skolan, utifran kartliggningen som gjordes pa mottagningsenheten.
Den andra kartliggningen hjilpte till med att ge information kring elevernas
kunskapsnivaer och underldttade planeringen samt mdjliggjorde att informanten kunde
testa sig fram till gruppkonstellationer bland eleverna. Dock podngterar informanten att

ibland dr det délig kommunikation 1 ldrarlaget, vilket forsvéarar arbetsuppgiften med att
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hitta information kring nya elever och att det helt pl6tsligt kan komma en klassldrare som
frdgar hen kring den nya eleven, information som hen inte har. 11 fortsatte med att berétta
att hen tar ut ca 40 elever varje vecka for SvA-undervisning och undervisningen varierar
beroende péd planeringen med och Onskemél fran klassldraren, det kan vara allt frdn

laxhjélp till repetition med skrift och ldsning.

12 inleder sitt svar med att borja att prata om vilka elever vi méter 1 klassrummet.
12 ndmner samma som I1, elever som dr fodda i Sverige men inte hunnit skapa samma
grundsprdk som de elever som dr fodda 1 Sverige med svenska fordldrar. Sen har vi
gruppen som ar tvasprakiga, de som anvént engelska och svenska under sin uppvixt med
en simultan inldrning, dérefter gruppen som kommer hit utan skolbakgrund och till sist
gruppen elever som har kommit hit och har skolbakgrund frdn hemlandet. Vi fortsatte
med att prata om hur informanten ldgger upp sin undervisning. 12 ldgger upp planeringen
infor SvA-gruppen genom att ha eleverna 1 olika grupper beroende pa deras
skolbakgrund. Beroende pa detta sé kan 12 planera undervisningen. Vi pratade vidare om
kartliggningen som gors pd mottagningsenheten och hur den tas vidare till skolorna.
Informanten papekar att det ar lararens skyldighet att ta reda pé kartlaggningen for varje
elev som kommer genom mottagningsenheten samt att kartldggningen utgér fran
Skolverkets kartliggning for nyanldnda elever. Kartliggningen 4r grunden for hur
planeringen kring undervisningen utfors. 12 pépekar dven att som SvA-ldrare ingér
kartldggningen som en del 1 utbildningen, s& 12 hade sjdlv mojlighet att kartldgga elever,
vilket man far géra om det dr nyanlidnda elever som kommer direkt till skolan istéllet for
att gd via en mottagningsenhet. Sma detaljer som vi pratade om var lite kring
transsprakande. Dar forsoker SvA-ldrarna hitta saker som elever kan ha haft erfarenhet
av, t.ex. om de har arbetat pd en marknad for att ldra sig att rdkna, da kan ldrarna koppla

vissa nya ord till eleverna och pé si sétt underlitta sprékinlérningen.

I3 berittar mycket om hur de arbetar tillsammans med klasserna. De forsoker att halla sig
inom samma ramar som de gor i de hemklassrummen. Individuellt s& anpassar hen
undervisningen beroende pa hur ldnge eleven har varit 1 Sverige. Ibland sd utnyttjar I3 sig
till att vara 1 hemklassrummet for att se elevernas agerande 1 undervisningen och utnyttjar
sedan kartldggningen fran Skolverket for att se hur eleverna ligger till kunskapsmaéssigt.

Ibland kan I3 utfora dessa kartliggningar sjilv d& det finns elever som kan komma utifrén,
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dvs. direkt till skolan och inte fran en mottagningsenhet. Informanten forsoker att vara i
hemklassrummet sd& mycket som mdjligt med de nyanldnda eleverna, under Sv/SvA-

undervisningen, for att lata eleverna kdnna pa hur det &r med den undervisningen.

Med samtliga informanter kommer vi in pd och diskuterar bemdtandet av fordldrar som
hor att lararna erbjuder eleverna SvA-undervisning. Informanterna menar att vissa
forédldrar dr direkt emot denna undervisning, da den kan vara utpekande. Fordldrarna anser
att deras barn inte ska behdva gé pa SvA-undervisning, for det ar for latt. Istillet sétts
eleverna in 1 s.k. vanlig svensk undervisning och hamnar pé en niva som ar alldeles for
svar. Da ska de bedomas mot samma kunskapskrav som de elever som har svenska som
modersmaél, vilket inte ar rittvist, menar informanterna. Det dr inte bara en kamp mot
eleverna utan dven mot fordldrar som inte har forstdelse for den professionalism som

lararna besitter.

Vi borjar prata om hur lararna stottar sina flersprakiga elever, 11 berittar att majoriteten
av eleverna som hen har ér arabisktalande och att de pd skolan inte har ndgon som direkt
har rollen som studiehandledare. Endast nagon enstaka elev som far studiehandledning
pa sitt modersmél. Néar den personen kommer sa far klassldararen lite panik for de har
oftast inte planerat ndgot, infér motet med studiehandledaren kommer. Vi dyker in pd
frigan om hur studiehandledaren anvédnds. D& papekar informanten att hen tror att
studiehandledare mer anvédnds som en tolk, vilket &r synd dé det finns tydliga direktiv om
hur en studiehandledare bor anvédndas. Vi fortsétter och borjar prata om spriakbruket
istillet. Informanten bdrjar berétta att detta beror pa hur ldnge eleven har varit i Sverige.
Informanten forsoker fa en bild av hur mycket eleven kan 1 svenska, for det ar viktigt att
veta hur mycket svenska som eleven forstar. Utifran denna bild finns det mdjlighet att
bygga vidare pd sprakutvecklingen. 13 anvénder sig av mycket bilder, men inte s mycket
digitala hjdlpmedel, for att binda ihop ord och bilder for att fordjupa forstdelsen av ord
for elever. I3 arbetar 4ven med teater for att fa in kroppsspréaket ocksa. Vi diskuterar dven
film 1 undervisningen, att det kan underldtta. Men det dr viktigt att eleverna far arbeta
med varfor de tittar pd filmen, alltsa for att binda kontexter. Detta géller for alla elever,

inte bara de nyanlinda.
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Diskussionerna med 12 blev intressanta under samma frédga, vi diskuterade att alla
nyanlédnda elever har ritt till modersmal, SvA och dven till studiechandledning pa sitt
modersmal. Det dr viktigt att vi kan stirka elevernas “sprakryggsdck” genom att binda sa
manga ord som mdjligt till antingen bilder eller ssmmanhang som de nyanlénda eleverna
kan forsta, menade 12. 12 pratade gott om att arbeta med genremetoder nér de undervisar
1 Svenska och 1 SvA. Samtalet kom ocksa att handla om hur sprdken bor jamstillas 1
skolan. 12 papekade att vi undervisar om de officiella minoritetsspraken, bland annat
samiska och jiddisch, under mellanstadiedren, det vill sdga de olika spraken som finns 1
Sverige sedan ldnge. Men nu i dagens samhille talar vi om de aktuella minoritetsspraken
1 klassrummen, for att forsoka att se till sa att eleverna forstar att det &r ménga olika sprak
som talas och att inget av dem sirstélls. 12 trycker pa att vi som lirare behdver jobba hart
med att jamstélla spraken 1 klassrummet och pa skolorna. I intervjun med 12 berdrdes
ocksa att ménga ldrare tidigare anvidnde uttrycket “Hér talar vi svenska” och att det inte
langre héller. Vi maste, papekar 12, lata eleverna tala pé sitt modersmaél for att kunna
hjilpa varandra och stdrka kunskapen 1 sitt modersmal for att underlétta inldrningen av
ett nytt sprik, vilket d&ven forskningen visar (Abrahamsson 2009, Gibbons 2013a). 12
uttrycker sig pa ett sdtt som paminner mycket om hur de andra informanterna uttrycker
sig 1 frdgan om elevernas behov och kunskap. Men till skillnad fran de andra menar 12 att
vi ska lata eleverna anvédnda sig av transsprdkande som ett verktyg till att utveckla sin
kunskapsinhdmtning. Hen menar att sprdk fungerar som en vdv och elevernas
sprakkunskaper vixer genom att spriken véver sig in 1 varandra genom liknelser 1 uttal
och ljudande, gemensamma nidmnare. Eleverna som &r flersprakiga besitter en storre
forstaelse till abstrakt tdnkande. 12 poéngterade vikten av studiechandledarens roll ocksa,
att den tydligt beskrivs och att studiehandledare finns tillhands for eleverna att utnyttja
for att fa en s& god skolgadng som mdjligt, samt att eleverna far en stérre mojlighet till

transsprakande hos en studiehandledare som &r kunnig pa elevernas modersmal.

I3 &r utbildad inom genrepedagogiken och har sjédlv ansvarat for fortbildning inom sddan
pedagogik pa skolan, si det dr den som dr 1 fokus 1 undervisningen for 3. I3 tycker att
genrepedagogiken gynnar badde nyanldnda och elever med svenska som forstasprék. Det
handlar 1 korta drag om att genrepedagogiken ger eleverna forebilder for textskrivning.
Man arbetar med cirkelmodell, cykeln for undervisning och larande, detta for att jobba for

att lata sd manga elever som mdjligt lyckas med sin sprakutveckling. I undervisningen

30



anvénder sig I3 mycket av bilder och forklaringar under bilderna. Hen papekar att det ar
viktigt att det hela tiden finns stod for de nyanlédnda eleverna, och en del fokus ligger pa
lasstrategier for eleverna for att kunna hitta strategier nir de stoter pa nya, svara ord.
Strukturen i genrepedagogiken ger ett bra stdd vid sprakundervisningen, vilket underléttar
for de elever som &r nya med spraket. Det finns dven planscher som stirker stodet i
klassrummet. Vi pratade dven hdr om studiehandledningen I3 betonade att siddan
kompetens fanns pa skolan. Eleverna far sprakhandledning 1-2 génger i veckan, oftast i
NO- och SO-dgmnena. Dock har inte alla eleverna sprakhandledning d& det &r brist pa
personal som kan de sprak som finns pé skolan. Informanten poéngterar att det finns ett
tydligt samarbete mellan klassldraren och SvA-ldraren for att gynna eleverna och stirka
deras ordforrad i det frimmande spriket, men I3 papekar dven transsprakandet hir som

ett viktigt verktyg 1 elevernas sprakutveckling.

Vi fortsatte intervjun och talade om kunskapsskillnader och skillnad pd inldrningsnivaer
mellan de enskilda, nyanlidnda eleverna beroende pa deras bakgrunder. I1 menar att det
finns skillnader mellan eleverna och maérkte en stor skillnad péd eleverna beroende pa
vilken kultur de kom fran, exempelvis har 11 en grupp arabisktalande elever och en annan
grupp som talar mandarin. I1 menar att de elever som har mandarin som modersmal
utmarker sig pa sa sitt att bade eleverna och fordldrarna ar engagerade, sa det géller for
informanten att hitta uppgifter som &r tillrackligt svira for dessa elever. De arabisktalande
ges av I1 uppgifter som &dr ndgot léttare, eftersom de inte ndr upp till samma niva som de
elever som talar mandarin. Informanten menar dock att det ar viktigt att hitta en bra balans
mellan eleverna om de far undervisning i grupper. Tar man sig an dem en och en sé far
man oftast en bra relation och det underléttar ndr man bygger upp ett fortroende. Da kan
eleverna lita pd det som lérs ut. I1 understryker vikten av att bade larare och fordldrar ar
insatta och engagerade i sprakundervisningen. I det sammanhanget vore det, menar 11,
bra att om man hade tillgang till tolk eller studiehandledare pé fordldramdten for att

minska missforstand.

Med 12 talade vi lite om statusen i spréket som talas. Hen var tydlig med att vi méste
strdva efter ett jamstillt sprak i1 skolan genom att vara en jimlik skola. Eleverna har den
ratten och det blir da viktigt att vi behandlar eleverna som kompetenta och inte ser ner pa

dem, for att de talar ett annat sprak. Detta maste forstas av eleverna ocksa, for att de kan,
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beroende pa vilket sprdk de talar, ha férdomar om kompetens, vilket kan leda till
mobbning. Det ar viktigt att podngtera att vi 14r oss svenska for att det paverkar framtiden
for oss. Ju mer eleverna forstar 1 spraken, desto farre missforstand blir det. Vad géller
vikten av att se eleverna som kompetenta menar informanten att: “Detta ger eleverna
mojlighet till en lyckad skolging, for vi far inte kompetenta elever om vi inte behandlar
eleverna som kompetenta.” Att ett sprdk dr komplext pratade vi ocksd om. Det finns
manga pedagoger ute pa filtet som kan vara frustrerade for att de inte ser ndgon direkt
utveckling hos eleverna. Vi méste pdminna varandra om att sprékinldrning dr komplex.
Informanten menar att: “Om en nyanldnd elev borjar att lasa SvA 1 arskurs 1, d& kanske
eleven har mgjlighet att 1asa svenskkurser forst ndr de borjar forsta aret pa gymnasiet, da
eleven har féatt den grund som den skulle behdva for att f en sd jimlik och réttvis
beddmning i svenska som mgjligt." Vi talade &ven om detta med fordldrar som reagerar
negativt nir de hor att deras barn borde ldsa SvA istéllet for Svenska. Detta var ndgot som
informanten hade erfarenhet av. Informanterna menade att detta alldeles for ofta, och att
det beror pd SvA-undervisningen har fatt en dalig klang i samhéllet och att fordldrarna
kanner att det dr utpekande. Informanterna podngterar att det dr ytterst viktigt att vi som
larare, maste informera fordldrar och elever om att det d4r mer réttvist for eleverna att bli
bedomda i SvA istillet for Svenska. For om eleverna ska ldsa den allminna svenskkursen,
da ska de dven jamforas med elever som har svenska som modersmaél, vilket inte blir en

jamlik skola.

I3 delar uppfattningen om att det finns skillnader i kunskapsnivd hos de nyanlidnda
eleverna och att dessa beror pa hur ldnge eleverna har befunnits sig 1 Sverige och dven
om de har gatt i forberedelseklasser eller inte. Hen upplever att elever som har gétt 1
forberedelseklasser har en bittre grund dn de elever som gér rakt ut i1 klass. Hen
podngterar dven att det dr viktigt att vi har med oss fordldrarna. Da kan eleverna fa
ytterligare stottning i sin egen inldrningstakt. Hen tycker ocksa att det finns vissa grupper
som har svérare att ldra sig svenska da det &r en stor skillnad pd spréken, samtidigt som
det kan bero pa att fordldrar och elever inte integrerar sig i samhéllet. Anpassning och
stottning sker beroende pa var eleverna finner sig kunskapsmassigt. I3 podngterar vikten
av att lata nyanldanda elever ga minst ett ar 1 introduktionsklass (forberedelseklass), for att
kunna fa en grund 1 vért skolsystem och ett vardagssprak. For att detta ska fungera behovs

hjilp av en studiehandledare och stod av en SvA-ldrare i1 skolspraket. Hen onskar att alla
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skolor 1 kommunen kunde ta emot elever med annan bakgrund, s att det blir en storre
blandning av svenska elever och andra sprakgrupper. Det skulle hjélpa nyanlédnda elever
att finna fler sprékliga forebilder. Informanten papekar ocksa att som utvecklingen ér nu,

blir segregationen storre och storre, tyvirr.

Nér vi pratade om olika faktorer som var viktiga for skolframging f{or
andrasprékseleverna, ndmnde Il en rad faktorer, t.ex. att fordldrarna behover fa en
forstaelse for det svenska skolsystemet. Det forekommer att eleverna urséktar sig med att
de inte har for skolgangen nédvindiga saker hemma, exempelvis pennor och suddgummi.
Informanten tycker att det ar viktigt med extra genomgangar 1 klassrummet tillsammans
med klassldararen, Om en planering ska gas igenom 1 klassundervisningen kan det vara
bra om SVA-ldraren 1 forvdg har kunnat forbereda de nyanldnda eleverna, pa en enklare
nivd. Manga ganger séger elever, for att inte kiinna sig utanfor, att de hdnger med, nér de
1 sjdlva verket inte gor det. Vi frdgade I1 om det finns ndgon anstélld studiehandledare pa

skolan. Det gor det inte, vilket informanten beklagar.

12 podngterar d&nnu en gang att eleverna behover fa en jamlik skolgang och att de far de
bista forutsdttningarna genom att fi de bésta digitala laromedlen. Att fi arbeta i mindre
grupper med anpassat studiemedel underldttar och stottar deras sprékutveckling, en
utveckling som de har ritt till. Om vi kan né en flersprikighet snabbt med eleverna, sa
Okas deras forutséttningar att lyckas da forskning har visat att flersprakiga elever har en
djupare kunskap med symboliskt tinkande och de far en hogre medvetenhet om spraklig
funktion och form, dvs. de far en djupare metaspréklig medvetenhet menar 12 och

hénvisar till sprdkforskaren Ofélia Garcia.

I3 &dr inne pd samma spar som biagge de andra informanterna: Vi behdver arbeta successivt
med att utoka flersprakigheten for eleverna, vi behdver dven fa med fordldrarna pé sparet
for att 6ka medvetenheten hos dessa, for att sétta grunden sa att eleverna har stod bade
nér de dr hemma, dér de har en naturlig sprikmiljo, och 1 skolan dir de befinner sig i en
onaturlig sprdkmiljo. Informanten sade foljande: “Genom att utsétta eleverna for
sprakliga kontexter i ett socialt ssmmanhang sa skapar vi mojligheter till att ldra oss flera
saker samtidigt, ett socialt samspel 1 en ny kultur, plus att de vinner pa att 6va pa det nya

spraket.”
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Nar vi nar den sista fragan om hur informanterna ser pa hur vi kan jobba vidare med
sprakutveckling 1 skolan, s& &r alla pd ungefdar samma spar. I en utopi skulle svensk-,
modersméls-, SvA-ldraren och studiehandledaren tillsammans planera undervisningen
och jobba simultant med varandra. Nér den ena ldraren jobbar med t.ex. verb, sa vet de
andra ldrarna om detta, och di kan da forbereda alla elever pa just verb. Sddant arbete ger
eleverna en forforstaelse. De far mojlighet att 1dgga en grund for klassundervisning, och
de behover inte sitta 1 klassrummet och inte forstd nagonting. 12 fyller d&ven pd med hur
studiehandledarens roll ser ut och beréttar att denne kan vara en person som é&r utbildad
modersmélsldrare, men att de studiehandledare som finns tillgéingliga pa skolan alla har
nagon form av en pedagogisk bakgrund, antingen en utbildning fran svensk hogskola eller
frdn hemlandet. Hen podngterar att det &r viktigt att studiechandledare anvdnds som en bro
mellan spraken och inte som en ren tolk, eller som hen sjidlv uttryckte sig:
“Studiehandledare ska inte vara en handupprackare at lararen, utan det dr eleven som ska

aga studiehandledaren och studiehandledaren ska inte vara en lararassistent/tolk.”
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6. Resultat av intervjuer kopplat till forskning

I detta avsnitt kommer vi att koppla samman den sammanstillda informationen fran
intervjuerna med de teorier som vi ser som centrala i arbetet med flersprakighet i den
svenska skolan. Médnga av de teorier och forskare som vi har stott pa har lutat sig mot Lev
Vygotskij och hans sociokulturella synséitt samt hans teori om Zone of Proximal
Development (Proximala Utvecklingszonen). Alla informanter holl med om att det var
viktigt att vi nivdanpassar undervisningen for de nyanldnda eleverna, utifrdn
kartliggningen som gors om dem. Informanterna understryker att ju mer information om
eleverna vi har, desto léttare blir det att lagga upp undervisningen och ge nyanlianda elever
kunskap om relevanta kontexter och andra hjdlpmedel i deras sprakutveckling. Larandet
sker, som Vygotskij har papekat, 1 social interaktion. For att denna ska fungera behovs

forkunskap om de nyanlinda eleverna.

Vi vill aktualisera dnnu en forskare som behandlats ovan: Stephen Krashen. Han har
utvecklat en teori som han kallar i+/, som liknar Vygotskijs tidigare under 1900-talet
presenterade tankar om den proximala utvecklingszonen. For ldrare innebdr i+/ att de
behover beakta vad eleverna har med sig frén sina tidigare erfarenheter, om de har gétt i
skolan eller hur deras vardag har sett ut. Med hjilp av en studiehandledare, vilket tva av
de tre informanterna hade tillgang till, kan man tillsammans bestdmma en strategi for att
stirka elevernas sprakutveckling pa bista séitt. Genom att knyta ord till kontexter och, s&
som flera av de ovan ndmnda forskare forordar, bejaka transsprakande. Kan man pa ett
vasentligt sitt forbéttra elevernas mojligheter att lyckas 1 det svenska skolsystemet.
Samtliga informanter tycker att det &r viktigt att eleverna far det stod som de behover; en
av informanterna dr vildig tydlig med att det dr elevernas ritt till att fa studiechandledning
pa sitt modersmal, och att det &r skolornas och kommunernas plikt att tillhandahalla
studiehandledare som kan ge relevant stottning. Detta mgjliggjordes inte pd nagon av de
lokala skolorna som vi besokt. Det finns, menar vi, starka skél for att ha studichandledare
som kan stotta nyanldnda eleverna pd skolorna. Studiehandledarens roll ar tydligt
inskriven i1 Skolverkets reglemente. Har tydliggors det ocksé att man som ldrare ska: “[...]
frimja elevernas ldarande och kunskapsutveckling genom att utgd fran elevernas

bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskap.” (Skolverket 2018b, s. 8). Det bor
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alltsa finnas studiehandledare tillgdngliga pa skolan for att frimja elevernas

kunskapsutveckling. I férbindelse med detta &r 12:s ord tankvérda:

Studiehandledare ska finnas tillgénglig for dig som lédrare, denne ska inte
fungera som en handuppréckare ét eleven, denne ska dgas av eleven och
transspraka med eleven for att stodja eleven i spraket. Det menas inte att
eleven ska fa allt tolkat, utan de ska med hjilp av strategier 16sa de

problem som uppstar i spraket.

Vygotskij menar, i sociokulturell anda, att vi 1ir oss av varandra och att vi bor dra nytta
av varandras erfarenheter. Roger Siljo podngterar att ménniskan har en forméga att vara
meningsskapande genom att kunna uttrycka sig i sprak (2014). Det dr spraket som hjélper
oss ménniskor att spara pa kunskaper och forstaelser. Genom att vi kan kommunicera och
forsta varandra har vi mojlighet att stodja varandra i sprakinlarning. Detta dr en central
roll for studiehandledaren. SvA-ldraren har ocksd en central roll 1 elevernas
sprakutveckling. Genom material fran kartlaggning av de nyanlidnda elevernas bakgrund
och med hjélp av antingen modersmalslérare eller studiehandledare kan vi bygga upp en
forstaelse for hur eleverna har haft det socialt och utforska deras erfarenheter samt bemota
deras kulturella behov. Bade Siljo (2014) och Vygotskij (2001) ndmner social interaktion
som viktig 1 frdgan om ldrande, och att spridket dr centralt for att skapa sociala
interaktioner, bade skriftspraket och det talade spriket. Informanterna ndmner alla att det
ar viktigt att man som ldrare forsoker skaffa sig en forstaelse for eleverna. Saknar vi
spréket maste vi forsoka hitta ndgon sorts kontext som vi kan samtycka kring och gora
oss forstddda inom. Det dr ldrarna som har mojlighet att styra elevernas sprakutveckling
genom att kommunicera med dem. Detta knyter an till vad Vygotskij (2001) sédger om
barns sprakutveckling och ZPD. Gibbons (2013a), behandlar mycket som é&r viktigt inom
sprakutvecklande forhéllningssétt, med hjélp av ett begrepp som hon kallar scaffolding.
Detta begrepp ar 1 hogsta grad relevant i samband med nyanlénda elever, vilket tydliggors
nér vi talar med informanterna om hur de planerar och ldgger upp sin undervisning for de
nyanlidnda eleverna. Hér kan vi se samband mellan vért undersdkningsmaterial och det
sociokulturella forhdllningssittet (Vygotskij 2001); det handlar om att vi kan dra nytta av
varandras erfarenheter, att vi som vuxna kan guida eleverna pa ritt vdg i deras
sprakutveckling. Som ett gott exempel framstar 11 som berdttar om att de stéd som hen

anvénder 1 undervisningen dr bilder, &mnade att stirka elevernas ordforrad, ord och bild
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knyts samman till bild-kontexter. Aven i detta finns berdringspunkter med Vygotskij:
elevernas sprakutveckling styrs genom att ordforrddet hianfors till olika kategorier,

Vygotskij (2001).

Pauline Gibbons ir ytterligare en forskare som ar tydligt influerad av det sociokulturella
perspektivet. I hennes forskning finns referenser till bade Krashens (1982) olika teorier
och till Vygotskijs (2001) teori kring ZPD (Gibbons 2013a). Gibbons menar att nir
eleverna har tagit nagra steg 1 sin sprakutveckling ar det bra att ha goda
gruppkonstellationer for att kunna fortsétta utveckla sitt sprak. For att fortsitta sitt nya
sprdkbrukande behover eleverna hitta strategier for att komma Over nya problem.
Forskningen om vikten av ett gott klassrumsklimat bidrar till att eleverna vagar svara fel
pa fragor for att ldra sig av sina misstag. Det géller ocksa att ldrarna kan bidra med
stottning via olika uttrycksmedel, ndgot som alla informanter kénner ar viktigt och vildigt
centralt i deras sitt att arbeta med sprakutvecklingen. Det giller att larare kan skapa dessa
larandesituationer, att utbytet av sprik, genom diskussioner och konversationer, sker
kontinuerligt och att ldrarna har en god blandning mellan skol- och vardagssprik for att
fylla eventuella sprdkluckor och spricka sprakbarridrer (Gibbons 2013b). Alla
informanter ger goda exempel pa detta i intervjuerna genom att beritta om vilka sorters
stod de anviander. Man anvinder exempelvis digitala material och bilder for att knyta an
till de kontexter som eleverna har respektive saknar. 12 problematiserade ett vanligt
uttryck som har anvénts 1 manga ar och fortfarande hors péd skolorna runt om i Sverige:
“Haér pratar vi Svenska.” Detta uttryck har bidragit till att trycka ner elevernas modersmal
och himma elevernas sprakutveckling i Svenska. Abrahamsson (2009) understryker

vikten av att vara stark 1 sitt forstasprék for att underlétta andraspriksinlarningen.

Alla studiens informanter har lang yrkeserfarenhet som larare. De har sett skolreform
folja skolreform och har arbetat med olika l4roplaner. Det centrala i varje samtal har
handlat om elevernas sprakutveckling, ett &mne som har varit viktigt for alla
informanterna. Alla papekade vikten av att eleverna far en grund i en forberedelseklass
for att kunna utveckla sitt andrasprak. Alla holl &ven med om att en studiehandledare
behovs for att kunna bygga broar mellan spréken hos eleverna, och for att skapa nya
kontexter. I de fallen dr studiechandledarna anstillda av skolan och utbildade 1 att viagleda

eleverna vidare 1 sprédkutvecklingen. Den forskning som vi har behandlat ovan visar
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samstimmigt att det dr viktigt att den sociala kontexten runt de nyanldnda eleverna
beaktas for att de ska kunna ha sa goda forutséittningar for sprakutveckling som mgjligt.
Sambhéllet idag ar sa globaliserat att vi behdver integrera de nyanldnda i samhallet, det ar
forst da som de far mojlighet till att utveckla en flersprékighet. Globaliseringen har skapat
manga jobbmojligheter f6r ménniskor och den skapar dven moéjligheter till gransbrytande
relationer. D& behovs flersprikigheten, och detta behdver eleverna informeras om for att
forsta vikten av att ldra sig flera olika sprdk. Som ldrare maste man ocksa veta att man

inte bor hdmma elevernas sprakutveckling genom att forsoka trycka ner deras modersmal.
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7. Resultat av studien

Syftet med denna studie var att se Gver hur ldrare péd filtet arbetar med hjélp av
kartliggningsmaterial som gors pd nyanldnda elever, for att se om nyanlidnda elevers
flersprakighet anvdnds som en resurs och utifall studiehandledare finns tillgéngliga och

anvénds pa besokta skolor.

Resultatet 1 var undersokning visar att alla nyanlinda elever som kommer till
kommunerna kartldggs och far en utgdngspunkt beroende pa tidigare erfarenheter. Dessa
tidigare erfarenheter kan vara fran tidigare skolgdng men é&ven livserfarenhet.
Kartldggningen underlattar for SvA-ldararna och gor det mdjligt att bilda en uppfattning
om eleverna och de kan sedan skapa, oftast tillsammans med en studiehandledare, s goda

inlarningsmojligheter for eleverna som mojligt (Gibbons 2013a, Skolverket 2018b).

I och med att sprak &r vildigt abstrakt och kridver som 12 sdger (se under rubrik 5) ett
abstrakt tdnkande, vilket flersprikigheten gynnar sa krévs det att eleverna far en forstéelse
for sitt modersmal forst, innan de bdrjar ldra sig ett nytt sprak. Genom att eleverna
utmanas och hamnar i en proximal utvecklingszon (Vygotskij 2001) sé far eleverna goda
mojligheter till utveckling 1 det nya spriket. Det kravs ocksd att det finns mojlighet till
stod fran exempelvis en studiehandledare som behdrskar bada spraken och pa sa sétt kan
hjilpa eleverna bygga broar mellan spraken. Styrdokumenten (Skolverket 2018b), kréver
av oss ldrare att vi ger eleverna dessa mojligheter. Manga lirare pé féltet sliter dagligen
for att skapa dessa mojligheter och vi méste sétta eleverna 1 larandesituationer och lita

dem lyckas (se under rubrik 5).

Det framgar av resultatet att vi dr pa god vég, pa de skolor dér vi lyckats fa intervjuer.
Sprékutvecklingen och arbetet med nyanlidnda elever dr pa god frammarsch, men det finns
fortfarande punkter som behdver utvecklas. Skolinspektionen (2017) bevisar att
resultaten och utvecklingen av mottagandet och utbildningsmdjligheterna f6r nyanlédnda

elever tas pd allvar och gar framat.

Skolinspektionen konstaterar alltsd att det har skett en positiv
utveckling, eftersom fragor som ror nyanlidnda elever har lyfts upp och

blivit en gemensam angelégenhet hos huvudménnen, men samtidigt att
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mycket aterstar att gora for att mottagandet av nyanlidnda elever ska blir
sa kvalitativt och gynnsamt for elevernas utbildning som mojligt.

(Skolinspektionen 2017, s. 37)

Avslutningsvis sa visar dven analysen att det saknas resurser (studiehandledare), for att
gynna elevernas kontextbindande mellan modersmaélet och svenskan. Detta forsvérar
arbetet for ldrarna och det gor att det uppstar missforstaind mellan eleverna och kan skapa
konflikter, d& eleverna saknar ordforrad att gora sig forstadda. 12 menade dven att det
kraver mycket tid for att spraket skall utvecklas. D& sprak ar abstrakt menade 12 att
eleverna behover ldsa SvA under hela grundskolan for att forst ndr de kommer till
gymnasiet kunna bedomas likvérdigt med de elever som haft svenska som modersmaél.
Eleverna har dd ldmnat sin “bekvdmlighetszon” och hamnat i en ny proximal
utvecklingszon (Vygotskiy 2001) och med hjilp av utvecklingen genom SvA
undervisningen fatt tillrackligt tillvigagingssitt att ta sig vidare i sin sprakutveckling med

hjalp av scaffolding (Bruner 1978).
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9. Bilagor

9.1 Intervjuguide

Hur linge har du arbetat som Lirare?
Vilka drskurser undervisar du?

Hur vidareutvecklar och kompetensutvecklar du dig sd du kan utveckla din
undervisning?

Vilka mojligheter finns for kollegialt samarbete och kollegialt lirande?
Hur planerar du och genomfor undervisningen med flersprikiga elever i
klassrummet?

(Om kartliggning inte nimns, lyft den frdagan)

Pa vilket siitt stottar du dina flersprakiga elever i deras spriakutveckling?
(Anpassat sprakbruk? Transsprakande? Studiehandledare?)

Kan du se en kunskapsskillnad och skillnad pa inlédrningsniva mellan
invandrareleverna? Om ja, hur anpassar du undervisningen?

Vilka faktorer anser du ar viktiga for att andrasprakselever ska fa samma
maéjlighet till skolframgiang som ensprikiga elever?

Anser du att det finns nagra fordelar med flersprakighet?
Om ja, vilka?

Hur tycker du vi kan arbeta vidare med sprakutveckling?
Har du nagon fraga?

Har du nagot som du vill tilligga?
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9.2 Informationsbrev

Examensarbete om flersprikighet

Vi dr tva studenter vid Hogskolan Kristianstad som skriver examensarbete inom ramen
for grundldrarutbildningen. Vart examensarbete handlar om flersprikighet och hur man
arbetar med detta 1 forberedelseklasser samt 1 ordinarie klasser.

Vi skulle vilja intervjua dig och eventuellt dven f4 mojlighet att nérvara pd dina
lektioner for att observera hur du arbetar med eleverna. Vi bor pd tva skilda platser,
Malmo och Eskilstuna, vilket gor att en av oss kommer att intervjua dig. Det ar frivilligt
att deltaga och all information du delger oss kommer att behandlas konfidentiellt. Var
undersokning genomfors anonymt och du kan nir som helst avbryta utan att du behdver
ange anledning.

Intervjun kommer att spelas in och skrivas ut 1 text. All insamlad information kommer
att forvaras vil skyddad och kommer endast att anvédndas av oss 1 analytiskt syfte.

Vér studie véander sig till larare som arbetar 1 forberedelseklasser och dven ldrare i
ordinarie klasser som tar emot elever frn forberedelseklasser.

Syftet med intervjuerna dr att forsoka fa syn pd hur lirare arbetar med elevernas
forkunskaper och flersprékighet, nir dessa elever ska lira sig svenska.

Om du har mojlighet att delta 1 vér studie, kontakta gérna oss snarast, sé att vi kan
komma Gverens om tid och plats for intervjun. Om du vill delta, var vénlig och rdkna med

cirka en timme for intervjun. Vid 6vriga fragor dr du ocksa vdlkommen att kontakta oss.

Anton Bouvin Joakim Prabin
anton.bouvin0144@stud.hkr.se joakim.prabin0014@stud.hkr.se
072-965 48 28 0736-48 22 88

Eskilstuna Malmo
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