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Sammanfattning

Under vara praktiker har vi sett att larares anvandning av estetiska uttrycksformer for att utveckla elevers
sprak har varierat. Det laggs idag, enligt oss, ofta fokus pa individanpassad undervisning dar varje elev
ska ges foérutsattningar att utvecklas. Larandeprocessen ar olika for varje individ och manniskan har en
formaga att uttrycka sig pa olika satt. Varje individ bor darfér ha ratt att utveckla sitt sprak via en
uttrycksform som bast férmedlar det individen vill uttrycka. Denna enskilda ratt ar, enligt oss, viktig for att
olika individer ska kunna samspela och utvecklas i gemenskap, bade i skola och samhélle. Syftet med
denna kvalitativa studie ar darfor att bidra med férdjupad kunskap kring sex verksamma larares tankar
om estetiska uttrycksformers majligheter och begransningar nar det galler att utveckla elevers svenska
sprak i grundskolans tidigare ar. Studien har sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet. Vi
genomfor semistrukturerade intervjuer med sex verksamma larare i grundskolans tidigare ar, ett metodval
som later deltagarna utveckla sina svar. Med utgangspunkt i vart resultat visar studien att estetiska
uttrycksformer pa olika satt kan mojliggéra utveckling av elevers svenska sprak. Dess begransningar
ligger snarare i yttre faktorer sa som tid och lararens kompetens.

Nyckelord
Ett vidgat sprakbegrepp, estetiska uttrycksformer, medierande redskap, meningsfullt, sprakutveckling.
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1.Inledning

Denna studie har sin grund i svenskdmnet, ddr verksamma ldrares tankar kring estetiska
uttrycksformers mojligheter och begriansningar for sprakutveckling i grundskolans
tidigare ar kommer att belysas. I Skolverkets ldaroplan fran 2011 (rev. 2017, s.6, 9)

framhavs foljande:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsdttningar och
behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgidngspunkt 1 elevernas bakgrund,

tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa prova
och utveckla olika uttrycksformer och wuppleva kinslor och
stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande 1 bild,

text och form ska vara inslag i skolans verksambhet.

Citaten visar att varje elev ska ges mojlighet att utveckla sitt sprék, i enlighet med dess
individuella forutsittningar och behov. Kopplat till dessa citat dr problemformuleringen
for denna studie att varje individ bor ha ritt att utveckla sitt sprak, via en uttrycksform
som bist formedlar det individen vill uttrycka. Denna enskilda rétt dr betydelsefull for att
olika individer ska kunna samspela samt utvecklas 1 gemenskap, bade 1 skola och
samhadlle. I citaten framhdvs ndmligen att elever ska ges mojlighet att uttrycka sig genom
skilda uttrycksformer, vilket d, kopplat till denna studie kan vara bild, dans, drama och
musik. Utgéngspunkten for denna studie dr dérfor att fordjupa oss 1 hur de estetiska

uttrycksformerna kan mojliggdra och begrédnsa elevers sprakutveckling.

I styrdokumenten ovan har ett vidgat sprakbegrepp (se begreppsdefinition s. 8) lyfts fram.
P& ett liknande sitt belyser Liberg, C. (2007b) att minniskan dr kommunikativ i en
larsituation och att en visentlig forutsittning for grundskolans ldroplan ar att elever ska
fa erfara skilda uttryck och sinnesstimningar. Eleverna ska enligt Liberg, C. (2007b) ges
mojlighet att forbéttra och testa skilda uttrycksformer, erfara sinnestimningar och
kdnslor. Musicerande, rytmik, dans, drama samt produktion i form, text och bild ska alla
vara komponenter i skolans undervisning. Detta kan vidare bendmnas som ett vidgat

sprakbegrepp. Det ir, enligt Liberg, C. (2007b) fordelaktigt att som barn vixa upp i en
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sprékrik omgivning for att begripa sin egen kontext samt samhéllsutvecklingen. Dérfor
betonas vikten av att skolan pd@ mojliga skilda sdtt inspirerar samt stottar
sprakutvecklingen hos samtliga barn. Detta blir mdjligt genom att skapa en nyanserad
och sprékrik larmiljo, dir hénsyn tas till elevers individuella behov for att kunna gynna
samtliga elevers utveckling. Vidare menar Liberg, C. (2007b) att méanniskan fGrbéttrar
skilda kunskaper och tankar styrt av de uttrycksmojligheter vi far. Dagens samhélle stéller
krav pd att kunna uttrycka sig pé skilda sétt, vilket en sddan ldrmilj6 lagger grunden for
(Liberg, C. 2007b). Utifrdn den larmilj6 som Liberg, C. (2007b) beskriver tolkar vi detta
som att en elev kan uttrycka skilda kunskaper och tankar genom bilden, dansen, dramat,
musiken samt det skrivna och talade spriket. De olika uttrycksformerna ger pa sa vis olika
mojligheter och begrinsningar samt kompletterar varandra nir det géller elevers

spréakutveckling. I Skolverkets laroplan frdn 2011 (rev. 2017, s. 9) stdr det dven att:

Sprék, lirande och identitetsutveckling dr nira forknippade. Genom
rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev {4 utveckla
sina mojligheter att kommunicera och diarmed fa tilltro till sin

sprakliga formaga.

Om vi utgar fran att mdnniskan utvecklar sin kommunikativa férméga i gemenskap med
andra dr spraket dven ndra sammankopplat med individens identitetsutveckling. Darfor
ar vidare varje elevs enskilda ritt till att utveckla sitt sprak i enlighet med dess skilda

forutsittningar och behov betydelsefull.

Under vara praktiker har vi sett att ldrares anvindning av estetiska uttrycksformer for att
utveckla elevers sprak har varierat. En del ldrare har exempelvis gestaltat sagor genom
drama 1 syfte att utveckla spréket medan andra larare anvint exempelvis bilden som ett
komplement till skriftsprédket. Det ldggs idag, enligt oss, ofta fokus péd individanpassad
undervisning dér varje elev ska ges forutsdttningar att utvecklas. Larandeprocessen ér
olika for varje individ och ménniskan har en férmaga att uttrycka sig pa olika sitt. Genom
denna studie vill vi dirfér belysa verksamma ldrares tankar om de estetiska
uttrycksformernas mojligheter och begriansningar for att utveckla elevers sprak. Det bor
dock framhévas att den tidigare forskning som vi funnit och belyser i kommande avsnitt
representerar mer av estetiska uttrycksformers mojligheter an dess begrénsningar. Darfor
finns det vidare en relevans for studiens syfte, eftersom forhoppningen ar att den ska bidra

med fordjupad kunskap kring verksamma ldrares tankar om bade mdjligheter och
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begridnsningar nir det giller elevers sprakutveckling. Med fortsatt fokus pa elevers
individuella ldrande och utveckling ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv berittar
Qvarsell, B. (2012) om ett projekt hon var delaktig i, En skola for alla. Det primira 1
projektet var att lata varje elev utgé fran den uttrycksform som passade bast for just den
individen. Malet med projektet var att utveckla samt gynna elevers sprakliga formaga
(Qvarsell, B. 2012). Utifran denna beskrivning kan de estetiska uttrycksformerna fungera
som alternativa végar for att kommunicera. Estetiska uttrycksformer kan da mojliggora

skilda sitt for elever att uttrycka sig pad for att vidare utveckla sitt sprak.

Tidigare studier har gjorts pa estetiska uttrycksformer i andra skoldmnen samt pé estetiska
uttrycksformers anvéndning i1 svenskundervisningen for arskurs 4. Det har dven gjorts
studier pd ldrares reflektioner om didaktiska val kring estetiska uttrycksformer 1
svenskundervisningen pa gymnasieniva. Det finns ocksd en studie om estetikens
betydelse 1 forskola, ur bade ett elev- och lararperspektiv samt en studie om musikens
sprakutvecklande redskap 1 grundskolans tidigare &r. Dahlback, K. (2017) har dven skrivit
en avhandling om svenskdmnets estetiska dimensioner. En av hennes frgestéllningar ar
“Vilka uppfattningar ger ldrare uttryck for nar de uttalar sig om hinder och mgjligheter
for estetiska uttrycksformer 1 svenskundervisningen?”. Diaremot saknas en studie kring
verksamma ldrares tankar om flera skilda estetiska uttrycksformers mojligheter och
begrinsningar for att utveckla spraket 1 grundskolans tidigare ar. Vi dr dock medvetna om
att denna studie dr omfattande eftersom de valda forskningsomrddena och dérav resultatet

ar omfattande.

1.1. Syfte

Syftet med var studie ar att bidra med fordjupad kunskap kring verksamma lérares tankar
om estetiska uttrycksformers mojligheter och begriansningar ndr det giller elevers

sprakutveckling 1 grundskolans tidigare ér.

1.2. Fragestillning
Utifrén vér syftesformulering kommer vi att stélla foljande fragor:
o Vilka mojligheter anser ldrare att de estetiska uttrycksformerna har nér det giller
elevers sprakutveckling?
o Vilka begrinsningar anser ldrare att de estetiska uttrycksformerna har nir det

géller elevers sprakutveckling?



e Hur menar ldrare att de anvinder sig utav estetiska uttrycksformer i1 sin

undervisning?

1.3. Begreppsdefinition

I denna del definierar vi ndgra av de begrepp som anvinds i var studie.

1.3.1. Estetiska uttrycksformer
I denna studie omfattar estetiska uttrycksformer bild, dans, drama och musik. Ordet
estetik kommer ursprungligen fran grekiskan och betyder i sin grund sinnesférnimmelse

(Rasmusson, V. & Erberth, B. 2008).

1.3.2. Sprakutveckling

I denna studie omfattar sprakutveckling en social anpassning in i spriket innefattar att
manniskan dr kapabel att aktivt delta och sd smaningom kan tillféra egna tillskott i olika
kontexter (Liberg, C. 2007b).

1.3.3. Ett vidgat sprakbegrepp

Ett vidgat sprakbegrepp innefattar i denna studie olika sorters sprék, bade verbala och
icke verbala, s& som bildspraket, talspraket, skriftsprdket, rorelsens-, dansens- och
musikens sprak (Liberg, C. 2007a).



2. Tidigare forskning

Hér presenteras den tidigare forskning vi funnit om sprakutveckling och de estetiska
uttrycksformerna. De estetiska uttrycksformerna kommer dven belysas var for sig och
avslutningsvis sammanfattar vi den forskning som forenar sprakutveckling med de
estetiska uttrycksformerna. Vi har funnit mer om de estetiska uttrycksformernas
mojligheter for sprakutvecklingen, detta dr anledningen till att det tilldelats ett storre

utrymme @n dess begransningar.

2.1. Sprakutveckling

Hér foljer inledningsvis en redogorelse for vad tidigare forskning menar att
spréakutveckling innebér samt hur spriket kan utvecklas. Pa vilket sétt och vad vi ldr oss
har, enligt Gibbons, P. (2012) sin utgdngspunkt 1 vilka vi socialiserat oss med (Gibbons,
P. 2012). Pé ett liknande sdtt menar Liberg, C. (2007b) att det dr i samspel med andra
individer som mening skapas, ett socialt hindelseforlopp i ett socialt sammanhang. Varje
unik kontext skapar mening genom tidigare erfarenheter. For att fi en meningsskapande
varld framhéver Liberg, C. (2007b) vidare att vi da sprdkar med andra individer vilket
leder till att vi forstar den vérld som omger oss och varandra. Ménniskan dr pa sa sétt
bade medskapare, birare samt omskapare av kommunikationen i olika levnadskontexter
(Liberg, C. 2007b). Utifran detta perspektiv kan barnets sprikutveckling sittas 1 ett
pedagogiskt sammanhang. Genom att en elev fér socialisera sig och kommunicera med
andra blir eleven allt mer kompetent att delta 1 sociala sammanhang. En ldrare kan
exempelvis berdtta om drstiden sommar, varpa en elev kan koppla ordet sommar till sig
sjalv och vidare bidra till samtalet genom att berétta att den fyller &r pd sommaren. I dessa
sociala sammanhang blir eleven pa sé sétt bade en medskapare och nyskapare av spraket.
Det ar darfor relevant att belysa vad tidigare forskning sidger om just barnets
sprakutveckling. Barnet kan enligt Liberg, C. (2007b) ocksd ses som en nyskapare av
spraket. Sma barn kan redan pa ett tidigt stadie bruka spraket pa flera skilda sétt genom
att exempelvis beskriva och beritta eftersom det lilla barnet ofta talar om sédant som

ligger nira barnets eget jag, dir barnet dessutom ofta dr huvudperson (Liberg, C. 2007b).

2.2. Estetiska uttrycksformer

Hér framhidvs vad en estetisk uttrycksform kan vara samt vad detta kan innebéra for

ménniskans forméga att uttrycka sig. En utmérkande egenskap for ménniskan &r, enligt
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Lindstrand, F. & Selander, S. (2009) att hon dr en formskapande individ. Ménniskans
fallenhet for att skapa form och att delge skilda uttryck bade at sddant som existerar men
ocksé 4t fantasin dr betydelsefull (Lindstrand, F. & Selander, S. 2009). En annan viktig
aspekt belyser Kupferberg, F. (2009) da han menar att det sedvanliga i en pedagogisk
kontext dr att formen ofta dr forutbestdmd och att elever blir tvungna att formedla sina
upplevelser via den. I verkligheten garanterar detta ingen dkthet i konsten. En konstnér
har ndmligen mojlighet att anvédnda sig av en uttrycksform som ldmpar sig bist for det de
vill formedla (Kupferberg, F. 2009). For att konkretisera detta 1 en pedagogisk léarsituation
kan en elev foredra att skriva framfor att tala medan en annan elev foredrar att rita en bild
framfor att skriva. Detta kan da resultera 1 att elevers sprakutveckling himmas eftersom
den forutbestimda formen kanske inte dr den som eleven bést uttrycker sig genom. Om
vi aterkopplar till barnet som kunde bidra med egna tillskott 1 samtalet kring ordet
”sommar” och berittade om sin fodelsedag, (se s. 9) skulle da barnet dven kunna rita sitt

fodelsedagskalas 1 en bild for att férmedla detta.

Formens betydelse lyfts dven fram av Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003), som
belyser att skilda uttrycksformer erbjuder skilda mdjligheter som inte kan erséttas.
Upplevelser samt sinnesstdmningar ar enligt Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003)
ocksa kunskaper som behover motas och arbetas med. Estetiken mdjliggor att detta kan
sammanstralas med annan kunskap. Vikten av att elever men dven ldrare far mojlighet att
uppleva skilda uttrycksformer dr dérfor centralt da de inte kan bytas ut (Aulin-Grahamn,
L. & Thavenius, J. 2003). P4 ett liknande sétt beskriver Selander, S. (2008) att de skilda
redskapen ger manniskan skilda forutséttningar vad géller formedlingen av dess nya
kunskaper. Ménniskan formedlar sin forstaelse genom att visa hur den forstar nagot,
vilket kan formedlas exempelvis via bade teater, text, tal och bild (Selander, S. 2008). For
att konkretisera detta ytterligare ldr sig exempelvis ett barn oftast att uttala ordet bil med
hjdlp av en bild, innan barnet kan l4sa eller skriva ordbilden. P4 s vis kan skilda uttryck
bidra med skilda mdjligheter vad géller inlevelse och forstaelse. Vad géller skilda uttryck
sdger dven Lindstrand, F. och Selander, S. (2009, s. 13):

Vi kan ocksd tala om estetik som en aspekt av kunskapens

multimodala gestaltning, vilket hjélper oss att forsta att olika uttryck

sé att sdga bir pa olika mojligheter av forstaelse och inlevelse.
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Formens betydelse framhédvs som relevant for det innehéll som kommuniceras, darfor kan
detta vidare sammankopplas med tanken om att skilda uttrycksformer kan erbjuda skilda
mojligheter och begrinsningar for minniskans forméga att uttrycka sig. Kopplat till
estetiska uttrycksformers funktioner beskriver Qvarsell, B. (2012, s. 63) det estetiska pd
foljande sitt:

Det estetiska handlar om det som berdr, det som engagerar, och vad
detta kan rora sig om beror pa fran vilket perspektiv detta kreativa

granskas och uppfattas.

2.3. Bild
Ur ett historiskt perspektiv beréttar Séljo, R. (2014a) att bilden var det inledande steget

for méinniskans mgjlighet att kommunicera. Forenklat innebdr det vidare att all skrift
hirstammar ur bilden. Han ndmner vidare att det inte finns nagra lds- och skrivsvarigheter
1 en bild. Enligt Séljo, R. (2014a) bér dock yttrandet En bild sdiger mer dn tusen ord pa
en tyngd som kan belysa de begridnsningar som bilden har som uttrycksform. Vidare
forklarar Sdljo, R. (2014a) att den retoriska funktionen i det ménniskan vill uttrycka inte
far samma effekt genom bilden. En bild forsvarar namligen mojligheten att ge den sndva
synvinkel vi ibland efterstravar att férmedla (Siljo, R. 2014a). Bilden har nu lyfts fram
som ett alternativt kommunikationsmedel, med bade begrinsningar och mojligheter for
individen. Det sociala sammanhanget har betydelse for bildens funktion, enligt Liberg,
C. (2007b) som sdger att bilden, 1 jamforelse med leken har liknande mdjligheter. Bilden
kan utveckla den enskilda eleven samt dess sociala forméga eftersom elever bade kan
producera bilder enskilt och tillsammans med andra. Tal-och skriftsprak kan exempelvis
forklara en plats men inte avbilda den. En viktig aspekt vad géller bildskapande menar
Liberg, C. (2007b) ar att det kan ses som en identitetslek, dir eleven genom sina
upplevelser, forhoppningar samt sin motivation far mojlighet att uttrycka sig fantasifullt
och kreativt till andra och sig sjilv. Bildspréket fungerar till stor del 6ver hela vérlden
utan att inneborden dndras, det ses darfor som ett speciellt sprik genom vilket samtliga

individer kan formulera sig (Liberg, C. 2007b).

2.4. Drama och dans

Vi har valt att sammanféra drama och dans d& bada uttrycksformerna innefattar

kroppsrorelser och gester, vilka utifran var tolkning &r identifierande for dem béda.
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Undersdkningar har, enligt Rasmusson, V. & Erberth, B. (2008) pekat pd att ménniskans
kanslor till 80% formedlas genom dess kroppssprék, dér de resterande 20% férmedlas
genom ord. Kroppsspraket innefattar ménniskans gester, miner, rorelser, tonldge men
aven beroring (Rasmusson, V. & Erberth, B. 2008). Ménniskans utveckling av motorik
och rorelse ar enligt Uddén, B. (2004) en viktig faktor for sprakutveckling. Méanniskan
fods med formagan att besvara en rorlig impuls genom rérelse och ljud, vilket dr en
forutséttning for dess kommunikativa férmaga (Uddén, B. 2004). 1 6verenstimmelse
med Uddén, B. (2004) menar Rasmusson, V. & Erberth, B. (2008) att en viktig del av just
drama &r att ménniskan lér sig att nyttja sin kropp genom att gestikulera med den och réra
pa sig for att kommunicera. Det ar ett sdtt for ménniskan att formedla sina kédnslor. Ett
sammanfattande mal for drama tycks, enligt Rasmusson, V. & Erberth, B. (2008) vara att
barnets personlighet ska utvecklas. Korta dramapass kan utmynna i utveckling av barnets
formaga att fa kunskap om sig sjélv, via kontakt med sina sinnesstdmningar eller genom
att barnet lever sig in 1 ett sammanhang. Barnet utvecklar alltsd inte bara sin kreativitet
utan dven sin forméga att uttrycka sig. Detta sker genom att barnen dvar pa att arbeta
tillsammans, gora olika stéllningstagande samt kommunicera (Rasmusson, V. & Erberth,
B. 2008). Kopplat till barnets identitetsutveckling ndmner Lindd, R. (2002) sitt
sagoprojekt, ddr dramat genererade en viktig del 1 att bygga upp individens
sjalvfortroende samt gruppens gemenskap, specifikt hos de elever med en lds-och
skrivutveckling som var forsenad. Det var da pé flera sitt fordelaktigt att 1ta eleverna
sjdlva vilja spraklig gestaltning (Lindo, R. 2002). Enligt Liberg, C. (2007b) kan
meningsskapande genom dans beskrivas som att ett intresse vicks, eftersom eleverna far
mojlighet att anvénda lampliga verktyg kopplat till sprékets former. Barn som far anvinda
och skapa erfarenheter via dansen Ovar péd att kommunicera och att formedla genom
dansen (Liberg, C. 2007b).

2.5. Musik

Enligt Jederlund, U. (2002) anvinds musik, titt som tétt av larare for att starta en lektion.
Anledningen till detta dr att det har upplevts som att dialoger och olika former av
meningsutbyte efterat fungerar béttre. Den kommunikation som foljer efter musikens
toner stirks pa sa vis, dd den musikaliska erfarenheten bidrar med ett innehdll hos varje
individ som gér att kommunicera kring (Jederlund, U. 2002). Ur ytterligare ett perspektiv
beskriver Paquette, K. R. & Rieg, S. A. (2008) att en sdng kan anvéndas for att ldra elever
om kunskaper 1 spriket, exempelvis uttal, ordférrdd, rytm och meningsmonster. En sdng,
sa som “Blinka lilla stjdrna” kan dven hjdlpa elever att forstéd att ord kan rimma utan att
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de ser likadana ut (Paquette, K. R. & Rieg, S. A. 2008). Lekar om rytm samt betoningar
1 spraket kan, enligt Liberg, C. (2007b) inbringa nya inneborder at bekanta begrepp och
ord. Visor och sanger, dir melodins rytm liknar den naturliga rytmen i det talade spraket,
kan vara anvandbart ndr ménniskan i skilda aldrar lar sig ett sprak. Spraklekar 6ppnar upp
for reflektion kring sprakliga former, vilket dven kan bendmnas som en spraklig
medvetenhet (Liberg, C. 2007b). Pa ett liknande sétt belyser Uddén, B. (2004) att lekar
som innefattar rytmik och sang kan resultera i att barn forbattrar sin sprakliga formaga 1
takt med att motoriken samt rosten utvecklas. En annan viktig aspekt for just barns
sprakutveckling framhéaver Uddén, B. (2004, sida 12) “Och innan hon kan ldsa méste hon
lara sig allt genom att lyssna till och imitera sin omgivning.” (Uddén, B. 2004). Slutligen
ndmner Liberg, C. (2007b) att sprakutveckling kan ske genom att manniskan imiterar, om

det dven innefattar ett uppfattande och funderande hos individen (Liberg, C. 2007b).

2.6. Sprakutveckling och estetiska uttrycksformer

Avslutningsvis presenterar vi nu den tidigare forskning dér sprakutveckling forenas med
de estetiska uttrycksformerna. Enligt Qvarsell, B. (1988) ar spriket ndgot storre dn endast
tal och text. Det innefattar 4ven musik, bild och drama, det vill sdga allt som kan uttrycka
erfarenheter for att delge &sikter, tankar samt kénslor mellan individer (Qvarsell, B.
1988). Vidare lyfter Lindd, R. (2002) ytterligare ett perspektiv, att barn fran andra delar
av védrlden kan fa hjélp till forstdelse och samhorighet genom bildens, kroppens samt
musikens sprak (Lindd, R. 2002). Pa ett liknande sitt beskriver Sater, M. (2014, s. 90)
sprikets betydelse sihér:

Sprékets betydelse ligger som sagt inte bara i vad som sédgs, utan
ocksa 1 hur det sdgs. Detta hidnger nédra ihop med sprékets
musikaliska sida och kroppssprdk. Det musikaliska och det

gestikulerande framhéver eller fordndrar ordens betydelse.

Viér tolkning dr att spraket 4r mer &n endast ett verbalt sprak och kan férmedlas pé olika
satt. Formedlingen kan da ske via estetiska uttrycksformer. I linje med ovanstaende citat
belyser Uddén, B. (2004) att barn 1ar sig bade kroppsligt och muntligt, darfor bor de fa
mojlighet att utveckla sitt sprdk med hjilp av olika sinnen (Uddén, B. 2004). Enligt
Andersson, C. (2009) ar behovet av att beritta det som gor midnniskan markant olik frén
andra arter, eftersom minniskan &ven gestaltar genom bilder, tecken, symboler och

uttryck (Andersson, C. 2009). Ménniskans berdttande har vi, kopplat till denna studie,
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vidare tolkat som en del av méinniskans sprik. Estetiska uttrycksformer kan ses som nigot
som kan omge médnniskans skilda sociala verksamheter, ddr gemenskapen som tigare
ndmnts, far betydelse for sprikutvecklingen. De kommunikativa praktikerna omges,
enligt Selander, S. (2009) av estetiska uttrycksformer. Estetiska uttrycksformer kan
beskrivas som en form av upplevelser i en kommunikativ samhdrighet (Selander, S.
2009).

De estetiska uttrycksformerna kan, enligt Thavenius, J (2005) beskrivas och anvindas for
att utveckla elevernas sprik. Ur en synvinkel menar Thavenius, J. (2005) att om estetiken
ses som ndgot socialt skulle dess uttrycksformer kunna berika elevers ldrande men dven
gora det mer meningsfullt. Estetiken kan fungera som en 6gondppnare for skolan 1 skilda
samtal. Ett formsprak i stindig utveckling &r vidare ett passande begrepp for att beskriva
estetiken (Thavenius, J. 2005). De estetiska uttrycksformerna kan da paverka elevers
sociala forméga, vilket kan ses som meningsskapande (se s.9) for att utveckla spraket. I
sin avhandling beskriver Aulin-Grdhamn, L. & Thavenius, J. (2003) vidare att
ménniskans tankar om sprak har en betydande roll {6r hur elevers sprékutveckling stottas
1 samtliga uttrycksformer. Med koppling till estetiska uttrycksformer har sprdkbegreppet
ibland brukats impulsivt. Foljande sdger Aulin-Grdhamn, L. & Thavenius, J. (2003, sida
145): “[...] ett barn har 100 sprak — men berdvas 99 [...].” Detta uttryck innebér, enligt
Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003) att barnen har kreativitet och tillgéng till olika
uttrycksformer. Néar barnen sedan placeras 1 dagens pedagogiska kontexter berdvas de
makt och sprak da fokus tenderar att vara skriftspraket. Dock framhévs det att inget barn
fods med nagot sprak som sedan forstors i kulturmoétet men de har frén fodseln en forméaga
att utveckla sprak. Denna potential forvaltas oftast sparsamt av skolan. Utifran denna
beskrivning av spriket menar Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003) att detta innebér
att ménniskan brukar bade rorelser, bilder, bokstaver, ljud och tecken av olika karaktar.
Nar manniskan far mojlighet att bruka samt kombinera flera skilda uttrycksformer for att
formedla stéllningstagande och kénslor kan det beskrivas som en kulturell yttrandefrihet
(Aulin-Grédhamn, L. & Thavenius, J. 2003). Betydelsen av dessa olika perspektiv
beskriver Thavenius, J. (2005 nr. 11, s. 19) pa foljande sétt:

[...] Ska kunskaperna och ldrandet vidgas 6ver de giangse grianserna
maste det ske 1 sammanhang som tillater olika perspektiv och
uttrycksformer och som inspirerar till meningsutbyten. [...] Konsten

och den konstnérliga friheten kunde vara en hjélp att fordndra skolan.
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Den skulle kunna vara en demokratisk offentlighet med en egen reell

yttrandefrihet.

Citatet visar att de estetiska uttrycksformerna kan hjdlpa elever att uttrycka skilda
perspektiv, uttrycksformerna kan pd sé vis forédndra skolan eftersom alla elever fér
mojlighet att horas och utveckla sitt sprik. Detta dr i linje med formens betydelse (se s.
10), som framhévts relevant for vad som kommuniceras. Enligt Kempe, A-L. & West, T.
(2010) blir dven ldrarens val av uttrycksformer blir viktiga for vad som féngar elevers
intresse men dven meningen som formedlas genom de skilda valen. Dessa val bidrar till
att elever far skilda erfarenheter som pé& olika sdtt mojliggdr larande och
meningsskapande (Kempe, A-L. & West, T. 2010). De olika uttrycksformerna kan
utifran denna beskrivning inte ersdttas eftersom de mdjliggor olika innehall. Enligt
Karlsson Héikid, T. (2012) finns det dock ytterligare ett perspektiv, nimligen att det hos
larare, som inte har behdrighet for estetiska &mnen kan férekomma en tvekan kring hur
estetiska uttrycksformer kan tillimpas i undervisningen. Trots detta, hivdar Karlsson
Haikio, T. (2012) att estetiska uttrycksformer kan bidra med nya metoder nar det giller
att arbeta sprakutvecklande (Karlsson Hiikid, T. 2012). Aven Knutes, H. (2012) menar
att det finns skilda arbetssétt att anvinda i1 undervisningen, valet av arbetssétt beror pa

vilka kunskaper som ska uppnés (Knutes, H. 2012).

Nar det dé géller att finna den optimala uttrycksformen for det som ska formedlas
beskriver Uddén, B. (2004) att en konstnér soker efter det uttryckssitt som bést formedlar
dennes tankar men att det dr enklare for den logiska ménniskan att forstd konstnirens
tankar 1 ett poetiskt formulerat sprak dn 1 exempelvis ett dans- eller musikverk. Sddana
verk blir nimligen utan uttalade kinslor (Uddén, B. 2004). Aven om minniskan d4 soker
en optimal uttrycksform kan det vara en begrinsning for ménniskan nir det giller de
estetiska uttrycksformernas mdjligheter att utveckla spraket. Detta konkretiseras
ytterligare av Séljo, R. (2014a) som forklarar att det ar besvarligt att kommunicera utan
nagon form av symboler. Det kan gélla en abstrakt kinsla sa som ldngtan eller vanliga
sprakuttryck som “idag” vilka &r svara att formedla genom exempelvis en bild. Det dr pa
sd vis inte tillrackligt for ménniskan att framstélla en bild av sin omvérld (Siljo, R.
2014a). Det kan ses som en motséattning till det som ndmnts ovan (se s. 11), att bilden, till
skillnad fran det verbala spriket ger ménniskan mojlighet att exempelvis avbilda en plats.
Mainniskan har dock enligt Silj6, R. (2014a) ett behov av att tydliggora och formedla sin

forstaelse samt sina kunskaper for att engagera. Alltsa 4r méinniskan en argumenterande
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varelse, vilket da kan vara svart att uttrycka genom en bild (Sélj6, R. 2014a). Enligt
Thavenius, J. (2005) sldpper konsten dock, 1 jamforelse med exempelvis vetenskapen
fram det oklara, inkonsekventa och flertydiga i de kunskaper ménniskan har. I konsten
finns utrymme for engagemang, sinnesstimningar, motséttningar och det personliga.
Istéllet for att argumentera uttrycker konsten det konkreta och visar (Thavenius, J. 2005).
Ur en synvinkel kan detta ses som att det abstrakta dr svarare att formedla via estetiska
uttrycksformer, vilket dd kan begridnsa sprakutvecklingen eftersom det kan forsvéra
ménniskans formdga att vara argumenterande. Ur en annan synvinkel framhdvs det
istdllet att estetiska uttrycksformer later det personliga ta plats och gor det otydliga tydligt
genom att istdllet for att argumentera visa det konkreta. P4 detta sétt kan estetiska
uttrycksformer erbjuda mojligheter for sprékutvecklingen eftersom ménniskan fér
mojlighet att formedla konkreta ting genom att fortydliga sddant som kan vara svért eller

for personligt att uttrycka 1 ord.

Enligt Liberg, C. (2007a) stodjer sig skilda uttrycksformer pd varandra och interagerar i
ett stindigt samspel. Det som musiceras kan méanniskan skapa rorelser till, det som
musicerats kan ndgon ha producerat genom skrift, vilket &ven mojliggor att ménniskan
kan ldsa och vidare fora en dialog eller uttrycka sig om detta genom en bild. Samtliga
yttranden forhaller sig pa sé vis till varandra och ér 1 stindig samklang (Liberg, C. 2007a).
Utifran denna beskrivning kan skilda uttrycksformer erbjuda skilda mojligheter och
begrinsningar for ménniskans sprakutveckling. De estetiska uttrycksformerna kan dven
interagera med varandra och bidra med olika aspekter samt kompensera varandra 1 det
manniskan formedlar. Ett barn kan exempelvis beritta en saga med hjilp av bade skriven
text och ritade bilder. P4 samma sétt kan en sdng framfGras, genom att ord har skrivits ner

som sedan far en melodi, vilken barnet dven kan rora sig till.

Utifran det Liberg, C. (2007a) lyft ovan kan det vara problematiskt for médnniskan att
uttrycka nagot till andra om den inte har hjélp av olika uttrycksformer. Ett exempel pé ett
sddant samspel kan vara virldskartan, dir texten samspelar med bilden. Aven Selander,
S. (2009) sdger att en representation innehéllande bade bild och text kan formedla
manniskans vérldsbild. Bdda delarna béar pa information som de dnda kan uttrycka pa
olika sétt (Selander, S. 2009). P4 ett liknande sitt beskriver Aulin-Grdhamn, L. &
Thavenius, J. (2003) att en kombination av uttryckssitt for att férmedla ndgot dven kan
forstirka budskapet. Médnniskan kan exempelvis forsoka tydliggora nagot med ord,

samtidigt som en bild kan beskriva det som forsokts forklaras och 1 det 6gonblicket, kan
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budskapet bli begripligt. Uttrycksformerna bidrar pa sa vis med skilda aspekter av samma
sak enligt Aulin-Grdhamn, L. & Thavenius, J. (2003). Podngen med att uttrycka négot
via bilder, musik, ord och rorelser ar att finna sammanhang och mening. Ménniskan
stravar pé sa vis efter att fi forstielse for sig sjélv, for att bli forstadd eller for att distansera
sig. Fortsdttningsvis sdger Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003) att ménniskan
medverkar och forsoker inverka genom att horas, exempelvis “Jag ska berdtta” eller “Jag
ritar en bild sd att du kan forstd vad jag menar.” Att gora nagot forstaeligt kan darfor
innebéra att ménniskan skapar mening (Aulin-Grdhamn, L. & Thavenius, J. 2003). P4 s&
sdtt kan de estetiska uttrycksformerna pa olika sétt fortydliga meningen av nadgot och gora
budskapet tydligare. Den meningsskapande méinniskan, som bide dr en medskapare och
nyskapare av spriket (se s. 9) Ooverensstimmer med det Liberg, C. (2007a) forklarar.
Musik, drama, bild och dans dr ndmligen exempel pad kommunikation som skapar mening.
Att skapa mening &r enligt forskare alltid medierat. Det vill siga att meningsskapande
mojliggors via olika sprikliga kanaler och uttrycksformer. For att kunna uttrycka oss i
varierande sociala kontexter beskriver Liberg, C. (2007a) att ménniskan anvander skilda
redskap och sinnen. Ménniskan l4ser, samtalar, hor, ser, skriver, smakar, kénner lukt och
agerar. Ett vidgat sprdkbegrepp innefattar ur detta breda perspektiv olika sorters sprék,
bade verbala och icke verbala, sd som bildspraket, talspraket, skriftspraket, rorelsens-,

dansens- och musikens sprak (Liberg, C. 2007a).
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3. Teori

Denna studie tar stod 1 det sociokulturella perspektivet, vilket kommer att redogoras for
hér nedan, kopplat till studiens syfte och fragestillningar. Valet av teori motiveras utifrdn
att det kommer att tillfora viktiga aspekter 1 denna studie med fokus pa spréakutveckling.
Enligt Siljo, R. (2014b) ldagger det sociokulturella perspektivet vikt vid det sociala
samspelet samt att ménniskan lédr sig 1 en gemenskap. Spraket kan vidare te sig pa tva
olika sitt, bdde inom individen och mellan individer (Sélj6, R. 2014b). Detta kan, kopplat
till denna studie vara en fOrutsdttning for att dven uttrycka sig genom en estetisk
uttrycksform. Ménniskan kan vilja en uttrycksform béade for att forsté sig sjalv men dven
for att fortydliga ett budskap sa att andra kan forsta. Ur ett sociokulturellt perspektiv
beskriver Sdljo, R. (2014b) att spraket ses som ett viktigt redskap for att formedla
nagonting. Tillgdngen pé skilda medierande system som kompletterar varandra framhévs.
Minniskan kan exempelvis yttra sig med hjélp av en bild pa samma géng som hon
samtalar om den. Spréket ska darfor ses som ett teckensystem 1 stindig fordndring 1
samspel med flera olika uttrycksformer (Siljd, R. 2014b). Aven Karlsson Hiikio, T.
(2012) framhdver att ménniskan brukar skilda redskap nidr den kommunicerar och
samspelar med omgivningen, vilket vidare kan definieras som mediering. Andra
sprékformer har, likt tal- och skriftspréket ocksa egna “alfabet” som méanniskan behdver
kunna hantera. Dessa skilda former, menar Karlsson Haikio, T. (2012), kan bidra till
barnets utveckling av kunskaper d& barnet Gvar pa att uttrycka sig pa skilda siatt med hjélp
av skilda verktyg. Barnet forbéttrar sin kommunikativa formaga genom att lira sig
hantera dessa skilda verktyg, vilket kan innefatta bdde sprik och tecken samt mer

konkreta ting som exempelvis en pensel (Karlsson Hiikio, T. 2012).

Utifrén det sociokulturella perspektivet kan sprakutveckling ske och samspela via olika
uttrycksformer. Talat och skrivet sprak, bild samt andra teckensystem ar enligt Sil;jo, R.
(2014b), utifrén en sociokulturell tradition, beroende av varandra. Systemen bidrar med
olika mgjligheter for ménniskan att mediera vérlden. Det finns vidare inte ndgon osdmja
mellan spraklig kommunikation och olika former av kroppssprak, dessa samspelar istéllet
ndr ménniskan samtalar (S&ljo, R. 2014b). Vidare sdger Siljo, R. (2014a, s. 80):

Men om vart intresse &r att forstd hur ménniskor fungerar och lir i

sociala praktiker, hur hon utvecklar verksamheter och tar del av dem,
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kan vi inte bortse fran att vi gor véra erfarenheter med hjdlp av

medierande redskap.

Citatet visar att medierande redskap inte kan bortses fran, vilket da dven kan vara estetiska
uttrycksformer si som bild, dans, drama och musik. Darfér kommer denna studie att ta
stod 1 detta teoretiska begrepp. Nedan konkretiseras vad medierande redskap kan

innebéra.

3.1. Medierande redskap

Medierande redskap framhdvs av Séljo, R. (2014b) som bland annat sprékliga redskap
vilka kan beskrivas som ett flexibelt teckensystem, ddr ménniskan kan fordjupa sig och
forsta varlden. Ménniskan tar alltsa hjélp av bade sprakliga och kulturella redskap for att
forsta vérlden. I en kulturell samhorighet forbattras de sprakliga redskapen. Ett kulturellt
redskap innefattar dels intellektuella redskap som exempelvis skriften eller alfabetet men
kan dven vara ett fysiskt material s& som ett papper. Ett kulturellt redskap kan da
exempelvis vara en teckning (Séljo, R, 2014b). I linje med Siljo, R. (2014b) forklarar
Kempe, A-L. & West, T. (2010) funktionella redskap som skilda teckensystem.
Teckensystem, som exempelvis gester eller roster kan formedla skilda meddelande for att
pa olika sitt, bidra till ménniskans mojlighet att skapa mening och kommunicera. Vidare
lyfter Kempe, A-L. & West, T. (2010) att dessa teckensystem stdrks 1 samklang med
ménniskans sociala samt fysiska omvérld. Bland dessa rdknas dven ljud, musik samt noter
sa vil som skrift- och talspriket. Enligt Kempe, A-L. & West, T. (2010) kan olika system
samspela, eftersom de olika systemen som anvinds nir ménniskan kommunicerar bidrar
med olika sorters mening. Pé si vis menar Kempe, A-L. & West, T. (2010) att det finns
flera redskap utdver spraket men att spraksystemet har varit i fokus pa grund av att det
ter sig mer precist dn andra system (Kempe, A-L. & West, T. 2010). Olika teckensystem
kan ses som medierande redskap vilka kompletterar varandra och bidrar till ménniskans

forméga att kommunicera och socialisera sig med andra.

Enligt Sdljo, R. (2014a) har ménniskan en unik formaga att vara meningsskapande genom
spraket. Spraket hjidlper ménniskan att spara bade kollektivets och individens kunskaper
samt forstaelse. Manniskans verbala sprdk kommer pé s vis alltid ha en dominerande
position, dir andra former av kommunikation blir komplement (Sélj6, R. 2014a). Detta
ar 1 enlighet med det Vygotskij, L. S. (2001) framhéver, att det finns behov av ett spréak i

varje nytt socialt sammanhang. Aven barnets sprakutveckling #r beroende av det sprik
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med bestdende betydelser som omgivningen férmedlar, menar Vygotskij, L. S. (2001).
Barnets egen handlingskraft styrs pd séd sitt in 1 ett givet fack. En vuxen kan genom

kommunikation med barnet styra barnets sprakutveckling (Vygotskij, L. S. 2001).

Det dr vidare relevant att avslutningsvis konkretisera varfor spraket da kan ses som ett
unikt medierande redskap. 1 sin forklaring av sprdket berdttar Siljo, R. (2014a) att
manniskans forméga att kommunicera och interagrera i vardagliga sammanhang har hela
tiden varit och kommer s& dven forbli, den priméra larmiljon for ménniskan. P4 sa sitt
formas méanniskan till en sociokulturell individ. Ndr ménniskan uttrycker nagot &r det,
enligt Sdljo, R. (2014a) ofta hamtat fran ndgon annan, dérfor dr spraket dven ett kollektivt
hjidlpmedel. En grupp av individer kan genom samarbete klara av sddant som den enskilda
individen har svért att klara av pa egen hand. Detta ses vidare som ett motiv till varfor
spraket utvecklades fran forsta borjan, som det unika medierande redskap det &r (Sil;jo,
R. 2014a). Det sociala sammanhanget samt gemenskapen med andra ménniskor gar inte
att bortse fran nir det géller ménniskans formaga att anvénda och utveckla sitt sprak via
olika medierande redskap. Det dr avslutningsvis 1 linje med nedanstaende citat dar Sil;o,
R. (2014a, s. 250) menar foljande:

Och det &r ocksé just 1 interaktion mellan ménniskor som kunskaper

och fardigheter far liv. Mgjligtvis dr det den enda tes som héller

oavsett vilka redskap ménniskan utvecklar.
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4. Metod

I detta avsnitt redogdr vi for var metod och val av material. Med utgdngspunkt 1 studiens
teoretiska tolkningsram, genomfor vi semistrukturerade intervjuer med sex verksamma
larare 1 arskurs F-3. Motiveringen for valet av metod &r att vi genom dessa intervjuer
genererar fordjupad kunskap om verksamma ldrares tankar kring estetiska
uttrycksformers mojligheter och begransningar for elevers sprakutveckling. Genom

intervjuerna ger vi ldrarna utrymme att berika studien med utvecklande svar.

En intervju dr enligt Denscombe, M. (2018) anvédndbar om forskaren vill belysa kénslor,
asikter, erfarenheter och uppfattningar dér syftet ar att forsta deltagarnas perspektiv pa
djupet. Vid semistrukturerade intervjuer utgar forskaren fran fardigstéllda 6ppna fragor
dar deltagarens utvecklande svar édr i fokus. Vidare framhdvs att forskaren ska vara
flexibel nér det géller ordningsfoljden for fragorna samt lata deltagaren utveckla sina svar
(Denscombe, M. 2018). Semistrukturerade intervjuer ger enligt Christoffersen, L. &
Johannessen, A. (2015) ett djupare svar. De sdger dven att det inte pa forhand finns nigra
formulerade svarsalternativ och att vi som forskare har mindre inverkan pa hur deltagaren
svarar samt uppfattar fragorna (Christoffersen, L. & Johannessen, A. 2015). Vid
intervjutillfallena anvédnder vi oss utav fasta fragor som samtliga deltagare svarar pa (se
bilaga s. 57). Ibland anvinder vi oss dven utav foljdfragor (se bilaga s. 58) 1 syfte att
utveckla lararnas svar. Vi reflekterar 6ver att det ibland &dr problematiskt att analysera
larares tankar vid denna typ av intervjuer. Det som vi syftar pa 1 védra fragor ar kanske
inte alls det som deltagarna svarar pd vid intervjun. Vara foljdfragor ar darfor ett sétt for

oss att utveckla deltagarnas svar om dessa avviker fran det fragan syftar till.

4.1. Deltagare och urval

Hér foljer en beskrivning av studiens deltagare och urval. Samtliga deltagare dr frén
skolor 1 vart geografiska ndromrade, vilket &r ett bekvimlighetsurval. Enligt Denscombe,
M. (2018) &r det rimligt att forskare pa grund av exempelvis tidsbrist véljer de alternativ
som &r fordelaktiga for studien, vilket kan bendmnas som ett bekvdmlighetsurval
(Denscombe, M. 2018). De ldrare som deltar 1 var studie dr behoriga for undervisning 1
svenskdmnet och har varierad erfarenhet av arbete med estetiska uttrycksformer 1 syfte
att utveckla elevers svenska spréak. I studien tillfrigar vi bade lirare som vi dr bekanta

med men ocksa larare som vi inte dr bekanta med. Dessutom har vi bada valt ut deltagare
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som for den ena av oss, dr okdnda. Trots begrinsat antal deltagare har vi dérfor en
variation 1 lararnas svar. Vi har vidare en variationsbredd bland véra deltagare, i bade
alder och antal ar som verksam ldrare. Vi dr medvetna om att deltagarna 1 studien ar fa
och att detta resultat darfor inte kan generaliseras, vi véljer dock att genomfora f4 men
vdl utforda intervjuer for att na kvalitét fore kvantitet. Samtliga deltagare har blivit
tilldelade anonyma namn, kopplat till den skola de arbetar pa. Aven skolorna har fétt
anonyma namn. Det som forenar véra deltagare med respektive skola dr forsta bokstaven

1 namnet, exempelvis Klara pd Krusbéarsskolan.

Viér forsta deltagare viljer vi att kalla for Emma. Hon dr 44 ar gammal och har arbetat
som lérare 1 11 ar, av dessa har hon varit verksam lagstadieldrare 1 6 &r. Emma arbetar pa
Enbérsskolan. Aven vér andra deltagare, som vi kallar for Elin arbetar p4 Enbérsskolan.
Hon ar 65 ar gammal och har arbetat som lagstadieldrare 1 44 ar. Var tredje deltagare
viljer vi att kalla for Hikan. Han &r 25 ar gammal och har arbetat som lagstadieldrare i 2
ar. Hakan arbetar just nu pd Hjortronsskolan. Var fjarde deltagare bendmner vi som
Jasmin. Hon &r 37 ar gammal och har arbetat som lérare 1 16 &r och som lagstadielérare i
14 ar. Jasmin arbetar pd Jordgubbsskolan, tillsammans med vér femte deltagare som vi
kallar f6r Julia. Hon dr 45 &r gammal och har arbetat som larare i 13 ar, varav 5 &r som
lagstadieldrare. Var sjitte och sista deltagare véljer vi att kalla for Klara. Hon &r 34 ar

gammal och har arbetat som lagstadieldrare 1 8 ér, Klara arbetar pa Krusbarsskolan.

4.2. Trovardighet och tillforlitlighet
Enligt Denscombe, M. (2018) ar det problematiskt att erhalla struktur vid

semistrukturerade intervjuer eftersom det materialet som samlats in kan influeras av andra
deltagande individer samt av sammanhanget dér en intervju dger rum (Denscombe, M.
2018). Detta kan paverka tillforlitligheten 1 var studie, da deltagaren kan ge de svar som
individen tror att vi forvintar oss. Vad géller trovéardigheten for vér studie véljer vi att
genomfora intervjuer ansikte mot ansikte. Enligt Denscombe, M (2018) kan en direkt
kommunikation medftra att det insamlade materialets betydelse och korrekthet kan
granskas. Daremot poédngteras det dven att det som ménniskan véljer att uttrycka stér inte

automatiskt i synonym till dess handlingar (Denscombe, M. 2018).

Under véra semistrukturerade intervjuer anvénder vi oss utav ett frigeformuldr med nigra
fasta fragor samt mojliga foljdfrdgor, som vi utgér frdn och har som stdd. Enligt
Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2015) bor forskarens val av 6ppna fragor dven
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innebéra att deltagarna 1 undersokningen far samma fragor, vilket &ven underlittar for
forskare i ett senare skede nir svaren ska jamforas. Detta kan vara en fordel eftersom alla
deltagare och intervjusituationer &r olika (Christoffersen, L. & Johannessen, A. 2015).
“God praxis” ndmns av Denscombe, M. (2018), dér bland annat ljudinspelning lyfts som
ett hjdlpmedel vid intervjutillfillen ansikte mot ansikte som ett komplement till
forskarnas anteckningar. Det &dr vidare betydelsefullt att vdlja ut en lugn plats for intervjun
for att undvika storningsmoment (Denscombe, M. 2018). Vi spelar in intervjuerna, som
fungerar som ett minnesstdd. Vi nirvarar bada tva vid samtliga intervjuer, vilket gor att
vi kan komplettera varandra. En av oss stéller fragor till deltagarna under intervjuerna.
Den andra sufflerar genom att stélla foljdfragor, anteckna detaljer och annan relevant
information. Nar mojlighet finns, viljer deltagarna en avskild och lugn plats for intervjun
for att undvika storningsmoment. I anslutning till varje intervjutillfélle gir vi systematiskt
igenom intervjun med fokus pé att identifiera de mojligheter och begransningar som
deltagaren lyfter fram. Vi forsoker dven att urskilja hur ldraren menar att den anvénder
de estetiska uttrycksformerna. Enligt Ejvegéard, R. (2009) ar det fordelaktigt att gora
minnesanteckningar direkt efter en intervju, eftersom vi minns allt mindre ju ldngre tiden
gar (Ejvegard, R. 2009). En aspekt som Denscombe, M (2018) lyfter fram som
betydelsefull &r att intervjuernas struktur ska stdimma 6verens med syftet for studien samt
att sufflering och att identifiera vérdefulla detaljer kan vara gynnsamt vid
semistrukturerade intervjuer (Denscombe, M. 2018). Deltagarna far mojlighet att fritt
svara pa vara fragor samt utveckla sina svar. Vi respekterar darfor deltagaren vi intervjuar

genom att lata individen tala till punkt och dr lyhorda for dennes kéinslor.

4.2.1. Generalisering
Vi dr medvetna om att vart resultat inte gar att generalisera. Vi kan inte uttala oss om att
resultatet géller for samtliga ldrare som dr verksamma i1 grundskolans tidigare ar, eftersom

studien baseras pa sex verksamma ldrare i vart geografiska ndromrade.

4.3. Etik

Hér foljer en redogorelse for de etiska dvervdaganden som dr utgdngspunkt for denna
studie. En studie ska enligt Ejvegird, R. (2009) innehélla uppgifter vilka &r sanna och
riktiga. Som forfattare till en studie s maste man kontrollera all den fakta som presenteras
1 arbetet (Ejvegard, R. 2009).
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4.3.1. Informationskravet

Medverkan 1 en studie dr frivillig, vilket ska klargdras och det material som inkommer
ska brukas endast i studiens forskningssyfte. Deltagarna bor dven upplysas om vart
resultatet kommer publiceras, vilket kan goras bade skriftligt och muntligt, innan en
intervju inleds (Vetenskapsridet, 2018b). Genom ett missivbrev (se bilaga s.63) ger vi
vara deltagare information om att intervjun ar frivillig och att deras medverkan endast

anvands 1 denna studie.

4.3.2. Samtyckeskravet

Forskare bar tillsammans med sin handledare, det etiska ansvaret for studien. Det ar
viktigt att deltagarna har mdjlighet att avbryta ndr som helst under intervjun
(Vetenskapsradet, 2018a). Deltagarna fir genom missivbrevet kontaktuppgifter till bade
oss och var handledare, for att de ska ha mgjlighet att ta kontakt vid behov. Deltagarnas
samtycke ska inhdmtas av forskare och deltagarna dger enskild ritt att styra over sin
medverkan. En instdlld medverkan ska inte orsaka negativa konsekvenser for en
deltagare, en deltagare kan dven vélja att stdlla in en intervju nédr den pagar. Dock betyder
detta inte att forskaren maéste radera redan insamlat material kopplat till den specifika
deltagaren dven om denna typ av Onskan fran deltagaren bor beaktas. Forskaren har
mojlighet att stiarka deltagaren i att fortsétta sitt deltagande, d&ven om det i slutdndan &r
deltagaren sjilv som tar beslut kring detta (Vetenskapsridet, 2018b). Deltagarna i denna
studie blir, genom missivbrevet och vid intervjutillfidllena informerade om att de nér som

helst kan avbryta sin medverkan.

4.3.3. Konfidentialitetskravet

Alla som &r delaktiga 1 ett forskningsprojekt dir personuppgifter férekommer bor skriva
under ett avtal dir tystnadsplikt utlovas. Enskilda deltagare ska inte utsdttas for en risk
att bli igenkdnda av utomstdende, darfor ska denna typ av uppgifter forvaras samt
formuleras pé ett sdkert sitt. Detta betyder att utomstdende ska vara utan mgjlighet att nd
dessa uppgifter, darfor dr det viktigt att forskare noga behandlar de detaljer som pa nagot
sdtt kan avsldja en identitet (Vetenskapsradet, 2018b). Samtliga deltagare 1 denna studie
ar avidentifierade, vilket de ocksa far information om 1 missivbrevet och vid
intervjutillfallena. Vi vérnar dven om véra deltagare genom att noga arbeta med de

formuleringar som forekommer i denna studie.
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4.3.4. Nyttjandekravet

Personuppgifter som samlats in ska enbart anvédndas 1 forskningssyfte och inte f6r andra
andamal. Uppgifterna kan 1 enskilda fall lanas ut till andra forskare dir det som utlovas
ar 1 enlighet med vad de tidigare forskare som, fran borjan samlat in materialet utlovat
(Vetenskapsradet, 2018b). Vért forskningsresultat ldnas inte ut till andra studier och

deltagarnas personuppgifter anvédnds enbart i denna studie.
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5. Resultat

Hér redogor vi for vart resultat. Vi viljer att presentera intervjuerna utefter den skola
deltagarna arbetar pa for att ytterligare kategorisera resultatet. Deltagarnas svar géllande
bade estetiska uttrycksformers mdjligheter och begridnsningar redovisas tillsammans,
eftersom det dr problematiskt att skilja dessa at. Var tredje fragestillning ndmns 1
deltagarnas tankar géllande mgjligheter och begransningar. Efter varje skolas resultat

finns en kort sammanfattning av deltagarnas svar.

5.1. Elin och Emma pa Enbarsskolan

Emma sdger att sprakutveckling och estetiska uttrycksformer samspelar, hon nimner
exempelvis musik och drama som kan gynna lds- och skrivutvecklingen nér eleverna far
sjunga eller spela teater samt ldra sig repliker. Emma séger att en estetisk uttrycksform,

sd som drama dr anvindbart for att bdde dppna upp och avsluta ett arbetsomrade.

Vi ser ju de hir barnen som 1 manga fall, nir det géller att redovisa sina
kunskaper, dr himmade. En del barn dr det. Men ndr man tar till de
estetiska &mnena s ar det ofta de barnen som kommer fram. Det &dr en
helt annan sida man ser hos eleverna da. Hoppar man 6ver de &mnena sé
kan man 4 en véldigt ensidig sida av eleven.

-Elin, ldrare pd Enbarsskolan.

Elin och Emma menar bada att spraket kan utvecklas med hjdlp av de estetiska
uttrycksformerna eftersom eleverna kan sldppa loss pa ett annat sétt. Vidare menar Emma

att eleverna kénner sig sékrare 1 sin roll.

Elin anser att man kan anvédnda de estetiska uttrycksformerna for att stotta en elev,
exempelvis vid drama om man som ldrare inte styr eleven for mycket. Eleverna far
anvinda sin fantasi och leva sig in 1 en roll. Elin menar att elevernas sprék kan utvecklas
ndr de far anvinda sina egna ord. Emma menar att estetiska uttrycksformer ar sirskilt
gynnsamma for andrasprdkselever, eftersom de exempelvis kan ta till bilden nér deras
muntliga sprak inte récker till. Vidare nimner Emma att ett av kunskapskraven 1 bild &r
att eleven ska kunna skapa bilder och texter som samspelar. Hon menar att bilden kan
hjdlpa eleverna att tala och berdtta om vad de ritat, att de kan utga frén bilden och sedan

dven forma en text till den. Emma sdger att man som ldrare inte alltid tinker pa att
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eleverna anviander bilden som utgéngspunkt for sitt talade sprdk men att eleverna pa sa
sdtt blir bra pd att berdtta. Hon forklarar att detta dr sprakutvecklande och att det r bra

att sdtta ord pa det man gor.

Emma sdger att hon anviander bild och musik mest, eftersom dessa ingar i laroplanen.
Hon menar att de dérfor méste beroras, oavsett om lararen vill eller ej. Hon sdger sedan
att drama inte dr ett &mne 1 ldroplanen, hon tror att det dr darfér som hon anvinder det
mindre. Enligt Emma hor dansen snarare till idrotten. Vad géller bildens mgjligheter for
sprakutveckling lyfter d&ven Elin fram ldroplanen dir det star att eleverna ska kunna gora
en text till en bild. Hon forklarar att om en elev &r stark 1 just bilden och tycker det dr

roligt, kan det underlétta det kommande skrivandet.

Man kan boérja 1 bilden. Sen &r det bra att de har nagon mottagare som
lyssnar pa det, att berdtta det for, som inte dr involverad 1 det. Ndgon
utomstédende sa att det blir betydelsefullt for dem. Pa sé sétt blir det
meningsfullt.

-Elin, ldrare pd Enbarsskolan.

Vad giller dansen sdger Elin att hon inte kan svara pd om dans gynnar sprakutvecklingen,
eftersom hon inte ser ndgon koppling ddremellan. Elin anser att dansen berors frimst pd

idrotten.

Jag ar ju dansare s jag borde ha bra svar. Man kan ju uttrycka kinslor
med dans. Och det ér klart man kan sétta ord pa kanslor, om det dr glddje
eller sorg... men det har jag inte funderat pa.

-Emma, larare Enbéarsskolan.

Emma anser vidare att drama har mojligheter att utveckla elevers sprak. Hon lyfter att de
anvént handdockor och spelat in nér dockorna pratar med varandra, hon menar att det blir
en utvecklande dialog mellan eleverna. Aven Elin berittar att eleverna har kunnat gdmma
sig bakom en roll nir de klir ut sig eller arbetar med handdockor. Elin sdger: ”Det ér inte
jag som gor detta, det 4r nagon annan. Sa vagar man mer.” — Elin, ldrare pa Enbérsskolan.
Elin belyser dven att det kan vara vildigt utvecklande att arbeta med musik. De arbetar
med melodier och texter som eleverna tycker om och lér sig med hjélp av sdnger. Emma

menar att anvidndning av de estetiska uttrycksformerna gor det tydligare for alla
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elever. Emma berittar att hennes elever ibland gor egna sdnger och att hon har tagit hjilp
av musikskolan for att arbeta sprdkutvecklande genom musiken. Med hjilp av
musikskolan har eleverna klappat stavelser, gatt i takt och haft en trumma som rytm nér
de arbetat med stavelser, rim och ramsor. Elin lyfter fram att hon, 1 temaarbeten forsoker
fa in de estetiska uttrycksformerna och koppla dessa till arbetet. Elin beréttar att de arbetar
med olika lédrstilar och 14r ut pé olika sitt for att na alla elever, hon menar att alla elever
da tar till sig pa nagot sétt, exempelvis genom att kéinna samt rora pa sig. Hon lyfter dock

tiden som en begrinsning.

Och det ar hela tiden ett avvigande hur mycket det far lov att ta ifrdn det
andra. Nir de vél far borja pyssla och bygga sd kan det ta hur lang tid
som helst. Da ar det ett avvigande ifall det far ta s mycket tid av det
andra.

-Elin, ldrare pd Enbérsskolan.

Emma forklarar att alla val man gor som ldrare maste i slutindan bero pa vilket som
utvecklar eleverna mest. Hon ndmner exempelvis drama och rekvisitaarbete som tar
mycket tid, tid som maste plockas frdn nagot annat. Emma namner att det &r tidskrdvande,
att exempelvis ett manus tar 1ang tid att skriva och att man inte kan dramatisera allt man
gar igenom 1 skolan. Emma sdger att det hade wvarit enklare att anvidnda olika
uttrycksformer om det fanns ett fardigt pedagogiskt material att anvinda men hon siger
ocksa att det inte blir lika roligt. Emma menar dock att det &nda hade varit skont om det
fanns en fardig grundtanke gillande exempelvis en teater, utan att ta udden ur barnens
egna fantasi. Emma menar att man som ldrare gor metodiska val utefter vilka estetiska
uttrycksformer som dnda ska berdras. De anvinds for att forstirka elevens kunskaper.
Hon lyfter fram arbetet med virblommorna, att det kan bli enklare for eleverna att lara
och befdsta sina kunskaper om de fir méala en blomma med tillhérande begrepp. Bilden
fortydligar dd fakta. Elin forklarar att estetiska uttrycksformer kan anvindas for att
fortydliga olika budskap. Aven Emma menar att estetiska uttrycksformer kan fortydliga
ett budskap och att de kan synliggéra vad eleverna har forstitt. Hon ndmner dven att det
muntliga spraket och texter dr en stor bit av sprakutvecklingen. Emma séger att hon infor
varje arbetsomréde tittar 1 ldroplanen for att se vilka bitar som kan plockas in frin olika
uttrycksformer. Hon anvinder begreppet upptéckare, ett sitt att vicka intresse 1 borjan

och 1 slutet av ett arbetsomride eller en lektion. Emma séger: ”Men, nej jag tycker mer
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man bdrjar med det for att vicka intresse. Man maste ha en upptickare i allt man gor,

exempelvis infor ett helt tema.” — Emma, larare pd Enbéarsskolan.

Elin ndmner att det estetiska inte far ta dver. Hon menar att dven de andra traditionella
sprakutvecklande delarna behovs. Hon séger att delarna ska komplettera varandra for
basta resultat, vilket innebér att man som larare inte kan tro att man bara ska anvinda de
estetiska uttrycksformerna for att ldra eleverna allt mdjligt. Bade Elin och Emma tror att
lararens bekvamlighet, erfarenheter och kunskaper av de olika estetiska uttrycksformerna
kan pdverka hur man som ldrare anvinder dem. Elin lyfter fram tryggheten och
gemenskapen 1 klassrummet. Elin anser att en trygg gemenskap dr det viktigaste for att
elever ska ldra sig ndgonting. Hon menar vidare att om eleverna ér trygga 1 klassrummet,
utvecklas spraket. Ar eleverna vana vid dans samt vigar dansa for och med varandra si
skapar det trygghet. P4 sd vis menar hon att dven dansen kan vara ett verktyg for att
utveckla elevers sprak. Elin har dock svart att uttrycka sig géllande just dansen, hon
ndmner att hon frimst anvédnder det som rorelsepaus. Vidare sdger Elin att man maéste
arbeta med alla de andra sitten ocksa for att {3 ett tryggt klassrumsklimat, att eleverna
kan viixa om de #r trygga tillsammans. Aven Emma berittar att dansen frimst anviinds
som rorelsepauser 1 undervisningen. Hon kan vidare inte ndmna nédgot specifikt kring nér
en estetisk uttrycksform &r svirt att anvdnda. Emma forklarar sedan att det kan vara
problematiskt att anvéinda en uttrycksform om eleverna efterstravar perfektion eller sdger
“jag kan inte rita”. Dessa elever tycker da inte att den tdnkta uppgiften blir rolig.
Perfektionisten kan lasa sig och inte komma nédgonstans 1 uppgiften och da missa hela
upplevelsen och processen. Vidare sdger Emma: "Men sa dr det med allt. Vissa élskar att

klippa och pyssla, vissa dlskar att skriva.” — Emma, ldrare pa Enbérskolan.

Slutligen forklarar Elin att hon inte kan uttrycka sig om dansen, hon har varken
mojligheten, tiden eller platsen for att arbeta med dans. Aven Emma séger att hon inte
arbetar mycket med dans men att hon 1 ldsinldrningen anvénder sig utav ett material dar
dans ingar, eleverna sjunger sanger och gor danser till varje bokstav. Varken Emma eller
Elin tror att bilden kan begrinsa sprikutvecklingen. Emma tror inte att drama kan
begrinsa, hon tror mer att det utvecklar elevernas sprak. Det handlar mycket om det
individuella intresset. Eleverna som skulle kunna bli begrinsade dr, enligt Emma, de
elever som &r vildigt blyga eller hellre uttrycker sig i1 skrift. Elin ndmner att en
begrinsning vad giller drama kan vara om ldraren styr vad eleven ska sdga. Hon tror inte

heller att musiken kan begrédnsa elevernas sprakutveckling. Hon anser att eleverna istéllet
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utvecklar spraket nir de sjunger, eftersom hon da féar forklara flera ord for sina elever som

de inte dr bekanta med sedan tidigare.

5.1.1. Sammanfattning

Elin och Emma anser att estetiska uttrycksformer kan gynna elevers sprakutveckling och
anvénder sig utav dem 1 sin undervisning. Estetiska uttrycksformer &r, enligt dem, ett sétt
att fortydliga ett budskap. Bdde Elin och Emma anser att bild, musik och drama kan
mojliggora sprakutveckling. Bdde Emma och Elin menar att sérskilt bilden och skriften
samspelar. Bdde Emma och Elin funderar infér varje tema 6ver hur de kan fa in de
estetiska uttrycksformerna i1 arbetet. Emma sdger dven att hon anvédnder estetiska
uttrycksformer for att vicka intresse hos eleverna och att elevernas individuella intresse
har betydelse. Elin menar istéllet att barn lar sig pé olika sdtt och att olika ldrstilar darfor

behovs. Arbetet maste, enligt Elin vara meningsfullt och roligt.

De bada tror att ldrarens erfarenhet, bekvamlighet och kunskaper paverkar anvindandet.
Emma ser att bilden kan begrénsa de elever som strivar efter perfektion i bildarbetet. Hon
ndmner dven att elever, som &r vildigt blyga eller hellre uttrycker sig 1 skrift kan vara en
begransning for drama. Elin menar snarare att en begriansning vad géller drama kan vara
om ldraren styr vad eleven ska séga, hon anser att eleverna ska {4 utveckla ett manus med
sina egna ord. Elin och Emma har svért att se kopplingen mellan dans och sprakutveckling
och anvinder frimst dansen som rorelsepaus. Emma kan dock se att spriket kan utvecklas
med hjélp av dans vid exempelvis bokstavsinldrningen. Elin anser istillet att hon har for
lite tid, plats och begrinsad mojlighet for att kunna uttala sig om dansens koppling till
sprékutveckling. Elin forklarar dock att elever som é&r trygga i dansen kanske dven kan
utveckla sitt sprik dirigenom. Aven Emma belyser att arbete med estetiska

uttrycksformer ar tidskravande.

5.2. Hakan pa Hjortronskolan

Hékan menar att estetiska uttrycksformer kan bidra till att 1arandet sker omedvetet. Hakan
forklarar att eleverna har roligt och pa ett lustfyllt sétt ldr sig genom estetiska
uttrycksformer. Han anser att det finns mgjligheter for de estetiska uttrycksformerna att
mojliggora sprakutveckling men att estetiskt ldrande &r brett. Han menar att det ar svart
att veta vad som passar for just hans elever och vad han kan se effekt av. Hadkan lyfter

aven att det kan vara tidskrdvande om man inte lyckas med anvdndandet av de estetiska
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uttrycksformerna pa en gang. Han séger dock att det for vissa elever kan vara nagot roligt

som stirker deras larande.

Hékan sédger att han inte 1dst ndgot estetiskt under sin utbildning, vilket har gjort att han
inte anvéinder de andra uttrycksformerna pd samma sitt som bilden. Han anser att det ar
latt att anvénda bilden samt att det finns bra mallar och metoder att tillgd. Hikan menar
att det kraver kompetens for att arbeta med teater, dans och musik, sa att det anvénds pa
ratt sétt. Hakan lyfter att bilden dr en vanligt forekommande estetisk uttrycksform for att
ge eleverna ytterligare forstaelse eller for att fortydliga budskap exempelvis 1 skrift. Han
betonar att bilden kompletterar och samspelar med skriftspraket genom att fortydliga pa
olika sitt. Hékan berdttar vidare att det exempelvis kan vara ett arbete med
berittelseskrivande, dér eleverna far utgd fran bilderna som de sedan ska skriva om 1
kronologisk ordning. Vidare betonar han vikten av att elevers fantasi, vid denna typ av
uppgifter, inte hammas. Hakan poéngterar att bilderna anvinds som ett verktyg for att
stotta och hjdlpa eleverna vid en uppgift. Hakan sidger: ”Dér méarker man att vissa skriver
mer ordagrant vad som hdnder pd bilden, medan vissa kunde ldsa “mellan raderna” och
se mellan bilderna, sa det var ett stod.” — Hakan, ldrare Hjortronskolan. Vidare menar han
att om man anvénder en bild som eleverna skriver en text eller berittelse till sd fortydligar
bilden texten. Han sédger dven att det &r svart att se elevernas sprakutveckling men att det,
genom bilden ir lattare for eleverna att fa fram nagon form av sprak. Hakan forklarar att
om eleven far se en bild av Blekinge si fortydligar kartan fakta i texten. Genom att se
kartan kan eleven istéllet for att 14sa, se att Solvesborg ligger 8 mil fran Karlskrona.
Hékan ndmner att det blir abstrakt for en niodring att tinka: “Dér dr Solvesborg och 8 mil
Oster ut, dir 4r Karlskrona”. Vidare menar Hékan att sma barn redan i bilderbdckerna ser
att bild och ord hér samman. De bygger, enligt honom upp en bank av saker for att veta
hur nagot ser ut. Om barnen vet hur en bil ser ut, kan de sedan anvénda denna kunskap
for att d&ven gora egna fantasifulla bilar. Hikan anvénder bilden for att stodja spraket och
bendmner det som just bildstdd. Han har dven anvint bilden for att skapa ett intresse, for
att eleverna ska ha nagot att prata om. Hakan forklarar att bilden har varit utgdngspunkt

for att utveckla spréket.

Nér det giller dansen sidger Hékan att han inte testat att anvdnda dans, forutom som
rorelsepaus. Rorelsepauserna stirker larandet, for att eleverna far ny energi men samtidigt
ser han ingen direkt koppling till just sprakutveckling. Vad géller dramats mojligheter for

sprékutveckling beréttar Hakan om nér hans elever anvidnde handdockor. Det blev
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meningsfullt, eftersom eleverna vagade tala infor klassen Hakan forklarar att elevernas
muntliga presentationer hade kunnat hammas annars, om de sjélva inte vagar tala infor
klassen. Istillet dr det dockorna som hamnar 1 centrum, vilket gor att Hikan dndé ser att
han kan bedéma eleverna 1 ett muntligt framtrddande. Hékan sdger: "Det mdste vara
meningsfullt for eleverna, det kan inte bara vara en kul grej, utan man maste se ndgot.” —
Hékan, larare pd Hjortronskolan. Han menar att eleverna vixer och vagar nér de far vara
en karaktdr istillet for att allt fokus ldggs pd dem som individer. Detta leder dven till att
eleverna utvecklas. Slutligen ndimner han att det handlar om vad som ska beddmas eller
synliggdras, det dr en utveckling 1 att vaga tala infor klassen men det dr ocksd en
utveckling i vad de sdger, om mottagarna kan forstd det som eleven talar om. Hikan siger
att det dr centralt for individen att muntligt gora sig forstddd och att det handlar om att

andra ska forsta budskapet.

Hékan ndmner att han inte dr vidare musikalisk. Han lyfter dock att de arbetat med rim
och ramsor, bland annat 1 grammatiken. Han sédger att det kanske inte &r musik men att
det 4nda finns lite melodi 1 ramsan. Vidare menar Hékan att elever som har svarare for
att ldsa ofta har enklare att komma ihag en lat framfor en vanlig text. Hikan betonar att
det blir ett annorlunda satt att ldra sig pd, istillet for att lasa en text rakt upp och ner
kanske eleven gor ett framtrddande, vilket blir bade roligare samt annorlunda. Han siger
vidare att arbete med estetiska uttrycksformer ér vildigt individanpassat, vilket Hakan ser
som en begransning. En elev kan dlska arbetet med musik, medan en annan inte gor det.
Hékan menar da att detta déarfor skulle kunna resultera i att det inte sker nagon

sprakutveckling hos den sistndmnda eleven.

Det beror pa klassen, eleverna och eleven vad de tycker om. Aven om
man jobbar med det estetiska maste man tdnka pa att vissa tycker om att
sitta med datorn, papper och penna, sin bok for att ldsa ritt upp och ner.

-Hékan, larare pa Hjortronskolan.

Hékan sdger att syftet alltid ska vara @mneskunskaperna och kunskapskraven men att det
estetiska kan anvindas som en rolig metod for att nd malen. Vidare menar Hékan att man
inte kan utgé fran de estetiska uttrycksformerna, utan snarare behdver se 6ver hur de kan
kopplas samman med sprikutvecklingen. Han séger att de estetiska uttrycksformerna inte
ska anvindas for mycket, eftersom det kan ta bort det charmen och det roliga. Hakan

menar att man inte ska tjata ut de estetiska uttrycksformerna. Enligt Hikan kan det vara
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problematiskt att anvinda estetiska uttrycksformer da det &r beroende av lararens egen
kompetens och att lararen ifraga méste vara tillrdckligt insatt i en uttrycksform for att
kunna anvédnda den. Han menar att en ldrare maste reflektera 6ver om den har tillricklig
kompetens for att exempelvis anvinda musiken for att kunna utveckla elevernas sprik.
Annars kan det hdmma sprikutvecklingen och inte resultera i den utveckling som lararen
forutspétt. Hékan séger att han anvinder det estetiska for att géra ndgot konkret. Han
menar att saker blir konkreta exempelvis med hjélp av bilder. Han har svért att se néir en
estetisk uttrycksform kan himma eleverna. Estetiska uttrycksformer ar, enligt Hékan, ett
metodiskt val, ett verktyg for att till exempel fortydliga en text. Hikan menar vidare att
bildens begrinsning kan vara att den hdmmar fantasin hos eleverna, exempelvis vid
berittelseskapande om de bara skriver eller beréttar om det som syns pa bilden. For vissa

elever blir det ingen rdd trdd 1 sagans dvergangar.

Hade jag gjort pa ett annat sitt hade de skrivit mer runt omkring. Det
kanske blir for tydligt eller for konkret for eleverna, det tar bort lite av...
att anvinda bild kan ta bort sjdlva estetiken 1 skrivandet, att fantasin tas
bort ndr man anvénder bild.

-Hékan, larare pa Hjortronskolan.

Hékan ldmnar ingen ytterligare kommentar till dansens begriansning eftersom han inte ser
nagra kopplingar mellan dans och sprikutveckling. Vad giéller drama lyfter han
tidsatgdngen som ytterligare en mojlig begransning. Hikan menar att drama kraver
mycket av eleverna, de ska trdna pa ett manus, forsta vad det handlar om och formedla
hiandelseforloppet konkret till mottagaren. Hakan anser att det &r ett steg ldngre dn bilden,
eftersom eleverna behover tolka, forsta och sedan formedla detta med hjélp av teater. Det
kan vara vildigt givande men tar mycket tid, darfér menar Hakan att drama kanske inte
kan anvindas hela tiden utan mer nér tiden finns. Sedan menar han att eleverna sjédlva
maste ha viljan och engagemanget, annars kan det hdmma eleverna och
sprékutvecklingen uteblir. Han sdger dock att det visserligen dr s med de flesta saker
man gor. Hakan sdger: ”Eleverna maste vilja gora det och se det som nagot positivt och
kul, ser de det som nédgot negativt blir hela uppgiften negativ.” — Hakan, lirare pa
Hjortronskolan. Vad giller musiken ser Hakan en begrinsning vad giller arbete med
bland annat lattexter. Han menar att eleverna kanske memorerar en lattext, uttalet blir
bittre men ordforstéelsen kan ga forlorad. Han forklarar att det da &r lararens ansvar att

aven gé igenom ordens enskilda betydelse sa att &ven forstaelsen finns dér, 1 kombination
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med uttalet. Hikan tror att om ldraren exempelvis dr kunnig 1 musik sa har ldraren enklare

for att anvinda det.

Hékan sédger att det pedagogiska material som finns dr mer anpassat till att han som lérare
kan anvédnda instrument. Hakan menar att han mest stott pd bilden, bade under sin
utbildning, pa praktiker och nu i arbetslivet. Han séger att hans erfarenheter ér en viktig
del. Han &r van vid att se och arbeta med bilden. Hdkan menar att ldrares begriansade
erfarenheter av musik, dans och drama snarare kan hdmma elevers sprakutveckling.
Hékan forklarar att man som lidrare méste vara tydlig infor sina elever, har liraren da svart
for ndgot sjdlv och inte kénner sig séker i en uttrycksform, ar det svart att vara tydlig med

vad eleverna forvintas gora.

5.2.1. Sammanfattning

Enligt Hékan lir sig barnen pa ett roligt och lustfyllt sdtt genom de estetiska
uttrycksformerna, vilket bidrar till att det blir meningsfullt. Hikan menar att bade bild,
drama och musik kan mdjliggéra sprakutveckling pé skilda sitt. Han ser sdrskilt att
bilden kan anvindas for att fortydliga ett budskap, exempelvis 1 samspel med skriften.
Hékan ser d@ven bilden som en uttrycksform som barn stott pa sedan tidig &lder och att
bilden &r ldtt att anvinda. Han belyser dven att en estetisk uttrycksform kan anvéndas for

att vicka ett intresse hos eleverna och sdger att barn lar sig pa olika sétt.

Aven om Hakan menar att estetiska uttrycksformer kan gynna sprakutvecklingen nimner
han att det kan vara svart att bedoma elevernas utveckling. Hdkan anser dock att arbete
med estetiska uttrycksformerna inte enbart ska vara roligt men att det krdvs engagerade
elever. Hakan séger dven att det ar tidskrdvande att arbeta med estetiska uttrycksformer
och att individens intresse spelar roll, vilket kan ses som en begrinsning. Vidare menar
han att lararens bekvadmlighet, erfarenheter och kunskaper paverkar huruvida de estetiska
uttrycksformerna anvidnds. Hékan ser inga kopplingar mellan dans och spriakutveckling,

utan anvdnder endast dansen som rorelsepaus.

5.3. Julia och Jasmin pa Jordgubbsskolan

Julia anser att sprakutveckling och de estetiska uttrycksformerna samspelar. Framforallt
pa lagstadiet, dédr Julia anser att eleverna behover bilden for att forstérka spriket, bade
muntligt och skriftligt. P4 ldgstadiet dr det ofta bilden som beréttar, om eleverna inte lart

sig skriva @n. Aven Jasmin anser att estetiska uttrycksformer och sprakutveckling
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samspelar. Hon lyfter att det stir i laroplanen att eleverna ska kunna skapa en bild till text.
Jasmin anser att arbetet 1 de ldgre aldrarna ska vara roligt, lustfyllt och meningsfullt, da
eleverna lir sig genom att gora saker de tycker om. Hon forklarar dock att det kan vara
svart att se vad eleverna lar sig i arbetet med estetiska uttrycksformer, hon ndmner att det
ar en kombination av allt. Hon lyfter sérskilt musik, dar rim och ramsor &r en del, vilket
man arbetar med redan 1 forskoleklassen utifran Bornholmsmodellen. Jasmin séger att det
estetiska dr viktigt 1 borjan, for att eleverna exempelvis ska fa den fonologiska

medvetenheten genom rim och ramsor.

Vissa behover ju kédnna, vissa behdver hora, andra behover se, alltsa 1
bokstavsinldarningen. Man anvénder lera och olika former, det hor ju
ocksa ihop. De behover olika sinnen och uttrycksformer. [...] “Jaha, sé
det dr darfor du kan lésa for att du har jobbat med lera.” Men sa kan man
aldrig sitta ord pd att “han liarde sig for att han gjorde pa det séttet eller
sa”. Utan det dr en kombination av allt.

-Jasmin, ldrare pa Jordgubbsskolan.

Julia anser att arbete med de estetiska uttrycksformerna kan gynna sprkutvecklingen hos
de elever som dr sékra 1 en sdrskild uttrycksform och som tycker om att arbeta med det.
Hon menar att det dven kan stirka elevens sjdlvfortroende att arbeta med de estetiska
uttrycksformerna om eleven exempelvis dr duktig pa att mala. Vidare lyfter Julia att barn
anvander musik tidigt, 1 bland annat lekar och nédr de rimmar. Hon menar att elever kan

koppla bilden till det som de rimmar pé samt far en forstaelse for att bild och ord hor thop.

Julia tror att det dr enklare att utveckla sitt sprak med hjilp av en bild eftersom man kan
visa det pa skilda sétt. Hon tror dven att det beror pa att bilden &r lattillgdnglig och kan
kopplas till det de arbetar med. Jasmin menar att man far in fler sinnen nir man jobbar
med bilden och kan anvinda hela kroppen. Hon séger dven att bilden ar lattillgénglig,
eftersom material finns att tillgd 1 klassrummet. Jasmin séger att hon arbetar med bildstod
for att fortydliga, bilden kan forstirka ordet, sirskilt for andrasprakseleverna. Hon menar
att hon anvinder sig mycket av bilden men att hon dven har tagit in drama. Eleverna har
bland annat dramatiserat textsamtal, vilket hon ser som en fordel for bade
andrasprékselever och elever med ndgon form av sprikstdrning. Julia lyfter fram en av
sina andrasprdkselever som har svart med det svenska spraket. Eleven dr vildigt bra pa att

visa sin forstielse 1 bilder. Julia séger att &ven hon anvédnder bilder och schemabilder f6r
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att fortydliga. Hon anser att estetiska uttrycksformer kan fortydliga, exempelvis nir hon
introducerar och modellerar saker for eleverna. Julia berdttar om arbetshiften som
eleverna arbetar med i exempelvis 1dsforstdelsen, hon menar att det aldrig enbart &r text
utan att det alltid finns med ndgon form av bild som forstirker budskapet. Enligt Julia
samspelar bild och text 1 ndstan allt som gors pa lagstadiet. Julia séger dven att eleverna
ofta dr valdigt duktiga pa att skapa. Detta gor att eleverna vixer om de fér visa upp vad
de maélat, skapat eller pérlat. Jasmin sédger att hon anvédnder sig utav visuellt stdd nar hon
ska forklara uppgifter for eleverna. Vissa elever behover utdver att hora uppgiften ocksa

se den, eleverna behover olika for att forsta.

Det ér inte for att det ska vara roligt och lustfyllt, utan framforallt for att
vissa behover kédnna, eller kladda ett stort A pa hela pappret. Ju mer kropp
och ju mer som &r aktivt desto biéttre.

-Jasmin, larare pa Jordgubbsskolan.

Jasmin séger att hon inte anvédnder dans sd mycket, forutom 1 rorelsepauser. Julia sdger att
hon inte anvént sig av dans, forutom ndr eleverna formar kroppen till bokstiver 1
bokstavsinlarningen. Vidare sdger Julia att hon inte heller arbetar s& mycket med drama
men att hon dramatiserat sagor med eleverna. Hon anser dnda att drama &r den estetiska
uttrycksform som hon anvédnder mest 1 sprakutvecklande syfte. Hon har anvént olika
pjaser med manus och repliker som ska 6vas in, med flera nya ord som ska forklaras. Julia
ndmner dven att eleverna fatt dramatisera 1 textsamtal for att visa och bearbeta en text
samt spela in kortare filmer. Vad giller musiken ser Jasmin mdjligheterna for
sprékutveckling framst 1 rim och ramsor. Vidare berdttar hon att musik och bild ar de
uttrycksformer som hon anvidnder mest. Hon anvinder rim och ramsor samt skapande

ovningar med bokstéver i bokstavsinldrningen och lasinldrningen for att utveckla spraket.

Jasmin anser att det inte finns nigra begransningar vad giller anvindandet av de estetiska
uttrycksformerna, utan att begrénsningarna snarare finns 1 verksamhetens yttre faktorer,
resurstillgdngar, gruppkonstellationer, tid och ekonomi. Hon menar att tiden ska plockas
frdn ndgot annat &mne. Hon sédger att man som ldrare vill undvika kaos och att det dven
finns elever som inte klarar av att delta i estetiska processer. Jasmin menar dven att det
kan vara svart att arbeta med de estetiska uttrycksformerna om eleverna inte kénner sig
bekvdma med det arbetet. Julia menar att arbete med estetiska uttrycksformer kan vara

rorigt eftersom det skiljer sig fran den vanliga strukturen som eleverna dr vana vid. P4
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grund av detta menar hon att det kan vara en anledning till att man inte planerar in det s

ofta.

Jasmin menar att kénslor dr enkla att formedla och att eleverna dven kan visa
faktakunskaper med hjdlp av en estetisk uttrycksform, exempelvis 1 bilden dir de kan
skapa for att visa fakta. Aven Julia lyfter kinslorna, vilka gar att uttrycka med estetiska
uttrycksformer. Hon kan vidare inte komma pa nédgot sirskilt som skulle vara svért att
uttrycka via en estetisk uttrycksform. Bildens begridnsning kan enligt Julia vara att
eleverna hinger upp sig pa bilden, det kan d4 himma eleverna frin att komma vidare 1 sitt
arbete. Jasmin lyfter ocksd att bilden ibland kan hdmma spraket. Hon berittar om en elev
som har problem med talfoljd och meningsuppbyggnad. Om eleven ska beritta om sin
bild blir den muntliga talféljden och meningsuppbyggnaden fel, 1 jimforelse med om
eleven hade skrivit ner en text och ldst. Jasmin menar att eleven kan visa vad eleven lért
sig genom bilder men att det blir problematiskt nér eleven ska formulera sig muntligt
gillande bilden. Vad giller dansen anser varken Jasmin eller Julia att de kan svara pa
huruvida det finns ndgra begrinsningar for sprakutvecklingen, eftersom de inte arbetar
med dansen i sprakutvecklande syfte. Jasmin séger att eleverna framst dansar pa idrotten.
Julia séger att hon inte heller tror att drama kan begrédnsa sprakutvecklingen, utan istéllet
utveckla det. Hon séger dock att hon anvinder det for lite for att kunna ge ett bra svar.
Aven Jasmin séger att hon arbetar med drama for lite for att kunna uttala sig, d det inte
ar sd manga 1 hennes klass som enbart vill spela teater. Julia tror inte att musiken har nagra
begrinsningar for sprakutvecklingen. Jasmin har inte sett ndgra begransningar ndr hon
arbetat med musiken. Hon anser att singer som eleverna sjunger gynnar
sprékutvecklingen, eftersom eleverna arbetar med textsamtal kring sangtexterna och

ordforradet.

Julia séger att de estetiska uttrycksformerna ingar 1 undervisningen i de ldgre &ldrarna och
att eleverna ska f ta del av samtliga delar. Jasmin menar att arbetet med de estetiska
uttrycksformerna &r ett arbetssitt framfor en metod. Hon ndmner exempelvis att texten
och bilden ska samspela for att nd en mottagare. Jasmin menar att hon hade anvint de
estetiska uttrycksformerna mer om hon hade varit mer trygg 1 exempelvis teatern. Jasmin
lyfter att de inte har ndgon musiksal pa skolan, vilket kan vara en orsak till att hon
anviander musiken mindre. Hon ndmner dven att brist pd pedagogiskt material och
kunskaper bidrar till minskad anvéndning. Julia framhéver att hon hade anvént drama

mer, om det funnits en scen att tillga.
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5.3.1. Sammanfattning

Julia och Jasmin anser att de estetiska uttrycksformerna kan gynna sprakutvecklingen.
Julia sdger att sprakutvecklingen sérskilt kan gynnas hos de elever som ir trygga i
anviandningen av en speciell estetisk uttrycksform. Bade Julia och Jasmin menar att
estetiska uttrycksformer kan forstdrka ett budskap och att det ofta ar darfor de anvénds,
de lyfter sarskilt fram bilden eftersom bilden ar léttillgénglig. De ndmner sérskilt bildens
och skriftens samspel. Jasmin berittar dock att hon framst anvinder musik och bild.
Jasmin menar att eleverna ska uppleva arbete med de estetiska uttrycksformerna som
roligt, lustfyllt och meningsfullt. Samtidigt sdger hon att det inte enbart ska vara roligt
och lustfyllt, utan att det snarare handlar om att barn behdver olika och lir sig pa olika

satt. Bdda menar att sirskilt bild, musik och drama kan gynna sprakutvecklingen.

Jasmin séger att det kan vara svart att bedoma elevernas utveckling genom de estetiska
uttrycksformerna. Bada tva har svért att se kopplingen mellan dans och sprakutveckling.
Julia ndmner dock bokstavsinldrningen, dér eleverna format sig som bokstdver medan
Jasmin menar att dansen framst anvands som rorelsepaus. Julia lyfter dven att elever kan
fastna 1 bilden, vilket kan ses som en begrinsning. Jasmin menar snarare att bilden inte
omfattar meningsuppbyggnad och talfoljd, vilket hon ser som en begransning. Bade Julia
och Jasmin saknar rétt forutsdttningar for att kunna anvénda estetiska uttrycksformer fullt
ut 1 verksamheten, diribland ndmner de tid, resurser, ekonomi och gruppkonstellationer.
Jasmin ndmner dven, till skillnad fran Julia, att hennes egna erfarenheter, kunskaper och

bekvamlighet padverkar anvdndningen av de estetiska uttrycksformerna.

5.4. Klara pa Krusbarsskolan

Klara menar att estetiska uttrycksformer kan mojliggora sprakutveckling, eftersom hon

tanker att allt hidnger ihop.

Som idag sa jag ett uttryck: “Ar du ute och cyklar?” Min
andrasprakselev forstod inte vad jag menade. “Nér man &r ute pa
fel spar?” Hur forklarar man det? Det blir svart. D4 far man visa
med kroppen.

-Klara, larare pa Krusbérsskolan.

Hon lyfter sedan bilden, som hon anvénder for att forklara ordet. Klara séger att man
hellre ska borja 1 det estetiska, exempelvis for att skapa en berittelse. Eleverna kan forst
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rita bilder for att sedan skriva ndgot ord till beréttelsen. Klara tror att det ar for att bilden
ligger néra eleverna som de tar till bilden forst. Hon menar att spraket byggs utifran bilden
och att det ofta dr diar man borjar, med ordbilder dér eleverna kopplar bild till ord. Klara
lyfter fram Bornholmsmodellen som de arbetar med 1 forskoleklassen, dér anvénder de
rim och ramsor som barnen far imitera. Hon séger att hon ténker pd helheten nédr hon
planerar. Infor varje tema tdnker hon pa hur det kan goras pa skilda sitt, eftersom eleverna
lir sig pa olika sitt. Aven i bokstavsinlirningen funderar hon pa hur hon kan na samtliga
elever. Klara arbetar utifran ett arbetsschema som heter “Veckans bokstav” dér det finns
ovningar som exempelvis “forma bokstaven med kroppen” och “sjunga veckans sdng”.
Eleverna arbetar dven med en skapande 6vning som har med bokstaven att gora. Klara
siger att en skapande dvning kan exempelvis vara “O som i &dla”, eleverna fir mala
odlor, vilket kan vara ett sitt for vissa elever att lara sig bokstaven. Klara ndmner vidare
att eleverna dven da far skriva fakta om djuret, som ar kopplat till “Veckans bokstav”,
eftersom lds och skriv tydligt ska hidnga ihop. I bokstavsinldrningen har bilden ménga
mojligheter for sprakutvecklingen menar Klara. Hon forklarar att spraket byggs utifrdn
skapande i1 bild, som exempelvis 6dlan. “Vad ser ni pa bilden?” “Jo, en 6dla, vilken
bokstav borjar den pa?” Hon menar att de utgar frin bilden av 6dlan for att lira sig
bokstavsljuden. Hon berittar dven att de gjorde kortare dramatiseringar av veckans

bokstav.

Klara sdger att hon funderat kring hur dansen kan mgjliggdéra sprakutvecklingen hos
eleverna och forklarar att hon inte anvinder denna uttrycksform s& mycket. Enligt Klara
kan hon inte koppla det konkret till just sprakutveckling. Klara sdger: ’Sen jobbar jag inte
mer med dans sd, men att man formar bokstaven med kroppen vid bokstavsinldrningen
och det r ju en form av rorelse.” — Klara, larare Krusbirsskolan. Hon sédger att det inte ar
sa mycket dans, utan mest som rorelsepaus. Vad géller drama sdger Klara att det ar
sprakutvecklande, eftersom eleverna talar med varandra. Klara berittar att eleverna
genom drama har fatt arbeta mycket 1 grupp, dir de exempelvis har fétt en klassisk saga,
som de sedan sjélva fatt skriva manus till. Klara menar att de samtal som kommer ur detta
innebdr att individen inte behdver producera nigot sjdlv men dnda kan vara bra pé att
formedla hur ndgot ska vara. Hon forklarar att alla eleverna da &r med 1 processen vad
géller bade att skriva manus och att visa upp resultatet i sma rollspel. Da Klara arbetar
mycket med grupper dér eleverna kan stitta varandra ser hon att elevernas sprak utvecklas
vid dessa tillféllen. Eleverna stottar och hjélper varandra, exempelvis genom att forklara

ord som de inte forstar for varandra. P4 si satt ser Klara en tydlig forbéttring nér eleverna
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kan forstd uppgiften pa ett annat sétt och tillsammans kommer vidare 1 processen. Klara
sdger att musiken kan mdjliggora spréakutveckling, framst genom rim, ramsor och
imitation. Hon sdger sedan att hon inte arbetat s mycket med musik. Hon lyfter dock att
eleverna lyssnar och imiterar mycket, vilket hor till musiken. Hon anviander musiken 1
arbete med grammatik och har dven ramsor uppsatta pa viggarna i klassrummet. Klara
lyfter dven fram “Majas alfabet” som de anvinder, dir varje bokstav dr kopplad till en
sang. Vad giller bilden berittar Klara att hon 1 sin undervisning, frimst anvénder bilden
for att skapa. Hon menar att hon d&ven med hjélp av bilden kan visa eller rita for att forklara
ett ord. Klara sdger att hon anvénder bilden mer dn andra uttrycksformer och att det beror
pa att hon sjdlv kinner sig mer sdker i anvdndandet av bilden. Klara beskriver att hon
utgdr frdn vad det dr eleverna ska arbeta med, for att sedan fundera kring hur de kan lara

sig det och véljer uttrycksform efter det.

Klara ser inga begriansningar med de estetiska uttrycksformerna, utan menar att det
snarare dr lararen sjdlv som kédnner sig begrdnsad 1 att anvinda dem. Klara sédger att det
handlar om att man vécker ett intresse hos barnen och gor ndgot roligt, att hon som lédrare
behodver vaga bjuda pa sig sjilv och vara 6ppen. Hon sédger att det formodligen handlar
om huruvida lararen ar trygg i sig sjilv, att man &r trygg 1 sitt klassrum och kan spela upp
drama for sina elever. Klara séger att hon inte arbetar s& mycket med de estetiska
uttrycksformerna och menar att de estetiska uttrycksformerna kan utvecklas mycket mer
1 hennes undervisning. Hon menar att det inte behdvs sa mycket, att ett litet rollspel kan
vara det eleverna minns och tycker &r kul. Klara berittar att om tiden hade funnits, s& hade
hon absolut gjort det. Klara forklarar att det laggs mycket fokus pa annat, pappersarbete,
som tar tid fran att komma pa mer kring estetiska uttrycksformer. Klara anser inte att det
ar tidskrdvande 1 sig att arbeta med estetiska uttrycksformer, utan att det &r tidskrdvande
att hitta inspiration till vad man ska gora. Vidare sdger hon: ”Men sen nir man kort vissa

rejer sa vet man vad som funkar.” — Klara, larare pa Krusbéarsskolan.
9

Klara ser inga begrdansningar vad géller bildens anvindning 1 sprikutvecklande syfte. Hon
lyfter att en mdjlig begransning dr att eleverna kan fastna 1 bilden om eleven ér vildigt
estetisk och vill skapa en fin bild. D4 kan eleven glomma skrivningen. Hon ser inte heller
att dansen skulle kunna begrinsa sprakutvecklingen, utan menar att det snarare &r en fraga
om hur den ska anvéndas for att det ska bli meningsfullt. Klara anser inte heller att drama
har ndgra begransningar vad géller att utveckla elevers sprik, eftersom hon anvénder det.

Begrinsningen ér, enligt Klara isafall att man ska lyckas koppla det till svenskan. Hon
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menar att drama kan vara léttare att anvidnda 1 vardegrundsfragor. Vad géller musiken
sdger Klara att rim och ramsor hor thop med sprakutveckling och att dessa inte kan
begridnsa. Hon ser en mojlig begrinsning 1 elevers individuella intresse, om de inte
uppskattar musik. Klara ser arbetet med de estetiska uttrycksfromerna som en metod for
att fortydliga nagot eller exempelvis komplettera skriften. Hon sdger att hon alltid
anvinder bilden tillsammans med skriften 1 sin undervisning, framforallt 1 de lagre
aldrarna. Hon beréttar om sitt arbete med varblommor, dir eleverna forutom att tala om
blommorna dven far sjunga och se en bild av dem. Hon menar att allt hdnger ihop. Klara
tror att det dr enklare att utveckla sitt sprak med hjélp av en bild eftersom man ar van vid
bilden frén tidig alder, att eleverna lattare tar till sig bilderna. Hon tror @ven att det beror
pa att det finns mycket pedagogiskt material att tillgd. Hon séger att det hade behdvts
nagot, likt NTA-lador for att exempelvis veta hur man som ldrare kan arbeta med dans 1

berittelseskapande.

5.4.1. Sammanfattning

Enligt Klara har samtliga estetiska uttrycksformer mojligheter vad géller att utveckla
elevers sprak. Klara anser att det estetiska anvénds for att fortydliga ett budskap eller
komplettera exempelvis skriften. Det estetiska anvénds, enligt Klara dven for att viacka
ett intresse och sdger, att hon infor ett tema eller arbetsomrade tanker pa helheten. Det
innebdr att hon funderar 6ver hur hon kan fi in olika estetiska uttrycksformer 1 arbetet,
for att hon ska na alla elever, eftersom de lér sig pa olika séitt. Hon ndmner sérskilt bilden
som betydelsefull 1 de ldgre aldrarna eftersom text och bild samspelar och, enligt Klara,
ar bilden en uttrycksform man stott pa sedan barnsben. Hon sédger att det kan vara for att

hon kénner sig sikrare 1 bilden som hon viljer att anvinda den mer.

Klara framhéaver att det dr viktigt att lararen kdnner sig trygg i att anvdnda en estetisk
uttrycksform och att ldraren sjélv pd sé sétt, annars kan begransa anvindandet. Vad giller
dansen ndmner hon framst rorelsepauserna. Klara séger ocksa att eleverna fatt forma
bokstédver med kroppen men att det, utover detta ar svért att se konkreta kopplingar till
just sprakutveckling. Hon tror dock att det snarare dr en friga om vad man ska gora, sa
att det blir meningsfullt. Klara tinker inte att estetiska uttrycksformer 1 sig ar tidskrdvande
att anvédnda, utan att det snarare ar planeringen infor det som é&r tidskrdvande. Hon menar
att annat, s som pappersarbete tar tid frin hennes mojligheter att anvinda estetiska

uttrycksformer mer 1 undervisningen.
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6. Analys

Hér binder vi samman vért empiriska material med vért teoretiska falt, vilket &r
utgangspunkten for var analys. Enligt Siljo, R. (2014b) lagger det sociokulturella
perspektivet vikt vid det sociala samspelet, att ménniskan lér sig 1 en gemenskap. Spréket
ter sig pd tva olika sitt, bade inom individen och mellan individer (Siljo, R. 2014b). Med
utgangspunkt 1 var teoretiska tolkningsram Overensstimmer detta med det Elin beréttar,
att en trygg gemenskap har betydelse for elevers sprakutveckling. Eleverna behover fa
mota och bli trygga 1 skilda uttrycksformer. Klara menar att det d&ven géller lararen. Om
spréket da bade kan ske inom individen och mellan individer kan detta knytas an till det
Klara, Elin, Emma och Hékan séger, att drama kan utveckla spréaket mellan individer och
inom individen. Samtliga deltagare menar att det fungerar pa ett liknande sétt 1 bilden.
Hékan, Emma, Jasmin och Julia sidger dven att individens intresse har betydelse for den
individuella sprékutvecklingen. De menar att eleven behdver uppleva en estetisk
uttrycksform som nagot positivt, roligt och meningsfullt for att sprakutveckling ska ske.
I enlighet med flera deltagare belyser Séljo, R. (2014a) att ménniskan har en unik formaga
att vara meningsskapande genom spriket. Spraket hjdlper ménniskan att spara bade
kollektivets och individens kunskaper samt forstaelse (Sdljo, R. 2014a). Detta dr 1 linje
med det Elin, Hikan och Jasmin ndmner om vikten av att det finns en mottagare, som
later individen visa sin forstdelse och forstar dess budskap. Individen kan dé bli hjélpt 1
att vaga uttrycka sig i olika uttrycksformer. Déarfor finns det en relevans 1 att eleven far
mota olika uttrycksformer for att dels, f& mojlighet att utveckla spraket inom sig men
ocksé tridna pd att utveckla spriket tillsammans med andra. Vidare belyser Siljo, R.
(2014a) att maéanniskans formaga att kommunicera och interagera 1 vardagliga
sammanhang har hela tiden varit och kommer sa dven forbli, den priméira larmiljon for
manniskan. Niar manniskan uttrycker nagot dr det ofta himtat frdn nagon annan, darfor ar
spraket dven ett kollektivt hjdlpmedel. En grupp individer kan, genom samarbete klara av
sddant som den enskilda individen har svart att klara pd egen hand (Siljo, R. 2014a).
Detta 6verensstaimmer med Klaras ord om gruppens betydelsefulla roll vid exempelvis
dramaarbete, dir gruppen hjilper individen framét 1 sprakutvecklingen och tillsammans

formedlar ett budskap. Fortséttningsvis sdger Séljo, R. (2014a, s. 250):

Och det &r ocksa just i interaktion mellan ménniskor som kunskaper
och fardigheter far liv. Mgjligtvis dr det den enda tes som haller

oavsett vilka redskap ménniskan utvecklar.
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Omgivningens betydelse framhédvs viktig dven for barnets sprakutveckling. Enligt
Vygotskij, L. S. (2001) finns behov av ett sprak i varje nytt socialt sammanhang. Aven
barnets sprakutveckling dr beroende av det sprak som omgivningen férmedlar. Barnets
egen handlingskraft styrs pd sa sitt in i ett givet fack. En vuxen kan genom
kommunikation med barnet styra barnets sprakutveckling (Vygotskij, L. S. 2001).
Utifran resultatet paverkar dven laroplanen ldrares val vad giller vilken estetisk
uttrycksform som tilldmpas. Klara, Hakan, Julia och Jasmin belyser sdrskilt bilden som
en vanlig uttrycksform, vilken dr ldtt att anvénda. Detta kan déd knytas an till Vygotskij,
L. S.(2001) da den uttrycksform som erbjuds, vidare kan bli den uttrycksform som barnet
blir van och trygg i att anvinda. Det kan di resultera i1 att vuxna styr barnets
sprakutveckling, genom att exempelvis anvinda bilden mer dn dansen. Samtliga deltagare
menar dessutom att de har svért att se tydliga kopplingar mellan dans och
sprakutveckling, eftersom de anvédnder det for lite. Hakan, Elin, Emma, Jasmin och Klara
sdger att deras erfarenheter, kunskaper och bekvimlighet paverkar huruvida de anvénder
olika estetiska uttrycksformer. P4 sd vis kan den vuxna, i1 enlighet med Vygotskij, L. S.

(2001) styra barnets sprakutveckling och fora in barnet 1 ett givet fack.

Samtliga deltagare lyfter, likt Sdljo, R. (2014b) att bilden ar 1 samspel med skriften, dar
de kompletterar varandra, forstdarker och fortydligar budskap pa olika sétt. Jasmin, Emma
och Elin kopplar dessutom samman detta samspel med ldroplanen. Talat och skrivet
sprak, bild samt andra teckensystem &r enligt Siljo, R. (2014b), beroende av varandra.
De medierande redskapen bidrar med olika mdjligheter for ménniskan att mediera och
forstd varlden. Det finns vidare inte ndgon osdmja mellan spraklig kommunikation och
olika former av kroppssprak, dessa samspelar istillet ndr manniskan samtalar (Sél;j6, R.
2014b). Klara, Emma, Jasmin och Julia har anvént olika estetiska uttrycksformer i
samspel vid bokstavsinldrning, eftersom eleverna liar sig bokstdverna pa olika sitt.
Samtliga deltagare dr dven Overens om att estetiska uttrycksformer samspelar och

kompletterar varandra for att fortydliga eller forstirka ett budskap.

Enligt Séljo, R. (2014b) kan spréket ses som ett viktigt redskap for att formedla
nagonting. Tillgdngen pa skilda medierande system som samspelar med och kompletterar
varandra framhévs (Silj6, R. 2014b). Detta &r i linje med det Klara och Emma beréttar
om arbetet med blasippan, dér skilda uttrycksformer samspelar for att utveckla elevers
sprék. Jasmin lyfter dock att exempelvis bilden kan himma nér individen muntligt ska

formulera sig till ndgon annan om bilden, det muntliga spraket ricker dé inte till. Emma
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och Klara menar & andra sidan att bilden &r ett hjdlpmedel nér spraket inte racker till,
sarskilt for andrasprakseleverna. Hakan, Elin, Emma och Klara nidmner, pa olika sitt att
estetiska uttrycksformer, sd som bilden kan bade stotta och hamma elevers fantasi. Elin,
Julia och Klara séger dven att eleverna kan “glomma” andra viktiga delar, nér de far vara
kreativa i1 en estetisk uttrycksform. Samtliga deltagare belyser att barn lar sig pa olika sétt
och darfor behover olika uttrycksformer, som kompletterar och samspelar med varandra.
Elin lyfter sirskilt att alla delar behdvs for bista resultat. Aven Karlsson H#ikid, T. (2012)
menar att “mediering” innebdr att méinniskan brukar skilda redskap nédr den
kommunicerar och samspelar med omgivningen. Detta kan bidra till barnets utveckling
av kunskaper, da barnet 6var pa att uttrycka sig pé skilda sitt med hjilp av skilda verktyg
(Karlsson Haikio, T. 2012). P4 ett liknande sétt lyfter Kempe, A-L. & West, T. (2010)
att teckensystem, exempelvis gester eller roster kan formedla skilda meddelande for att
pa olika sitt, bidra till médnniskans mojlighet att skapa mening och kommunicera (Kempe,
A-L. & West, T. 2010). Detta Overensstimmer med Klaras ord om hur olika
teckensystem kompletterar varandra vad giller att skapa mening 1 en pedagogisk kontext,
exempelvis nér ett ord kan betyda flera olika saker. Vidare sidger Kempe, A-L. & West,
T. (2010) att teckensystemen stirks 1 samklang med ménniskans sociala samt fysiska
omvirld. Bland dessa ridknas dven ljud, musik samt noter sd vil som skrift- och talspraket
(Kempe, A-L. & West, T. 2010). Detta anknyter till anvindningen av rim och ramsor,
déir eleverna musicerar tillsammans, vilket Emma, Hakan, Jasmin, Julia och Klara anser

ar betydelsefullt for elevers sprékutveckling.

Vad giller sprakets dominerande position talar Hakan, Emma och Klara om de estetiska
uttrycksformerna som ett metodiskt val for att forstirka elevers kunskaper eller vicka ett
intresse. Emma, Elin och Klara tittar infor varje arbetsomrade dven i laroplanen for att se
vilka estetiska uttrycksformer som kan plockas in for att utveckla elevernas sprék
optimalt. Det Overensstimmer med det Séljo, R. (2014a) beskriver, att ménniskans
verbala sprdk alltid kommer ha en dominerande position, dir andra former av
kommunikation blir komplement (Séljo, R. 2014a). Hékan och Elin belyser att de
estetiska uttrycksformerna inte ska anvidndas for mycket. Hakan menar att det roliga
riskerar att gi forlorat medan Elin menar att dven traditionella sprdkutvecklande delar &r

viktiga for att utveckla elevers sprék, att de olika delarna ska komplettera varandra.

Slutligen vill vi belysa att sprakutvecklingen, utover ldraren dven péverkas av yttre

faktorer, som exempelvis tiden. Emma, Elin, Hakan, Julia och Jasmin belyser att det ar
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tidskrdavande 1 sig att anvdnda estetiska uttrycksformer. Klara menar istillet att det &r
tidskrdavande att komma pa hur de estetiska uttrycksformerna ska anvéndas. Julia och
Jasmin ndmner dven andra yttre faktorer som begridnsar anvdndningen av de estetiska
uttrycksformerna, déribland, resurstillgdngar, gruppkonstellationer och ekonomi. Om vi
dock, trots yttre faktorer, utgér frén att barnet skapar erfarenheter och utvecklar sitt sprak
med hjdlp av skilda medierande redskap kan detta forenas med det Siljo, R. (2014a, s.
80) belyser:

Men om vart intresse &r att forstd hur ménniskor fungerar och lir i
sociala praktiker, hur hon utvecklar verksamheter och tar del av dem,
kan vi inte bortse fran att vi gor vara erfarenheter med hjélp av

medierande redskap.
Med utgangspunkt 1 detta citat kommer de uttrycksformer som eleverna far mota i skolan

ge dem erfarenheter, vilka kommer paverka elevernas val for att mediera virlden och

uttrycka sig i andra kommande sociala sammanhang.
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7.Diskussion

Har foljer en redogdrelse av var diskussion. Metodvalet har varit gynnsamt for att besvara
vara fragestillningar samt syftet gdllande deltagarnas tankar om estetiska uttrycksformers
mojligheter och begransningar nédr det giller elevers sprakutveckling. Under véara
intervjuer har dock deltagarnas svar ibland avvikit fran frigan vi stéller. Detta innebar att
vara och deltagarnas tolkningar kan ha paverkat resultatet da vi inte kan reservera oss frén

olika missuppfattningar av bade frdgor och svar.

7.1. Bild

Samtliga deltagare dr 6verens om att bilden kan mojliggéra utveckling av det svenska
spraket. De ndmner dven att bildens fraimsta mojligheter for att utveckla elevers sprak
finns 1 samspelet mellan text och bild. Detta dr dven vér uppfattning, i enlighet med Aulin-
Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003) och Selander, S. (2009). For att bygga vidare pa
detta resonemang sidger Hakan, Klara Jasmin, Julia och Emma att de anvéinder bilden f6r
att fortydliga ordet, som ett bildstdd. De tre sistndmnda belyser, likt Liberg, C. (2007b)
och Lindo6, R. (2002) att bilden ar sérskilt gynnsam f6r andrasprakselevernas utveckling
av det svenska spréket. Bilden &r, enligt Hakan, Jasmin, Julia och Klara den estetiska
uttrycksform som &r enklast att anvénda 1 undervisningen for att arbeta sprakutvecklande.
Samtliga deltagare belyser att skapande 1 bild &r létt att anpassa dé elever lir sig pa olika
satt. Likt Séljo, R. (2014a) sdger Elin, Emma, Hakan och Klara att skriftspraket kan
utvecklas med utgangspunkt i bilden. Vidare menar Emma, 1 linje med Andersson, C.
(2009) att talsprdket kan utvecklas med utgangspunkt i1 bilden. Bildens frimsta
begrinsningar dr dock att uttrycksformen riskerar att hamma elevers fantasi, vilket bade
Hékan och Emma belyser. Fantasin framhidvs vara sirskilt betydelsefull av Liberg, C.
(2007b) och Lindstrand, F. & Selander, S. (2009), exempelvis i bildskapande. Var
erfarenhet dr att vissa elever efterstravar perfektion och likt, det Emma sdger, gér miste
om skapandet eftersom prestationskraven tar dver. Vi tianker, precis som Hékan att vissa
elever enbart utgar frn det som syns pa bilden, vilket gor att fantasin och férméagan att
se bortom bilden kan ga forlorad. Vi upplever dven, likt Klara och Julia att elever
“fastnar” 1 bilden, vilket innebér att skapandet kan ta mycket tid, frin exempelvis skriften.
Ytterligare en begriansning som vi inte tidigare har reflekterat Gver dr den som Jasmin, 1
linje med Séljo, R. (2014a) belyser, att elevers muntliga sprak, med korrekt talfoljd och

meningsuppbyggnad kan himmas om eleven enbart utgar frin sitt bildskapande.
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7.2. Dans

Studien visar att dansens frimsta mojligheter for att utveckla elevers sprak finns i
kroppens rorelser vad géller att exempelvis forma eller dansa till bokstiver vid
bokstavsinldarningen. Klara, Emma och Julia ndmner att de pa olika sétt har arbetat med
dansen vid just bokstavsinldrning. Samtliga deltagare dr 6verens om att dansen snarare
anvéands som rorelsepaus for att pausa fran eller fa ny energi till ett pdgaende arbetspass.
Samtidigt menar bade Elin, Jasmin och Klara, i enlighet med Uddén, B. (2004) att rorelser
och kopplingen till just kroppen &r viktig for elevers sprakutveckling. Likt Klara &r var
tolkning att dansen kan vara spridkutvecklande, men att det snarare dr en fridga om
huruvida man som ldrare ska anvdnda dansen i undervisningen for att det ska bli
meningsfullt for eleverna. Detta 6verensstaimmer med Liberg, C. (2007b) som ndmner att
meningsskapande genom dans ger elever mojlighet att anvinda ett lampligt sprakverktyg.
Likt Rasmusson, V. & Erberth, B. (2008) framhdver Emma att kdnslor dr ndgot som gér
att formedla via kroppsrorelser, vilket dven &ar var uppfattning. Dansens framsta
begransningar &r att deltagarna arbetar for lite med denna uttrycksform. Enligt deltagarna
har de for lite erfarenheter kring kopplingen mellan just dans och sprédkutveckling. Vér
tolkning Gverensstimmer med samtliga deltagare som menar att kopplingen mellan
sprékutveckling och dans ar svar att se. I vér tidigare forskning har det dven varit svért
att finna konkreta kopplingar mellan dans och sprakutveckling. Ytterligare en aspekt som
kan pédverka lirares anvandning &r att dansen dr ndgot som ska beroras pa idrotten, vilket
Emma, Elin och Jasmin belyser. Dansen lyfts d&ven fram under idrott 1 ldroplanen, detta
kan darfor paverka deltagarnas begrinsade anvidndning av denna uttrycksform i just
svenskdmnet. Vi stiller oss fragande till vad det beror pé, kanske finns svaret i att dansen,
ibland anvinds som ett komplement till dvriga estetiska uttrycksformer, exempelvis nir
eleverna dansar eller har rorelser till en sang de sjunger. Vi menar att dansen séllan star
for sig sjélv, detta géller &ven om vi ser pa dansen ur ett samhéllsperspektiv. Ett exempel
ar “Melodifestivalen”, dér artister framfor sédnger och ofta har sa kallade
“bakgrundsdansare” i sin gestaltning. Slutligen kan det di vara svart att som larare 1
skolan, vilken styrs av samhdllet, anvinda dansen i sprakutvecklande syfte om man inte
far dessa erfarenheter. Kanske ligger det nagot mer 1 det som Emma belyser, att dansen

frimst anvands for att formedla en kénsla.
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7.3. Drama

Dramats framsta mojligheter for att utveckla elevers sprék finns i att dramatisera med
barnen pa olika sdtt. Samtliga deltagare menar att drama kan mgjliggora sprakutveckling
da de pa olika sitt dramatiserat med sina elever. Julia, Jasmin, Hékan och Klara menar
sarskilt att elevers forstaelse av text samt ord kan utvecklas med hjélp av drama. Det kan
gilla sagor, textsamtal, manus, bokstavsinlarning och handdockor. Vidare menar Hékan
och Elin, 1 enlighet med Lindd, R. (2002) och Rasmusson, V. & Erberth, B. (2008) att
eleverna, vid arbete med drama dels utvecklas sprakligt men dven som individer, genom
att vdga och fa spela en roll. Vi ser, likt Klara och Emma, att eleverna vid dramaarbete
utvecklar sitt sprak 1 samarbete med varandra, vilket gor att gruppen far en betydelse.
Gruppens betydelse framhévs ocksa av Lindo, R. (2002). Likt Elin dr var erfarenhet att
det blir meningsfullt for elevers sprakutveckling nér de far anvinda sina egna ord. Var
tidigare forskning har inte visat pa ndgra begrinsningar vad géller dramats mojligheter
att utveckla elevers svenska sprak. Studiens resultat visar dock att dramats framsta
begrinsning &r tidsdtgdngen som det innebér att skriva manus, repetera och skapa
rekvisita, vilket bdde Hdkan och Emma sidger. En annan mojlig begridnsning som vi, likt
Emma uppmaérksammar &r att drama inte ar framskrivet 1 laroplanen, 1 jamforelse med
bade musik och bild. Detta ser vi som en mdjlig orsak till att deltagarna anvander drama
begrédnsat. Dessutom framhaver Emma, Elin och Hékan en begriansning hos de elever som
pa grund av exempelvis blyghet inte dr trygga i att dramatisera. Vi samtycker med
deltagarna om att drama darfor bor anvéndas forsiktigt och med respekt for eleverna, for
att inte riskera att sprakutvecklingen istillet himmas. Kanske belyser Julia ndgot viktigt,
att ldrare behover anvdnda drama aktivt for att eleverna ska bli trygga 1 uttrycksformen

och vidare utveckla sitt sprak.

7.4. Musik

Samtliga deltagare menar att musik pa olika sdtt kan mojliggora sprakutveckling.
Musikens framsta mojligheter for att utveckla elevers sprik finns i rim, ramsor, sanger,
rytmer och imitation. Aven Liberg, C. (2007b), Paquette, K. R. & Rieg, S. A. (2008) och
Uddén, B. (2004) framhéver dessa aspekter. Emma, Julia, Jasmin, Hdkan och Klara
belyser pé olika sétt, att de arbetar med musik pa ovan ndmnda sétt for att utveckla elevers
sprak. Elin, Hakan, Klara och Jasmin sidger dven, likt Jederlund, U. (2002) att sdngtexter
pa olika satt kan utveckla elevers ordforrad, uttal och forstaelse av en text. Vi stiller oss

positiva till deltagarnas anvindning av just samtal om lattexter for att utveckla elevers
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forstaelse vad giller spraket. Vad giller deltagarnas anvindning ndmner Klara och Emma
att de anvander musiken vid bokstavsinldrning. Hakan och Klara anvénder musiken for
att utveckla elevers grammatiska formaga, vilket dven vi har erfarenheter utav. Vi menar
dock att det finns fler mojligheter vad géller musikens anvindning for yngre elevers
sprékutveckling och vill lyfta Emmas arbete tillsammans med musikskolan. Detta
tillvagagangssitt tycks anviandas mer 1 forskoleklassen, for att sdrskilt trina elevers
fonologiska medvetenhet. Bdde Klara och Jasmin belyser forskoleklassens arbete med
Bornholmsodellen, dir rim, ramsor, imitation och spraklekar dr en stor del for att trédna
elevers sprakliga medvetenhet. Musikens frimsta begrdansningar, dr deltagarnas
kompetens och elevers individuella intresse, vilket Klara samt Hakan belyser. I linje med
Elin, Emma, Jasmin, Julia och Klara har vi, utdver detta, svart att finna tydliga
begrinsningar for musikens méjligheter att utveckla elevers sprak. Aven i den tidigare
forskningen berdrs musikens begransningar sparsamt. Det dr dock tydligt att det vilar ett
stort ansvar pa lararen vad géller anvindning av musiken. Likt Hakan, menar vi att ldraren
behover fortydliga exempelvis ord 1 en singtext, om det ska utveckla elevers sprék.
Risken é&r att eleverna, utan ldrarens stottning annars fastnar 1 att uttala ord utan att forsta
dem. Detta overensstimmer med det Uddén, B. (2004) lyfter gillande svarigheten att

forstd méinniskans tankar genom exempelvis ett musikverk.

7.5. Estetiska uttrycksformers mojligheter

Samtliga deltagare menar att de estetiska uttrycksformerna kan mojliggora
spréakutveckling pa olika sétt, vilket &ven Thavenius, J. (2005) ndmner. En vésentlig del 1
anvandandet av skilda uttrycksformer &r enligt Elin, Hakan, Jasmin och Klara att barn lar
sig pa olika sétt, vilket dven dr en aspekt av var problemformulering. Det &r 1 linje med
det Knutes, H. (2012) berittar. I enlighet med samtliga deltagare, och Aulin-Grdhamn, L.
& Thavenius, J. (2003), Liberg, C. (2007a), Lindstrand, F. & Selander, S. (2009)
Selander, S. (2009) samt Qvarsell, B. (2012) dr vi 6verens om att skilda uttrycksformer
interagerar, 1 ett stindigt samspel dir de pa olika sitt kompletterar varandra. Samtliga
deltagare belyser, likt Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003), Selander, S. (2009) och
Sater, M. (2014) att estetiska uttrycksformer, péd olika sétt fortydligar och forstirker
manniskans budskap sé att det blir begripligt for en mottagare. Emma, Hékan och Julia
lyfter sarskilt att elevers individuella intresse ar betydelsefullt for sprakutvecklingen, da
spraket kan gynnas om eleven &r stark 1 en sérskild uttrycksform, vilket ar 1 enlighet med
det Kupferberg, F. (2009) framhéver. Elin, Hakan, Jasmin och Klara talar pa olika sétt

om att arbete med estetiska uttrycksformer ska vara meningsfullt, lustfyllt och roligt.
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Dessa aspekter ndmner dven Aulin-Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003), Kempe, A-L. &
West, T. (2010), Liberg, C. (2007b) och Thavenius, J. (2005). Jasmin, Julia och Emma
belyser sirskilt att kénslor kan uttryckas via en estetisk uttrycksform. Vi menar likt Aulin-
Grahamn, L. & Thavenius, J. (2003) att médnniskans kinslor ocksd dr kunskaper som
behover hanteras. Med koppling till ett av vara nyckelord, “estetik”, mojliggér de
estetiska uttrycksformerna att ménniskan kan skapa mening, ndr dven kénslorna
formedlas. Vi vill slutligen, likt Elin tillf6ra att ett tryggt klassrumsklimat och gemenskap,
1 enlighet med Gibbons, P. (2012) och Liberg, C. (2007b) dr viktiga utgangspunkter for

att sprakutveckling ska ske 6verhuvudtaget.

7.6. Estetiska uttrycksformers begransningar

De estetiska uttrycksformers begrinsningar for sprakutvecklingen berdrs sparsamt 1 vér
tidigare forskning. Vad géller de estetiska uttrycksformernas begrinsningar for elevers
sprakutveckling, ar det ofta de yttre faktorerna, s som resurser, tid och ekonomi som styr
huruvida de estetiska uttrycksformerna anvinds eller ej. Vi menar, likt samtliga deltagare
att begrinsningarna snarare finns i yttre faktorer &n 1 de estetiska uttrycksformerna.
Emma, Elin, Hakan, Jasmin och Julia lyfter dock att estetiska uttrycksformer 1 sig, &r
tidskrdavande att arbeta med. Vi tror snarare att det arbetet gér att effektivisera om man
som larare ofta arbetar med uttrycksformerna tillsammans med sina elever och pa sa sétt
blir trygga 1 det. Detta kan knytas an till det Julia och Jasmin sdger, att arbete med
estetiska uttrycksformer bryter den struktur och de rutiner som elever ér vana vid. Arbetet
tenderar darfor att bli rorigt, vilket kan vara en anledning till att det anvéinds mer sdllan i
undervisningen. Precis som Klara, menar vi att det snarare &r tidskrdvande att komma pa
hur de estetiska uttrycksformerna kan anvindas meningsfullt 1 sprékutvecklande syfte.
Det framhévs dven av bdde Jasmin och Hakan att estetiska uttrycksformer inte enbart far
anvdndas som ndgot roligt och lustfyllt, utan att det méste fylla ett meningsfullt syfte for
eleverna. Samtidigt belyser Hékan att ldrare inte bor anvéinda estetiska uttrycksformer for
mycket, eftersom det kan ta bort det roliga. Vi menar, likt Elin, att ldrare inte enbart kan
anvdnda de estetiska uttrycksformerna for att utveckla elevers sprak utan att samtliga
sprakutvecklande delar behovs, 1 ett samspel. I enlighet med Emma, Klara och Hékan,
vill vi framhéva elevers individuella intressen som en mojlig orsak till varfor en viss
estetisk uttrycksform anvinds begréinsat. I samband med detta dr det visentligt att ndmna
elevers och ldrares sjdlvfortroende, vilket Elin, Hdkan och Klara pa olika sétt anser kan
paverka anvidndningen av olika uttrycksformer. Emma, Hakan och Klara talar dven om

att de anvénder estetiska uttrycksformer for att vicka ett intresse hos elever, exempelvis
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1 borjan av ett arbetsomrdde. Det kan vara sd att deltagarna anvénder estetiska
uttrycksformer som komplement i undervisningen, for att gora nagot roligt, ibland utan
syfte att just utveckla elevers sprak. Vidare menar vi, att samtliga deltagare ibland
anvinder estetiska uttrycksformer som ett komplement till 6vrigt skolarbete, dédr de
“plockar in” de estetiska uttrycksformerna som en metod. I enlighet med Karlsson Héikio,
T. (2012) samt Elin, Emma, Hékan, Klara och Jasmin anser vi att en avgoérande faktor till
de estetiska uttrycksformers begriansade anvéndning kan vara just larares bekvamlighet,
kompetens och erfarenhet. Vi menar likt Elin och Klara att ldraren 1 sig kan paverka
huruvida elever far méta skilda uttrycksformer och bli trygga i en uttrycksform. Liraren
behover dé vidare vara trygg i att anvédnda en uttrycksform, innan dessa erfarenheter kan

delas med eleverna.

Slutligen vill vi belysa var problemformulering och elevens individuella intresse for en
uttrycksform, eftersom vi, 1 linje med Aulin-Grdhamn, L. & Thavenius, J. (2003), Kempe,
A-L. & West, T. (2010), Kupferberg, F. (2009) och Thavenius, J. (2005) menar att skolan
kan begrinsa elevers sprakutveckling genom att bestimma vilken uttrycksform eleverna
ska anvdnda. Lidroplanen kan vidare styra ldrares val av estetiska uttrycksformer i
undervisningen, vilket gor att den ena kan anvindas mer &n den andra. Vi samtycker med
Emma, Hékan, Jasmin och Klara om att flera pedagogiska material vad géller estetiska
uttrycksformer, pa olika sdtt kan underlitta for larare 1 verksamheten nér de ska arbeta
sprakutvecklande med eleverna. Aven ldrarutbildningen kan péverka vilka val av
uttrycksformer som ldrare gor ute i verksamheten. Vi menar, att ldrare darfor behdver fa
kunskap och erfarenhet i samtliga estetiska uttrycksformer for att kunna anvénda dem.
Detta kan vidare resultera i att ldrare da kénner sig bekvdma samt trygga i sin kompetens
och vidare kan utveckla elevers sprak. Darfor dr studien relevant, da den belyser ldrares
tankar om estetiska uttrycksformers mojligheter och begriansningar  {or
sprakutvecklingen. Denna studies resultat kan dock inte generaliseras, det kan dirfor vara
relevant att genomfora en kvantitativ studie dér flera larares tankar synliggdrs. Vid en
vidare studie vore det dven relevant att f& en inblick 1 hur eleverna upplever larares

anvandning av estetiska uttrycksformer vad giller det sprakutvecklande arbetet.
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9. Bilagor

9.1. Missivbrev

He;j!

Vi heter Sallie Jonsson och Karin Akesson. Vi #r tvd studenter frdn Hogskolan
Kristianstad som ldser var sista termin pa lararutbildningen med inriktning mot arbete 1
forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3. Det har nu blivit dags for oss att skriva vért
examensarbete. Syftet med vart examensarbete &r att bidra med fordjupad kunskap kring
verksamma ldrares tankar om estetiska uttrycksformers mojligheter och begransningar

ndr det giller elevers sprakutveckling 1 grundskolans tidigare ér.

Dérfor behdver vi nu Din hjélp, 1 form av en intervju. Vi vill gérna intervjua dig, som ar
verksam larare 1 grundskolans tidigare ar. Vi hoppas pé att fa ta del av din kunskap samt
erfarenhet kring estetiska uttrycksformers mdjligheter och begrinsningar {or
sprakutvecklingen. Vi har formulerat nagra frdgor som du fritt fir besvara utifran dina
egna tankar. Du kommer f4 mgjlighet att ta del av dessa fragor innan vi ses, om du vill.

Intervjun kommer att ta ca 45 minuter.

Ditt deltagande ar givetvis frivilligt och du kan nér som helst avbryta intervjun eller ditt
deltagande. Vi kommer att ta hédnsyn till de forskningsetiska principerna fran
Vetenskapsradet. Vi har dven en onskan om att spela in intervjun, for att sedan enklare
kunna analysera resultatet. Inspelningen anvinds endast av oss, 1 studiens syfte och sker
pa ditt medgivande. Intervjun kommer att behandlas konfidentiellt och resultatet kommer

enbart att anvindas 1 var forskningsstudie.

Om du har ndgra fragor eller funderingar kring intervjun eller vart arbete fir du gérna

kontakta oss for mer information.

Med vinlig hélsning
Sallie Jonsson sallie.jonsson0171@stud.hkr.se
Karin Akesson karin.akesson0012@stud.hkr.se

Kontaktuppgifter till var handledare:
Helén Persson helen.persson@hkr.se
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9.2.

Intervjufragor

Hur gammal ar du?
Hur lange har du arbetat som lagstadielarare?

Anser du att sprakutveckling och estetiska uttrycksformer samspelar?
e Om ja, hur samspelar de?

o Varfor tdnker du sg?

Anser du att estetiska uttrycksformer kan majliggéra utveckling av det svenska
spraket?
e Om ja, varfér? Meningsfullt?
e Om nej, varfér?
e Kan det anvéndas for att fortydliga eller géra ett budskap mer begripligt?
e Kan man anvénda en estetisk uttrycksform for att stétta en elev som har

svarigheter med att utveckla sitt svenska sprék?

Pa vilket satt anser du att bild, dans, drama och musik kan mojliggéra

sprakutveckling? (Fundera Over varje uttrycksform var for sig).

Hur anvander eller har du anvant estetiska uttrycksformer for att arbeta

sprakutvecklande?

Anser du att estetiska uttrycksformer har nagra begransningar vad galler att
utveckla elevers svenska sprak?
o Om ja, varfor?
e Om nej, varfor?
o Naér ar det svart att anvdnda estetiska uttrycksformer? Med fokus pa
utveckling av det svenska spraket.
e Kan du ge nagot exempel pa nér det ar problematiskt att anvénda en
uttrycksform?
o Abstrakt/konkret? Finns det saker som &r svarare att uttrycka genom en

estetisk uttrycksform?

8. Pa vilket satt anser du att bild, dans, drama och musik kan begréansa

sprakutvecklingen? (Fundera 6ver varje uttrycksform var for sig).
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9.3.

Mojliga foljdfragor

Kan det anvindas for att fortydliga eller gora ett budskap mer begripligt?

Kan man anvinda en estetisk uttrycksform for att stotta en elev som har
svérigheter med att utveckla sitt svenska sprak?

Nar dr det svart att anvédnda estetiska uttrycksformer? Med fokus pa utveckling av
det svenska spraket.

Kan du ge ndgot exempel pa nir det dr problematiskt att anvanda en uttrycksform?
Finns det ord eller saker som é&r svérare att uttrycka genom en estetisk
uttrycksform?

Varfor tanker du att det dr enklare att utveckla sitt svenska sprdk med hjélp av en
bild 1 jamf6relse med andra uttrycksformer?

Kan det bero pé att det finns mindre pedagogiskt material att anvédnda?

Menar du att man som ldrare viljer metoden utefter att dessa uttrycksformer dnda
ska berdras?

Menar du att en trygg gemenskap dr viktig for att sprakutveckling ska ske?

Ar det din erfarenhet, bekvimlighet och kunskaper som gor att det 4r svarare att
anvénda vissa estetiska uttrycksformer?

Anvinds det estetiska som en slags metod, for att fortydliga, komplettera nigot
annat, exempelvis skriften?

Varfor tanker du att det dr enklare att utveckla sitt svenska sprdk med hjélp av en
bild 1 jamf6relse med andra uttrycksformer?

Anser du att eleverna bygger spraket utifran bilden?

Menar du att det ar viktigt att utveckla spraket pa olika sétt for att na alla eleverna?
Varfor tror du att du oftast véljer bilden?

Menar du att det handlar om att man vécker ett intresse hos barnen och gor nigot
roligt?

Anvénder du bilden 1 samspel med skriften 1 din undervisning?

Ar det tidskrivande i sig att arbeta med estetiska uttrycksformer?
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