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1.Inledning

1.1. Literacy, demokrati och forskolans sprakmal

Forskolan ingdr i skolvasendet och vilar pa demokratins grund. Av
skollagen (2010:800) framgar att utbildningen i forskolan syftar till att
barn ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. Den ska framja
alla barns utveckling och larande samt en livslang lust att lara.
Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar som det

svenska samhallet vilar pa (Skolverket, 2018, s.5).

Min utgangspunkt ar att spraket ar vart viktigaste verktyg nar det galler att fullt ut delta
i ett demokratiskt samhélle och att det &r formagan att forsta och gora sig forstadd hos
medborgarna som ar grunden for demokratin. Med detta perspektiv blir spraket
avgorande bade for individen och samhéllet. Hur vl vi kan tolka och forsta det talade
och skrivna ordet kan ses som en del av var sprakliga formaga och som en vég till
vidare kunskap. Darfor vill jag studera hur forskollarare arbetar med litteratur och texter

tillsammans med barn.

Bjorklund (2008, s. 18) gor en koppling mellan literacy, demokrati och forskolans
sprakmal. I forskolans kommande laroplan stér det att Sprak, larande och
identitetsutveckling hanger nara samman (Skolverket 2018)”. Aven Berg66 och Jonsson
(2012, s.11-12) gor kopplingar mellan det demokratiuppdrag och uppdragen som galler
sprakutveckling och identitetsutveckling som finns beskrivna i forskolans laroplan. De
menar att uppdragen gar att tolka som ett enda sammanhallet uppdrag. Genom detta
synsétt ar det arbete som bedrivs harvidlag i forskolan idag nagot som kommer att ha

inflytande pa var demokrati imorgon och detta har gjort stort intryck mig.

Nér jag varit ute pa mina VVFU-perioder i olika forskolor har jag sett manga varierande
exempel pa hur och hur mycket man i forskolan arbetar med litteratur och texter. Denna
variation kan leda till en spraklig ojamlikhet vilken jag menar kan paverka barnens

fortsatta skolgang.



Nagot jag fastnat for och som jag uppfattar som en viktig grund till ett rikt sprak ar hur
man i forskolan arbetar med barns lasforstaelse. Bjorklund (2008, s.16) tar upp hur en
grundlaggande forforstaelse skapas i sociala sammanhang och namner lasning som ett
exempel pd kommunikativa processer barn moter tidigt i livet. Att forsta det man laser
eller — som fallet oftast &r nér det handlar om yngre barn — det man ser i illustrationerna
eller far upplast for sig, kan ses som en liten men viktig grund till spraket, den egna

identiteten och i forlangningen ocksa deltagandet i vart demokratiska samhélle.

Bilderboken har under mina VVFU-perioder varit den bokform som varit dominerande i
forskoleverksamheten. Genom ett vidgat textbegrepp ar barnvisor, ofta genom Ipaden,

den textform jag st6tt pa mest frekvent.

Aven om den laroplan som galler fram till den 30 juni 2019, Léroplan for forskola Lpfo
98 rev. 16, pa manga satt framhaller skriftspraket sa saknas i stort sett formuleringar om
litteratur och bocker. Den kommande laroplanen, Léaroplan for forskolan Lpfo 2018,
som borjar galla den 1 juli 2019 &r tydligare i sina formuleringar. Den fastslar bland
annat att barns “’ska erbjudas en stimulerande miljo dar de far forutséattningar att
utveckla sitt sprak genom att lyssna till hdglasning och samtala om litteratur och andra
texter (Skolverket 2018).”

Trots den géllande l&roplanens (Skolverket 2016) och tidigare laroplaners otydlighet om
amnet har bocker och l&sning traditionellt haft ett relativt stort utrymme i forskolan.
Detta skulle kunna kopplas till att pedagogerna i forskolan har haft handlingsutrymme

att tolka laroplanen och lagga upp verksamheten darefter (Kareland, 2013, s. 125-126).

1.2.  Syfte och problemformulering
Att barn genom spraket lar sig forsta sin omgivning och sin egen plats i denna &r en viktig
del av forskolans uppdrag. Samtidigt som forskolans laroplan lagger stor vikt vid
skriftspraket star det in den nu géallande laroplanen inte mycket om litteraturlasning och
litteratur. Darfor vill jag fordjupa mig i hur man som forskollarare utifran detta arbetar

med litteratur och texter tillsammans med barnen.

Mitt syfte med uppsatsen &r att studera hur forskolldarare arbetar med litteratur och texter

tillsammans med barn med fokus pa las- och horforstaelse. Genom intervjuer med
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yrkesverksamma forskolldrare hoppas jag fa mina forskningsfragor besvarade och genom
dessa en djupare kunskap och forstaelse om mitt syfte.

1.3.  Forskningsfragor

Genom foljande forskningsfragor

e Vilka sorters texter moter barn i forskolan?
e Hur véljs dessa texter ut?
e Hur anvands de i undervisningen med fokus pa las- och horforstaelse?

e Med vilka syften anvéands de i undervisningen?

1.4. Nagranyckelbegrepp
| foljande stycke kommer jag att lyfta fram och forklara hur jag anvander nagra for
arbetet viktiga begrepp: lasning, lasforstaelse, las- och horforstaelse, text, literacy, ett

vidgat textbegrepp, semiotik och multimodalitet.

| den litteratur jag studerat infor det har arbetet ar det vanligt att olika forfattare
anvander olika termer for att beskriva hur barn utvecklar hor- och lasforstaelse. Det
handlar framforallt om man valjer att dela upp dessa som tva olika begrepp: namligen
horforstaelse och lasforstaelse eller valjer att lata begreppet lasforstaelse omfatta dven

horforstaelse hos yngre barn.

Berg6o och Jonsson (2012, s.11) skriver om lasning nér det géller yngre barn att det
sallan innebar att de laser pa egen hand. Nar det galler termerna lasning — och aven
lasforstaelse — anvéander forfattarna dessa oftast med innebdrden att en vuxen laser hogt

for barnen som da ”’laser med éronen”.

Nér det handlar om yngre barn som &nnu inte kan l&sa sjélva finns det forfattare som
istallet valjer anvanda begreppet horforstaelse. Bland dessa finns Hikkonen som

beskriver det s har:

Lasforstaelse ar nagot som forutsatter formagan att kunna lasa, men
eftersom barn i forskolealdern vanligtvis inte laser sjalva handlar det i

stdllet om horforstaelse ... Horforstaelse, och senare lasforstaelse,



handlar om att lyssnaren och lasaren skapar mening nar hen méter en
text. Begreppet text i forskningssammanhang kan betyda bade skrivna

och talade texter samt bilder.

(2015, s.11)

Jag har valt att anvanda mig av det samlade begreppet las- och hérforstaelse. Léas- och
horforstaelse blir da ett begrepp som fortydligar att det ar barns begynnande tolkning av
texter som avses och att den tolkningen kan réra sig bade om det man upplever med syn

och med horsel.

Termen text tolkar och anvander jag utifran teorier om multimodalitet och ett vidgat
textbegrepp och literacy. Multimodalitet handlar om att foremal, gester, ord och symboler
inte per automatik har en betydelse utan att innebdrden skapas i det sociala sammanhang
déar dessa blivit till och anvands. Genom manniskors sociala interaktion skapas en
gemensam betydelse. Biologiska-, psykologiska- och sociala forutsattningar spelar in nar
vi sorterar och klassificerar var omvarld. Hjarnan bearbetar det vi upplever genom vara
sinnen — en biologisk forutsattning. Denna bearbetning &r dock beroende av pa vilket satt
det upplevda framstar som meningsfullt for individen i ett socialt sammanhang —
psykologiska och sociala forutsattningar. Denna process utmynnar i att vi skapar tecken
som representerar nagot (Selander & Kress, 2017, s.26). Till multimodala texter réaknas
exempelvis teve och film — medier vilka barn ofta far tidig kontakt med. Bjorklund tar
upp hur Kress (2003, se Bjorklund 2008, s. 22) beskriver literacy som en semiotisk praktik
— semiotik ar en vetenskap som behandlar tecken och dess olika betydelser (NE, 2019) —
som forutom spraket ocksa inkluderar gester, symboler, ikoner, bilder och musik. For
detta anvander han begreppet multimodalitet.

Literacy &r ett engelsksprakigt begrepp som ofta dversitts till svenska med “lds- och
skrivfardigheter” och ibland till “’skriftsprakliga aktiviteter” men svenska tolkningar har
ofta svart att fa med hela innebdrden begreppet har pa engelska (Bergod & Jonsson, 2012,
s.21). Bjorklund (2008, s. 20) anvander sig i sin avhandling av ordet litteracitet istallet
for engelskans literacy som ett forsok att introducera en svensk terminologi for samma
begrepp — i den hér uppsatsen valjer jag att for lasbarhetens skulle vara konsekvent och
enbart anvanda mig av ordet literacy. Hon skriver att forutom att omfatta lasande och
skrivande har begreppet efterhand fatt en utvidgad betydelse som dven inkluderar tecken



och bilder. Ny kunskap och nya kommunikationssétt har tillkommit och foréndrat det vi
vet och hur vi kommunicerar i grunden. For dessa processer &r literacy ar ett centralt
begrepp (Barton, 2007 se Bergstrém, 2008, s. 15). Lindd (2009, s.42) skriver att begreppet
literacy har sin grund i de tecken och symboler vi kommunicerar med. Men foérutom att
kunna tolka information fran muntliga kallor, skriven text, bilder och roérliga bilder sa
handlar literacy ocksa om att kunna associera till tidigare erfarenheter, dra slutsatser,
uppfatta budskap i texten och lasa mellan raderna. Hon fortsétter med att forklara att man
i forskningssammanhang och styrdokument anvander sig av det vidgade textbegreppet
nar man forutom tryckt eller handskriven text i sammanhanget inkluderar andra

textorienterade aktiviteter sa som avlyssning, drama, film, video och bilder.

2. Metod

2.1. Metodval

Da mitt syfte varit att fordjupa mig i vilka sorters texter barn mater i forskolan och hur
forskollarare arbetar med dessa texter med fokus pa barns sprakutveckling och las- och
horforstaelse har jag valt utga fran en kvalitativ forskningsansats. Da avsikten ar att skapa
en djupare forstaelse av hur informanterna sjalva uppfattar och ser pa sitt arbete utifran
arbetets fragestédllningar bedémde jag att intervjuer var en lamplig metod for
datainsamling (Denscombe, 2016, 264). Genom en semistrukturerad intervjustudie med
yrkesverksamma forskollarare har jag latit informanterna svara pa 20 oppna fragor (se
Bilaga 1 Fragor och Bilaga 3 Transkriberade intervjuer). Pa sa vis hoppas jag fa svar pa

mina forskningsfragor.

2.2. Urval

| studien har jag intervjuat fyra yrkesverksamma forskollarare — alla med mangarig

erfarenhet — om hur de arbetar med sprakutveckling och litteratur.

Denscombe (2014, s. 265) rekommenderar att den som ténker anvanda intervjuer i ett
forskningsprojekt forst stéller sig ett antal fragor rorande praktisk genomforbarhet. Da
jag svarat pa dessa kom jag fram till att en semistrukturerad intervjustudie, genomford pa
en geografiskt narbelagen ort (for att gora studien sa tids - och kostnadseffektiv som

mojligt) var lamplig.
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For denna smaskaliga intervjustudie ansag jag att ett explorativt urval vara lampligt
(Denscombe, 2016, s. 63). Da en intervjustudie baserad pa enbart fyra intervjuer inte
kommer att generera ett resultat som kan sdgas vara allméngiltigt for all
forskoleverksamhet hoppades jag istallet fa intressanta exempel och data representativa

for informanternas arbetsplatser.

For att fa kontakt med for studien lampliga informanter beslot jag att ta hjalp av
forskolechefen pa en narbelagen ort och genom denna efterlysa forskollarare som var
villiga att stalla upp. Jag borjade med att skicka ut en forfragan till forskolechefen jag i
vilken jag beskrev mitt &mne och mitt syfte och bifogade en kopia av det missivbrev som
jag formulerat (se bilaga 2). Jag fick ett positivt svar och namn pa fyra forskollarare (varav
tre var fordelade pa tva forskolor och en med sprakliga arbetsuppgifter pa flera forskolor

inom ett rektorsomrade) som var villiga att stalla upp som informanter.

Jag valde att utfora intervjuerna pa en ort dar jag inte sjalv varit verksam inom forskolan
— varken som student eller vikarie. Detta for att kunna genomfora intervjuerna utan att
personliga relationer till informanterna skulle paverka. Detta innebar forstas ocksa att jag
pa forhand inte visste vilken spraklig verksamhet som bedrevs pa de forskolor mina
informanter var verksamma men samtidigt att jag genom urvalsprocessen kunde férmoda

att mina informanter hade ett visst intresse for &mnet.

2.3. Genomférande
Efter att jag fatt kontaktuppgifter till informanterna via verksamhetschefen pa orten
bestdmdes plats och tidpunkt for intervjuerna via mejlkontakt med informanterna sjalva
och de fick da aven missivbrevet bifogat som fil. Detta fick de aven utskrivet i
pappersform nar vi senare traffades och da fick de dven underteckna ett medgivande till

att delta i studien.

Genom att forbereda en semistrukturerad intervjustudie med 20 intervjufragor, dar
fragorna har ett fast amnesinnehall men déar ordningsfoljden ar flexibel, var malet att
genomfora intervjuerna i en samtalsliknande form. Den intervjuade gavs mojlighet att
fordjupa sig och utveckla sina tankar och uppfattningar om de &mnen som avhandlades
Denscombe, 2016, 266-267). Da jag skriver ensam och faltanteckningar inte skulle kunna
tacka in allt som sades i intervjuerna valde jag att spela in intervjuerna pa diktafon

(Denscombe, 2016, 279). Det finns ytterligare skal till att jag valde just diktafonen som
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inspelningsverktyg: den har en mycket god ljudupptagningskapacitet (Denscombe, 2016,
s.279) och den jag anvander mig av &r inte interaktiv vilket gor att delning av filer inte
kan ske av misstag. Detta ger mig stor kontroll 6ver det material som de inspelade
intervjuerna utgdr och gor diktafonen till ett mycket sakert redskap ur ett
datasakerhetsperspektiv (Denscombe, 2016, s.441). Intervjuerna genomfordes under tva
dagar pa en av de forskolor som ingick i studien. Dag 1 intervjuades tre informanter och
dag 2 den fjarde. Varje intervju genomfordes enskilt och tog cirka 60 minuter. De
semistrukturerade intervjuerna genomfordes under samtalsliknande former och jag
anvande mig av det forberedda frageformularet framst som en checklista for att
kontrollera att alla fragestallningar tacks under samtalet. Under intervjuerna la jag mig
vinn om att lamna utrymme for informanterna att svara genom att inte sjalv automatiskt
fylla tystnaden, genom att anvanda mig av upprepning och stélla foljdfragor (Denscombe,
2016, 274-275).

| nésta steg transkriberades intervjuerna. Detta gjordes genom att avlyssna inspelningarna
och ordagrant skriva ner det som sagts. De inspelade intervjuerna ar i genomsnitt 50
minuter langa och utskrifterna bestar av totalt 46 sidor text. De aterfinns i en nagot

forkortad version i slutet av arbetet (Bilaga 3).

Slutligen kommer de transkriberade intervjuerna att analyseras med teoretisk
utgangspunkt i teorier om literacy och sociokulturell teori.

2.4. Etik
For att sakerstalla individskyddet finns de forskningsetiska principerna. De bestar av fyra
grundkrav som ska vagleda den enskilde forskaren i sin forskning men de utgdr ocksa
riktlinjer etikkommitténs granskning av forskningsprojekt inom Amnesradet for

humaniora och samhallsvetenskap utgar ifran (Vetenskapsradet 2002).
De fyra grundkraven nedan tillgodoses enligt féljande:

o Samtyckeskravet: innebdr att det &r frivilligt att delta i forskningen. Personer ska
inte lockas eller pressas att stélla upp.

e Informationskravet: den som deltar har rétt till relevant och korrekt information.
Barn under 15 ar behover dessutom ha skriftligt godkénnande fran

vardnadshavaren.
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Dessa bada krav tillgodoses genom att informanterna far ta stallning till det missivbrev i
vilket jag presenterar mig sjélv och studiens syfte, vad som forvantas av deltagaren och
nar och hur studien ska genomfdras. Missivbrevet bifogades som fil vid forsta
mejlkontakten och 6verlamnades sedan skriftligen vid intervjutillfallet. 1 missivbrevet
forklarar jag hur jag kommer att uppfylla de fyra forskningsetiska grundkraven och att
studien ar frivillig och att den som deltar nar som helst kan hoppa av. Till missivbrevet
kopplas en kortfattad medgivandeblankett dar informanterna far intyga att de frivillig

deltar i studien.

o Konfidentialitets kravet: ska skydda de deltagandes integritet.

Detta krav tillgodoses genom att informanternas personnamn enbart forekommer pa
medgivandeblanketten vilken jag férvarar pa mitt lasta arbetsrum. I alla andra dokument
anvander jag kodnamn bade for informanterna och deras arbetsplatser. Jag har spelat in
intervjuerna pa diktafon och lagger inte heller dver ljudfilerna pa ndgon annan datorenhet
vilket gor att de inte kan raka spridas av misstag eller dataintrang. Diktafonen forvaras i

mitt lasta skrivbord.

o Nyttjandekravet: &r en garanti fOr att data och forskningsresultat hanteras korrekt

och enbart anvands till det som angivits.

Detta krav tillgodoses genom att data och forskningsresultat forvaras, behandlas och
brukas i enlighet med vad som stipuleras i de forskningsetiska principerna och det som

star angivet i missivbrevet.

3. Forskningsdversikt och teoretisk bakgrund

Bjorklund (2008, s. 16) skriver i sin avhandling med titeln Att erdvra litteracitet: Sma
barns kommunikativa méten med berattande, bilder, text och tecken i forskolan om
forskning vilken uppmarksammat tidigt lasande och skrivande i bade anglosaxisk och
nordisk forskning gradvis gett uttryck for ett forandrat synsétt. Det har skett en utveckling
fran att betrakta barnet enbart utifran mognad, och som en konsekvens av detta anpassa
undervisningen darefter och se barn som kompetenta individer vilka sjélva ar kapabla att
medverka i sitt eget larande. Ett renodlat biologiskt synsatt pa barns sprakutveckling har
ersatts av ett synsatt dar sociala sammanhang och kommunikativa processer ses som

centrala. Samspel i sociala sammanhang skapar enligt Bjorklund forforstaelse och kan

13



ses som borjan pa ett larande. Skrivande och lasande ses som kommunikativa processer
som barn moter tidigt i livet. Bjorklund hanvisar till de sprakliga mal som fanns
formulerade i den davarande laroplanen for forskolan (Skolverket, 2006). Har tar hon upp
stravansmalen att varje barn ska ges mojlighet att utveckla ett rikt och nyanserat talsprak
liksom att fa kommunicera och uttrycka tankar tillsammans med andra. Har ingar ocksa
att lagga grunden for barns intresse for skriftsprak och symboler och att barn far mojlighet
att utveckla sin formaga att lyssna, berétta reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar.
Dessa renodlat sprakliga mal kopplar Bjorklund till malen att barn ska fa utveckla sin
skapande formaga och formedla sina upplevelser i lek, bild, rérelse, sang, musik, dans
och drama. Min tolkning &r att alla dessa olika mal pa olika sétt ingar — eller kan inga — i
forskolans literacy arbete och pd sd vis aven med den grundlaggande las- och
horforstaelsen. Det har tillkommit nya versioner av forskolans laroplan sedan Bjorklund
forfattade sin avhandling och dven om de sprakliga malen har fértydligats i synnerhet i
den senaste versionen (Skolverket 2018) sa &r utgangspunkten den samma.

Bjorklund (2008, s. 236) skriver att forskning kring tidig literacy framst har kritats mot
barn i fem- till sexarsaldern och det finns ytterst lite forskning om barn i aldrarna ett till
fyra ar. Nar det galler den har gruppen har det istéllet varit sprakutveckling i traditionell

mening som varit foremal for studier.

Genom att de sprakliga intentionerna i forskolans laroplan, dar ett tillvaratagande av barns
naturliga nyfikenhet och intresse for texter i olika former, forverkligas ser Bjorklund
(2008, s. 237-238) att literacy i dag, inte som tidigare sorterar under sprakutveckling och
psykologi, utan har blivit en angeldgenhet fér den vardagliga kommunikationen i den
sociala och kulturella kontext som forskolan utgor. Detta stimmer 6verens med det
sociokulturella synsatt, dar literacy kan forklaras som sociala praktiker, vilka uppstar i
sammanhang som direkt eller indirekt kan kopplas till skriven text (Bjérklund, 2008, s.
239). Lind6 (2011, s. 19) skriver om att sprakutveckling kan studeras utifran en mangd
olika teoretiska utgangspunkter, dar ett perspektiv ar det sociokulturella perspektivet
genom vilket man kan studera hur barn tillsammans med vuxna skapar en kontext som

paverkar individens utveckling.

Bjorklund menar att 1asande och skrivande utgor en liten del av det stora och omfattande
literacyfaltet och att det &r viktigt att studera literacy i sin helhet for att skapa en forstaelse

for de ingaende delarna. Barns vardag ar generellt stt till stor del ar forlagd till forskolan
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och det blir betydelsefullt att studera vad det ar for literacyaktiviteter — i synnerhet med
fokus pa lasande och skrivande barn — moter dar. Kunskap om literacy hos de yngsta
barnen kan komma att minska polariseringen mellan forskolans fokus pa sprakutveckling
och skolans fokus pa las-och skrivformaga och istéllet flytta fokus mot hur barn utvecklar
literacy (Bjorklund, 2008, s. 17).

Bjorklund beskriver i resultatet hur barnen i studien moter literacy i form av
literacyhéndelser och literacypraktiker. Literacypraktikerna delar Bjorklund (2008, s.
198) in i beréttande literacypraktiker och lasande literacypraktiker. De berattande
praktikerna inbegriper involvering: att berdtta i dialog, delaktighet: att ha réatt att beréatta
och att initiera berdttande och autonomi: att berédtta sagor. De ldsande praktikerna
inbegriper solitéra praktiker: lashandlingar, bladdring, text/bild och kollektiva praktiker:

lasningens praktik, skrivandets praktik och forsvar/férhandling.

Literacyhandelser definieras som observerbara, bestar av deltagare, utspelas i en specifik
kontext och att redskap tillsammans med nagon form av aktivitet ingar (Bjorklund, 2008,
s. 191). Dessa literacyhandelser bestar av: berattelser, lasning- text, bok och bladdring,
skrift, tecken, bilder och flerdimensionella artefakter och ritande/skrivande och
sjungande. Enligt synsattet att l&sning och skrivande &r en liten del av ett storre
literacybegrepp borde det samma galla for las- och horforstaelse och omvant finns det
enligt mig anledning att anta att las- och horforstaelse kan inga i dven andra literacy

sammanhang.

| resultatet av Bjorklunds studie kommer det fram att berattande, lasande och skrivande
forekommer utan nagon inbdrdes ordning; barn foredrar berattelser med en viss
komplexitet, barn forlagger sina literacyaktiviteter till vissa platser, barn ser sig sjalva
som lasare och forfattare, barn skapar kunskap ur beréttelser, tillsammans skapar barn
gemensamma literacypraktiker sprungna ur deras vardagliga interaktion och det sociala
sammanhang i vilket de befinner sig (Bjorklund, 2008, s. 209 & 247).

I avhandlingen Bilderboken — pa vég mot en teori, vilken kom i tryck forsta gangen 1992
och aterutgavs 2001 med nytt forord och efterord, studerar Rhedin specifikt bilderboken
som litterart medium. For det sprakliga arbetet i forskolan har bilderboken traditionellt
haft en stor betydelse och det ar darfor relevant for mitt arbete att titta narmare pa
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bilderboken som genre. Har torde pedagogernas synsatt spela stor roll géllande vilken typ
av bilderbdcker som barnen far méta i forskolan. Som genre sett ar bilderboken langt
ifran enhetlig. Utmarkande for bilderboken som sadan ar att det ar bocker med manga
bilder i, med ett ofta pakostat yttre och ett begransat sidomfang (Rhedin, 2001, s.12). Ett
satt att definiera vad en bilderbok ar skulle kunna vara ”en bok av begransat omfing som
i skonlitterart syfte vill beratta en historia genom en kombination av text och bilder, sa att
det forekommer minst en bild per uppslag (Rhedin, 2001, s. 17). En tendens nér det galler
den moderna bilderboken, som Rhedin (2001, s.13) tar upp, ar att den ger uttryck for ett
allt mer sammansatt och komplext férhallande till verkligheten. Detta kommer till uttryck
framforallt genom dynamiken mellan text och bild. I vissa av sina mer avancerade former
menar Rhedin att bilderboken snarast bor uppfattas som ett estetiskt verk med koppling
till de gestaltande konstformerna. Detta innebar ocksa att den kan problematisera
verkligheten och ta upp dmnen som ar provocerande i férhallande till de vuxna lasarna —
eller som Rhedin skriver férmedlarna — och dessutom utmana barnlitteratur som litterar
genre genom att inte enbart rikta sig till barn. Rhedin tar vidare upp en motsatt trend med
mera traditionella bilderbocker — vilka ofta bygger pa klassiska folksagor eller sjélva
utgdér moderna folksagor. Dessa bocker anses ofta vara mera lampade och lattfattliga for
barn. En tredje trend ar bilderbdcker med ett pedagogiskt innehall. Har vill den vuxne
forfattaren eller sandaren na barnen med ett visst &mnesinnehall. | verkligheten &r dock
granserna mellan dessa olika bilderboksformer mycket flytande. Dessutom gors det oftast
inte nagon skillnad i recensioner och kulturdebatt vare sig gallande vilken typ av
bilderbok man talar om eller utifran vilket synsétt man bedomer den. Det innebér att en
pedagogiskt syftande bilderbok av vissa kritiker kan avfardas ifran konstnarliga aspekter
medan en estetiskt syftande bilderbok kan fa kritik for att vara opedagogisk eller rent av
olamplig for barn utifran didaktiska aspekter. Detta leder till en kategoriforvirring som
inte bara galler bilderboken utan faktiskt barnlitteraturen som sadan. Barnlitteraturen har
blivit ett svardefinierat omrade bade estetiskt och pedagogiskt sett (Rhedin, 2001). Jag

tror att Rhedins resonemang avspeglas dven i hur diskussionen ser ut inom férskolan.

Rhedin (2001, s.18) tar ocksa upp hur man ofta anvant relationen mellan text och bild for
att kategorisera bilderboken. Hér skiljer man mellan pekbdcker — med enstaka bilder utan
koppling till varandra och utan text, bildhistorier — bilderna formedlar en berattelse som

ibland kan understddjas av text, bilderbdcker — har har texten tagit Over beréattelsen eller
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samverkar tillsammans med bilden, och illustrerade smabarnshécker — bilden anvéands
sporadiskt for att markera texten. Aven hér dr granserna i verkligheten flytande och vissa

bocker kan, beroende pa vem som laser och hur de lases, raknas till flera av kategorierna.

Ytterligare ett satt att kategorisera och som kan anvéndas i kombination med de
ovanstaende ar man likt i definitionen lagger vikten vid dynamiken i relationen mellan
text och bild. Utifran detta synsatt utgor text och bild en ouppl6slig enhet. Rhedin (2001,
s. 63) argumenterar sjalv i sin forskning for en kategorisering utifran tre grundkoncept.
Dessa hanger samman med bilderbokens uppkomst och historiska utveckling. Det forsta
och aldsta konceptet kallar hon for den illustrerade textens koncept dar bilden ar
underordnad texten, det andra konceptet kallar hon den expanderande textens koncept dar
bild och text samverkar pa ett nytt satt. Det sistnamna konceptet hanger nara samman
med den bilderboksmodernism som uppstar under 1900-talet och som bryter med den
naturalistiska traditionen. Rhedin menar att det ar signifikant att det modernistiska skiftet
uppstar nastan samtidigt — under 1800-talets sista decennier — inom konst, litterart, teater
och drama. Jag tolkar det som att Rhedin ser bilderboken som ett foranderligt media vilket
speglar sin samtid pa flera olika plan. Det tredje konceptet — den genuina bilderbokens
koncept — menar Rhedin vara den mest renodlade bilderboksformen, dar bild och text
samverkar for att beratta en sammanhangande berttelse — och hon kopplar dess intag pa
scenen med Maurice Sendaks Till vildningarnas land fran 1963.

Inom litteraturvetenskapen anvands ibland ordet ikonotext om samspelet mellan text och
bild och hur de tillsammans bildar en gemensam beréttelse. Begreppet narration
forekommer ocksa for att beskriva bilderbokens handling sa som den framstar genom den
syntes som bilden och texten utgér (Rhedin 2001, s. 75).

Rhedin (2001, s.209) poangterar bilderbokens dubbla tilltal gallande de bada medierna —
texten och bilden — men dven géllande de dubbla adressaterna — den vuxne férmedlaren

kontra barnet som mottagare.
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Bilderboken ar flerdimensionell och mangbottnad. Den &r en poetisk,
dramatisk musikalisk konstform dar det 6msesidiga beréttandet i text
och bild skapar en egen dynamik, som tillsammans med rorelsen i
bilderna och den rytmiska véxlingen mellan uppslagen genom
bladdringen hor till de b&rande, specifikt bilderboksdramaturgiska

sardragen.

(Rhedin, 2001, s. 209)

Lasaren/mottagaren av bilderboken maste forhalla sig till tva olika avlasningskoder,
namligen textkoden och bildkoden. Textkoden ger ifran sig sitt innehall i tidsféljd medan
bildkoden &r direkt och icke-linjar. N&r text och bild samverkar under l&sningen triggas
olika medvetandenivaer och -dimensioner hos lasaren. Bild och text paverkar och
forandrar varandra och i syntesen dem emellan ar bada kvalitativt forandrade. Man kan
formoda att tolkning och upplevelse av boken paverkas av om den som dr mottagare kan
tolka de symboler som texten utgor eller inte (Rhedin, 2001, s. 131).

Rhedin (2001, s. 132) poangterar en aspekt av de olika koder bilderboken kommunicerar
med som jag menar ar sarskilt viktig i forskolesammanhang — ndmligen den som handlar
om avlasningen och forstaelsen av bilderbokens kulturella aspekter. Har tar hon upp
historiska véxlingar i bildstilar och tekniker men ocksa bilderbokens kopplingar till sin
historia, sociala kontext och framforallt ett vésterlandskt kulturarv.

Utmarkande for bilderboken &r att den generellt satt har dubbla adressater, namligen den
vuxna som laser eller formedlar boken och dels barnet som mottagare. En intressant
diskussion ar om det alltid &r barnet som &r den ténkta adressaten eller om det i vissa fall
faktiskt &r den vuxne som &r den egentliga adressaten (Rhedin, 2001, s. 135). Unikt for
bilderboken ar att den i lasakten — da en laskunnig person laser hogt for ett barn — béade
blir formedlad och direktupplevd. Hoglasningen blir for barnet en sekundarupplevelse av
texten formedlad genom den som l&ser hdgt medan bilderna direktupplevs. Det gor att
bilderboken férutom att rikta sig till skilda adressater sa riktar den sig till olika

medvetande nivaer inom individen (Rhedin, 2001, s. 136).

”Det bilderboksspecifika berdttandet 4r omdjligt, menar jag, & omojligt att Gverfora till
nagot annat konstnarligt medium utan att sjalva berattarpoangen gar forlorad (Rhedin,
2001, s. 216).”
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4.Redovisning av resultat

| det fortsatta arbetet med att bearbeta de transkriberade intervjuerna har jag anvant mig
av Denscomes kapitel om kvalitativa data (2016, s. 383 — 419). Genom att l&sa de
utskrivna intervjuerna flertalet ganger och leta efter réda tradar har jag kunnat dela upp
den radata intervjuerna innehaller i olika teman. Dessa teman har sedan fatt numeriska

kodbeteckningar (Bilaga 3).

Aven informanternas identitet har kodats for att garantera anonymitet och gora en vidare

analys mojlig.

Radata i intervjuerna analyseras utifran féljande koder:

01: L&roplanen

02: Las- och horforstaelse och daglig literacy

03: IKT

04: Flersprakighet

05: Forforstaelse & intresse hos barnen

06: Vilken litteratur forekommer och hur férekommer den?

07: Hur och nér laser man?

08: Arbetslaget, laslyftet & specialkompetens for &mnet hos pedagogen

Eftersom vissa av kategorierna gar in i varann sa kommer jag att presentera resultatet
under fyra samlande underrubriker: Laroplanen, Las- och horforstaelse som en del av

literacy, IKT och Flersprakighet.

4.1. Laroplanen
Laroplanen namns av informanterna i forhallande till stravansmalen om att skapa
nyfikenhet for skriftsprak, fa intresse for symboler och bokstaver eller allmant om vikten

av att skapa nyfikenhet och anvanda leken dven i sprakliga sammanhang.

Ett stravansmal ur laroplanen det ar ju att man ska skapa en nyfikenhet
for skriftsprak, fa intresse for symboler och bokstaver och det ar ju det

som blir vart syfte ocksa (Informant nr 1).
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Vikten av att skapa ett intresse for litteratur hos barn namns pa ett satt som gor att en
koppling till forskolans utjamnande uppdrag kan skonjas.

[...] barnen har sa olika hemforhallanden och det ar sa olika hur vi privat
forhaller oss till litteratur. Sa det ar en sjalvklarhet att vi ska jobba med
det — for det &r inte sakert att detta med litteratur ar nagot som vécks hos

barn hemifran (Informant nr 2).

Andra laroplansrelaterade syften med lasning i forskolan ar sprakutveckling,

identitetsutveckling och en 6kad forstaelse av sin omvarld.

[...] sprak bygger ju bade identitet och sjalvkansla hos barnen och just
den hir ... de ldr sig ju vidga hela sin omvdérld ... dels blir det omvérlden
ut ifran sig sjélva, alltsa utat men ocksa sin inre omvarld, alltsa hur man
tanker och man fungerar och hur man kanner. [...] Och att spraket ingar

i sd mycket av ... det som &r vi (Informant nr 3).

Flera informanter tar upp hur IKT anvénds och hur man sakerstéller att tekniken anvénds
i enlighet med laroplanens intentioner. Genom att anpassa innehallet efter verksamheten

kan barnen fa stor frihet nar de anvander exempelvis Ipads.

Hér fyller paddan en annan funktion &n kanske hemma. Vi har ju annan
teknik ocksa — en bildskarm som vi ibland projekterar upp nagon bild
och en dator staende men den datorn anvands till att skriva. Sa tekniken
anvands till det som sakerna som vi tycker &r forenat med l&roplanen

(Informant nr 2).

En av de intervjuade ndmner att hon just nu k&nner att litteraturen just nu har ett uppsving

inom forskolan vilket skulle kunna kopplas till L&slyftet och Lpfo 2018.

Och jag kéanner att det har blivit ett uppsving av litteratur och att man
liksom tanker pa att anvanda litteraturen. For det gar ju lite i vagor vilka
influenser som kommer och hur man tanker kring uppdraget som man

har i forskolan (Informant nr 4).
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4.2. Las- och horforstaelse och daglig literacy

Detta var den av de amnesgrupper som aterkom mest frekvent och som ofta ingick i andra

teman.

Kommunen vilken informanterna ar yrkesverksamma i deltar i Skolverkets satsning
Laslyftet och for tillfallet arbetar man med modulen Lasa och beréatta. Sa har sager en av

informanterna om arbetet med Laslyftet:

Det gar ut pa boksamtal, mmm hur vi presenterar bocker for barnen, hur
vi lanar bocker, barnens delaktighet, hur de tar till sig bocker, hur vi
illustrerar en bok pa olika satt, hur man sjalv kan beratta, vi har digitalt
sd man kan gora egna sagor, vi har tja, vi har manga olika, nu haller vi
just pa att utarbeta ett eget sagorum med bdcker och sagopasar och

sagoburkar sa att d&ven barnen sjalva kan beratta (Informant nr 1).

Flera av informanterna talar om att man pa deras forskola arbetar Reggio Emilia-
inspirerat och arbetssattet verkar ligga nara hur Bjorklund (2008) beskriver ett

literacyarbete men ocksa det som galler for multimodalitet.

Ja, det ar alltsd ett forhallningssatt dar man provar, man har en
hundraspraklighet, att man kan prova att géra samma uppgift pa olika
satt. Man kan uttrycka sig pa olika satt, bade i: det kan vara drama, det
kan var lera, det kan vara genom dans, det kan vara att rita eller skriva

nagonting. Det finns liksom inget stopp (Informant nr 1).

Nagot som ar gemensamt for de forskolor som informanterna arbetar pa ar den dagliga

hdglasningen efter maten.

Vi sitter och ater vid tre bord [...] Sa da tar vi ju en av de har bockerna
och laser och man far sitta kvar. Vi dukar inte av for det blir spring [...]
de som ater valdigt langsamt kanske har mat kvar pa tallriken och da

kan man ju faktiskt dta under tiden (Informant nr 1).

En pedagog tar upp hur man nar hoglasningen inte verkar fungera for nagot barn direkt

avfardar det som ointresse fran barnet utan soker efter andra orsaker.

21



Da fick vi ju borja undra var det for att man satt bredvid nagon kompis
som stOrde, var det for att &mnet inte var intressant for barnet eller var
det for att man som pedagog laste ointressant eller inte lyckades fanga
honom pa nagot annat vis. Eller [...] beror det pa att han inte hor? Vi

provade oss fram och gjorde ett test (Informant nr 1).

Att barn lyssnar pa olika satt och att ett barn kan lyssna dven om det verkar upptaget av

nagot annat ar ocksa nagot som informanterna tar upp.

For nar det ar nytt sa behéver de ju tid att komma in i det [...] det &r
likadant kanske nar det kommer in nya barn — de kanske hoppar och
studsar och nagon kanske sitter och leker i ett horn samtidigt som man
hor sagan. Men jag vet ju att ndgonstans aven om man kanske inte skulle

kunna tro att de lyssnar sa hor de (Informant nr 3).

Samtliga informanter tar i ndgon man upp samspelet mellan bild, text och las- och
horforstaelse. En aspekt av det ar att barn vid fem, sex-arsaldern bérjar klara sig utan
bildstod.

Barn nu i fem- och sexarsaldern, de borjar ju kunna hora langre text och

sta ut (Informant nr 1).

En annan informant understryker vikten av ett bildstéd — i olika sammanhang — &ven
langre upp i skolaren. Hon tar ocksa upp att TAKK utgor en form av bildstod eller visuellt
stdd. Hon menar att bildstodet inte hindrar utvecklingen hos de barn som klarar sig utan

det men hjalper till att inkludera de barn som inte kan klara sig utan det.

For att kunna tydliggora, for att visualisera mycket av det hér sa att man
inte tar bort bildstodet for tidigt. For jag tror att vi kan tappa manga barn
och elever dar att de inte har de inre bilderna an och da blir det svart och

svarforstaeligt i manga texter (Informant nr 4).

Att arbeta med att skapa inre bilder dr nagot som kommer fram i flera intervijuer.

Ja, att de borjat skapa inre bilder sjélva. [...] Att man stoppar och sa far
nagon beskriva eller att vi har bett dem rita under tiden vi laser

(Informant nr 1).
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Att beréatta tredimensionellt &r ocksa ett tema som aterkommer. Ofta genom artefakter
som anvands for att dramatisera en berattelse eller genom att en pedagog helt enkelt klar
ut sig till Totte i Gunilla Woldes bocker eller att man faktiskt tillsammans letar efter den
réda bollen nar man laser Ellen av Catarina Cruusval. Det kan ocksa handla om att bygga

upp stora eller sma landskap vilka kan anvandas for att dramatisera eller leka sagan.

Jag brinner for det tredimensionella berattandet. Att man kan berétta
med figurer och bygga upp landskap — det racker ju med nagra kuddar.
Tyger, plastkrukor och stenar — ta vad ni hittar och beratta (Informant nr
3).

Andra arbetssatt som framkommer ar att tillsammans med barnen gora sagor av sanger

och vice versa.

Sangtexter dar det sker sagor i texten. En saga kan bli en sang men en

sang kan ocksa bli en saga (Informant nr 3).

Ett annat tema som framkommer &r att vaga lata barnen ta 6ver berattandet och eventuellt
fora sagan och berattandet at ett annat hall an det vantade. Hon talar ocksa om beréattandet
som en forlangning av boken dar man far méjlighet att anvanda ord for att uttrycka sig pa

olika sétt.

[...] att fraga barnen om de vill testa att beratta. Testa att vara det lilla
trollet kanske eller att ga in i olika roller. Kanske den utsatte eller den
tuffe. Att de far chansen att utmanas i detta och inta olika perspektiv.
Jag upplever detta som lattare: att dramatisera med figurer &n med hela

kroppen (Informant nr 3).

Det finns en klar samsyn om att barn uppskattar upprepning och att detta ger mojligheter

att utforska beréattelser och sagor pa olika vis.

N4, och jag tanker ocksa att barn dlskar ju att upprepa sagor om och om
igen. Sa det finns ju ocksa mojlighet att géra om sagan om och om igen

(Informant nr 3).

Ett annat tema som informanterna ofta aterkommer till ar lusten och leken.
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Det &r viktigt att man ska kénna att det ar spdnnande och att det ska

komma lekfullt fram. Inget tvang framférallt (Informant nr 1).

[...] fantasi och kreativitet och det har lustfyllda som det &nda ar och

ska vara med bdocker for att man ska lara sig nagot (Informant ner 3)!

En av informanterna tar upp att det sprak vi anvander i var vardagliga interaktion
tillsammans med barnen racker ganska langt men att litteraturen behovs for att tillfullo

bygga upp bade ordférrad och begreppsvarld.

Det finns s& mycket man kan prata om i barnbocker. Dels kan man
relatera till egna erfarenheter [...] man fa in nya begrepp [...] Vi brukar
ha ett vardagssprak som vi kan klara oss ganska bra med men vi behéver
bygga ut det ganska rejalt och det ser jag som ett av forskolans viktigaste
uppdrag (Informant nr 4).

Flera informanter tar upp hur man garna laser ute pa garden eller tar med sig nagon

faktabok ut i skogen.

[...] framat kvéllen nidr man inte har s manga barn och de ér lite ... lite
trétta (paus) da ar det ofta manga som kommer nar man tar fram filt och

bok och sétter sig (Informant nr 2).

Nir ett barn visar intresse for ndgot ... att vi visar att hédr kan vi ldsa mer
om ... sdg spindlar [...] vi anvénder ju bocker mycket nu ndr vi &r ute i
naturen. Det &r ju olika hur vetgiriga barn & men de allra flesta &ar

atminstone valdigt nyfikna [...] (Informant nr 2).

Flera av informanterna berattar att de har sagorum pa sina avdelningar i vilka det finns
bocker tillgangliga men barnen ocksa har majlighet att utforska och aterberatta sagor
sjalva och for varandra. I olika larmiljoer finns det ocksa bocker tillgangliga som tangerar
temat for larmiljon. | intervjuerna framkommer en samsyn pa hur bocker bor valjas ut

och hur de ska finnas tillgangliga.

Sa i sagorummet finns det alltid bocker och [...] vi gar till biblioteket

kontinuerligt och lanar. [...] Nér vi dr pé biblioteket sa ldnar barnen vars

24



en bok da och sa brukar vi forsoka spana in dels utifran gruppens intresse
och dels utifran vart fokusomrade (Informant nr 2).

De dr overallt [...] ute i traffpunkten [...] har vi byggt upp en sagohdérna
med bocker och kuddar och vi har gjort en stjarnhimmel med slingor ...
en korg med beréattarfigurer bredvid. Och géarna bdcker som knyter an
till temat i rummet pa nagot vis, i bygg finns det bilar och hur man
bygger och vi har ju ocksa dinosaurier dar inne sa det finns bocker om
dinosaurier ocksa dar inne. Ett tag hangde vi ju upp sagobilder som man

kunde fantisera kring — bland annat inne pa toa (Informant nr 3).

4.3. IKT
Att anvanda IKT som ett redskap vid bland annat hoglasning &r ett annat aterkommande

tema.

Vi har kunnat ha den uppe pa helskarm och eftersom vi nu ar med i
Laslyftet sa har vi da gjort pa ett lite annat satt an vi brukar. Vi har da
borjat med att bara bildbladdra innan vi laser texten forsta gangen, nar
vi last den manga ganger sé tog vi och bara samlade barnens tankar [...]

(Informant nr 2).

| intervjuerna framkommer att informanterna betraktar den digitala tekniken som ett
kompletterande verktyg och ett hjalpmedel. Tonvikten i intervjuerna ar att tekniken &r
nagot som ska vara tillgangligt for barnen. Samtidigt finns det ocksa tankar om att varna

boken som s&dan.

Ja, och vi har ju nyss varit pa en forelasning dar man talade just om det
digitala och att nar ett barn exempelvis sitter och ritar sa det ar det ju
inte ofta du gar in och sager att nu har du ritat sa har lange nu far du inte
rita mer [...] Men han menade att det hela handlar om vilket utbud som
finns. | borjan ar barn valdigt nyfikna och dras till det nya. Men later
man det bara finnas pa avdelningen sa kanske intresset blir mer

normaliserat (Informant nr 1).
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Och med den har digitaliseringen som kommer sa far man kanske annu
mer sta pa sig om vikten av den ja, ska vi sdga den riktiga da, boken,
samtidigt som man maste ta in det nya [...] for dar finns ju en massa

goda saker dar (Informant nr 2).

| paddan &r det mesta ofta ganska forstarkt. Om det star att kon ramar sa
kommer det ett ljud. Men jag tror att barnen garna hjalper till att gora
ljuden och fylla i sadana luckor. Sa jag varnar om stunden med boken.
Paddan &r ett bra komplement som inte kan ersétta boken. (Informant nr
3).

Lika sjalvklart som att barnen ska ha tillgang till tekniken ar det for informanterna att det

ar pedagogerna som ska ta ansvar for vad baren far tillgang till genom tekniken.

Man sédger “Nicki-play” men det stavas Niki-play och det &r en app dar
som gor att du kan ladda ner Youtube-klipp eller klipp fran paddan ...
och dér har vi en kategori som heter sagor, en som heter natur, en som
heter stora maskiner — for de tycker valdigt mycket om det — ... da kan

man skifta dar vilken sida man har framme (Informant nr 2).

Man kan ju som vuxen valja vad &r det vi vill ha pa Ipaden: ar det att vi
ska beréatta sagor eller &r det att barnen ska kunna producera egna sagor

(Informant nr 1).

Ipad och storbildskarmar anvands som ett komplement i aktivitet och undervisning. Ofta

som ett verktyg for att na fler barn eller involvera dem pa nya satt.

Ett anat alternativ som vi har borjat med nu ar sedan vi borjat med
laslyftet det &r att man tar bilder ur boken med Ipaden och speglar Ipaden
sa att bilden och dven texten och kommer upp pa bildskarmen sa att
barnen kan sitta framfor och bade se och hora (Informant nr 2).

[...] att ndr man har det har med projektorn och man upptéckte det att
barnen verkligen kan sa mycket om boken da ska de — som vill da — fa
stdlla sig dar framme och beritta lite. ”Vill ndgon ta den hér sidan” ...

?Ja!” [...] (Informant nr 2).
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Assa nu sa har vi ju en app — for tillfallet har vi mycket med QR-koder
dar vi har sagor sa vi skapar en egen QR-kod till sa kan man trycka pa

den sa far man sagan upplast for sig Informant nr 1).

Precis, vi filmar barnen mycket ocksa och de far titta pa det igen och se
sig sjalva nar de berattar. Jag dlskar sddant med hitte-pa sagor och de far

rita till och sétta upp och organisera (Informant nr 3).

En informant tar upp att man aven anvander aldre teknik nér man finner ett behov av det.

Vi har da kopplat till paddan och sa tyckte vi inte att det var ett
tillrackligt bra utbud. Sa nu har vi faktiskt flyttat in en gammal urmodig
cd-spelare. Och skapet ar proppfullt utav sagor pa cd. Brainlasta [...] vi
kanner att det inte ar att vara bakatstravande utan att vi tar tillvara det vi

har (Informant nr 2).

4.4.  Flersprékighet
Nar det géller att arbeta med flersprakiga barn kommer tillgangen till det egna spraket
upp i olika sammanhang. Ett sétt att arbeta ar att, genom bibliotek eller appar, skaffa den

litteratur som anvands i barngruppen pa fler sprak.

Vi har haft kontakt med sprakpedagog och det finns ju olika satt att
jobba. Ett satt ar att vi laser en bok har och sa valjer de att lasa samma

bok hemma. (Informant nr 1)

Dar lanade vi hem ett ex till en som inte har sa mycket svenska — for att
hon skulle forsta den battre har — sa fick hon den pa sitt hemsprak. For
da ar hon med och kan den sedan nér vi laser tillsammans (Informant nr
2).

Att arbeta med bildstod &r ett annat redskap som framhalls.

Ja, vi gor det. Men vi jobbar ocksa mycket med tecken, just som

bildforstarkning (Informant nr 1).

Speciellt, tanker jag, ocksa nu nar vi far in sa mycket flersprakiga barn

som kanske ar fem, sex ar eller en del kanske ar tonaringar innan de
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kommer hit — de har ett stort arbete att ta till sig det svenska spraket.
Och da maste vi ocksa arbeta mycket visuellt (Informant nr 3).

En informant tar upp barns flersprakighet som ett satt att gra andra barn medvetna om

att det finns fler sprak en det man sjalv talar.

Sa just det med flersprakighet och hur viktigt det ar. Att lyfta detta pa
olika satt och att andra barn ocksa far hora och bli medvetna om att det

finns olika sprak (Informant nr 1).

5.Analys av resultatet

I det har avsnittet analyseras resultatet i forhallande till férskolans laroplan och de teorier

— literacy och sociokulturell teori — som ligger till grund for arbetet.

5.1. Léaroplanen
Laroplanen ndmns uttalat av informanterna under intervjuerna i sammanhang som ror: de
sprakliga malen: bade de mer generella som anger att barn ska erbjudas en stimulerande
miljo dar de far mojlighet att utveckla sitt sprak och de som understryker att barn med ett
annat modersmal an svenska ska fa majlighet att utveckla bade modersmalet och det
svenska spraket; de vardegrundsmal som tar hansyn till barns olika forutsattningar och
behov — vilket i forlangningen hor samman med malet att framja alla barns lika rattigheter
och behov och aven gallande mal rorande ny teknik, lek och larande samt
identitetsutveckling (Skolverket, 2018). Aven indirekt finns laroplanen med genom
intervjuerna i stort och tittar man pa enskilda uttalanden gar de flesta att harleda till

laroplanen i nagon man.

Genom att de sprakliga intentionerna i forskolans laroplan, dar barns naturliga nyfikenhet
och intresse for texter i olika former, tas till vara ser Bjorklund (2008, s. 237-238) att
literacy i dag, inte langre sorterar under sprakutveckling och psykologi, utan har blivit en
del av den vardagliga kommunikationen i forskolans sociala och kulturella kontext. Detta
ligger néra ett sociokulturellt synsatt, dar literacy beskrivs som sociala praktiker, vilka
uppstar i sammanhang som direkt eller indirekt kan kopplas till skriven text (Bjorklund,
2008, s. 239).
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Informanternas sprakliga arbete kan pa olika satt kopplas till laroplanens uppdrag
géllande kommunikation och skapande ”Sprék, ldrande och identitetsutveckling hénger
nira samman. [...] Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dar de far foreutsattningar
att utveckla sitt sprak och genom att lyssna till hoglasning och andra texter (Skolverket
2018, s.8)”.

Da Bjorklunds avhandling nu har mer &n tio ar pa nacken och det under den tiden kommit
och gatt flera upplagor av forskolans laroplan finns det anledning att man fundera éver
om de fortydligade sprakliga malen i Laroplan for forskolan Lpfo 2018 tyder pa att

kopplingarna mellan literacy och sociokulturell teoribildning fortsatt att utvecklas.

5.2. Las- och horforstaelse som en del av literacy

Bjorklund menar att lasande och skrivande utgor en liten del av det stora och omfattande
literacyfaltet och att det &r viktigt att studera literacy i sin helhet for att skapa en forstaelse
for de ingaende delarna. Vidare menar hon att kunskap om literacy hos de yngsta barnen
kan komma att minska polariseringen mellan forskolans fokus pa sprakutveckling och
skolans fokus pa las-och skrivformaga och istallet flytta fokus mot hur barn utvecklar
literacy (Bjorklund, 2008, s. 17).

Om lasning och skrivande, enligt Bjorklunds resonemang, &r en liten del av ett storre
literacybegrepp borde det samma gélla for l4s- och horforstaelse. Aven omvint finns det
enligt mig anledning att studera hur las- och horforstaelse kan ingd i andra

literacysammanhang dar de inte &r huvudfokus.

| resultatet presenterar Bjorklund (2008) att berédttande, ldsande och skrivande
forekommer i relation till varandra utan nagon inbérdes ordning; att barn foredrar
beréttelser som inte &r for enkla, att barn forlagger sina literacyaktiviteter till sérskilda
platser, att barn ser sig sjalva som l&sare och forfattare, barn skapar kunskap ur beréattelser,
tillsammans skapar barn gemensamma literacypraktiker sprungna ur deras vardagliga
interaktion och det sociala sammanhang i vilket de befinner sig (Bjorklund, 2008, s. 209
& 247).

Bjorklund menar att 1asande och skrivande utgor en liten del av det stora och omfattande
literacyfaltet och att det &r viktigt att studera literacy i sin helhet for att skapa en forstaelse

for de ingaende delarna.
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5.3.  Flersprakighet
| intervjuerna kommer IKT och bildstod ofta upp i samband med flersprakiga barn och
forskolans uppdrag. En informant tar upp flersprakiga barn som en resurs for att skapa en

medvetenhet hos andra barn om att det finns flera sprak.

Informanterna i studien beskriver hur IKT anvands for att ge flersprakiga barn tillgang
till litteratur och texter pa modersmalet pa ett satt som tidigare inte var méjligt. Genom
sagoappar kan barn fa sagor upplasta for sig pa sprak som inte beharskas av pedagogerna

for att sedan fa hora samma saga pa svenska tillsammans med resten barngruppen.

Aven biblioteket och ett samarbete med bibliotekarier for att skaffa medier pa andra sprak

beskrivs som en resurs vid flersprakighet.
Aven traditionellt bildstod och TAKK éar aspekter som informanterna tar upp.

Det verkar finnas en samsyn gallande att alla dessa delar — IKT, fysiska bocker pa andra
sprak och bildstod ar viktiga delar i arbetet med flersprakighet.

5.4. IKT

| intervjuerna talar informanterna om ny teknik och IKT som ett komplement till annan
undervisning och som ett hjalpmedel. Samtid framhalls att teknik och i synnerhet Ipads
ska finns tillgangliga for barnen, anvandas av barnen pa olika sétt och med olika syften
beroende pd sammanhang och att innehallet ska stamma Gverens med laroplanens

intentioner.

Den breda anvandningen av teknik i dagens samhélle gor att det ocksa gar att betrakta

den som en egen del i ett storre literacyperspektiv.

Enligt Selander & Kress (2017) ar bade larmiljoer och laromedel semiotiska resurser och
som sadana ingar de i ett socialt samspel med anvéandarna dar deras anvandning utformas.
Genom den digitala revolutionen har anvandandet av digitala larmiljéer och laromedel
Okat explosionsartat (Selander & Kress, 2017, s. 85). Detta stammer med det breda
anvandningsomrade som informanterna beskriver att de anvéander teknik och digitala

resurser pa i sitt arbete i forskolan.
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5.5. Sammanfattning
Syftet med studien var att studera hur forskolldrare arbetar med litteratur och texter
tillsammans med barn med fokus pa las- och horforstaelse — genom att stélla ett antal

forskningsfragor.
» Vilka sorters texter moter barn 1 forskolan?

Informanternas svar skapar en bild av en forskoleverksamhet dér barn méter alla sorters
texter och textvarldar. Informanterna tar upp allt fran fysiska bocker, muntliga sagor,
sagor via appar och QR-koder, drama, fritt berattande, sagolek, lek och sang. Det kan
dock férekomma vissa skillnader i om informanten lagger ett storre fokus pa nagon eller

nagra av dessa textvarldar.
* Hur viljs dessa texter ut?

Har &r svaret entydigt: beroende pa syfte och sammanhang bor texterna ibland véljas av
barnen och ibland av pedagogerna. Det finns ofta en sérskild tanke bakom att en pedagog
presenterar en viss text for barnen samtidigt som det ar viktigt att vara lyhord for barnens

onskemal och intresse.
* Hur anviinds de i undervisningen med fokus pé lis- och horforstaelse?

Texterna anvands pa ett mycket brett sétt i undervisningen aven om det inte alltid &r med
fokus pa las- och horforstaelse. Anda tyder de svar informanterna gett och den teori jag
grundar studien pa att just las- och horforstaelse utvecklas av det arbetssatt informanterna

beskriver — som en del i ett storre literacy arbete.
» Med vilka syften anvéands de i undervisningen?

Texterna anvénds, enligt informanterna, med alla mdjliga syften och i varierande
sammanhang och larmiljoer. Allt fran att vara delar av gemensamma aktiviteter — som
l&sestunden efter maten och ett gemensamt utforskande i anknytning till olika teman — till
att vara en del av de larmiljoer som alltid finns tillgdngliga och som barnen enskilt eller
tillsammans kan utforska— som inl&sta sagor kopplade till QR-koder och fysiska bdcker

tillgangliga i varierande larmiljoer.

Som tidigare jag tidigare namnt kan en intervjustudie baserad pa enbart fyra informanter
inte komma att generera ett resultat som kan sdgas vara allméngiltigt for all

forskoleverksamhet men jag tror mig istdllet ha fatt intressanta exempel pa hur
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forskollarare arbetar med litteratur och texter tillsammans med barn och med fokus pa
las- och horforstaelse som &r representativa for informanternas arbetsplatser.

6. Diskussion

De fragor jag stallt i intervjuerna, hur jag stallt dem och hur jag sedan valt att lagga fokus
pa vissa aterkommande tema i informanternas svar har sékerligen i nagon man paverkat

mitt resultat.

Att informanterna vid tiden for studien var aktiva inom Laslyftet och att en ny laroplan
med fortydligade sprakmal (Skolverket, 2018) kommer att borja gélla den 1 juli 2019 kan

ha en viss betydelse for resultatet.

Initialt hade jag med fler kategorier men det visade sig att vissa teman sa gott som alltid
forekom tillsammans. Det galler kategori 02: Las- och horforstaelse och daglig literacy

som tidigare var uppdelat med fyra olika kodbetackningar.

Att den slutliga analysen fokuserar pa just de fyra underrubrikerna Laroplanen, Las- och
horforstaelse och daglig literacy, IKT och Flersprakighet beror pa att de var de tema som

aterkom som en rod trad genom alla intervjuerna.

Eftersom tva av informanterna arbetar pa en Reggio Emilia-inspirerad forskola fanns det
fran borjan en kategori for detta men jag har valt att inte folja den traden i det har arbetet.
Att studera hur forskolor med olika pedagogiska inriktningar arbetar med literacy skulle

kunna vara ett &mne for en annan uppsats.
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Bilagor

Bilaga 1: Fragor till informanter.

1.
2.

3.

Vilken relation har informanten till barnlitteratur i forskolan?

Da och da hér man i debatten om skolan att svenska barn gor samre ifran sig nar
det galler sprak, bland annat nar det galler lasforstaelse. Tror du att forskolan
genom sitt forhallningssatt/arbetssatt kan paverka barns forhallande till litteratur
langre fram i livet?

A) Vilken typ av litteratur/texter anvander du i ditt arbete med barnen. (tolkning

ur ett vidgat textbegrepp).

B) Ar det nagon form av litteratur som forekommer mer frekvent?

4.
5.
6.

10.

11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.

Hur valjs litteraturen/bockerna/bilderbdckerna ut?

Hur ofta laser ni pa din arbetsplats skonlitteratur for barnen?

Vilka syften finns med lasningen? (Exempel: fordjupning av ett tema, sprak &
flersprakighet, avslappning, stimulans, upptacka nya varldar, fantasi, tolkning
etc).

Hur tas initiativ till lasning pa din avdelning och i vilka sammanhang laser man?
Hur féljer man upp lasningen? (Exempel: samtal/boksamtal, leka boken, alla
sinnen, bild/musik, gr-koder, etc)

Hur ser du pa att barnen fragar/kommenterar under lasningen? (Bra? Daligt?
Risker?)

Hur kan man bearbeta en bok tillsammans med en barngrupp? (Exempel:
Boksamtal)

Vad krévs av en bok for att den ska vara lamplig fér en barngrupp?

Hur &r bockerna placerade och vem har tillgang till dessa?

Vad anser du om skonlitteraturens roll i forskolan?

Hur kan man arbeta med exempelvis bilderboken for att starka barns forstaelse
av skonlitteréra texter?

Tror du att det finns en koppling mellan tidiga textupplevelser och senare
lasforstaelse?

Hur blir lasningen bra?

Hur gor du for att fa med dig hela barngruppen i aktiviteten?



18. Hur ser du pa bokens roll nar det galler att méta laroplanens sprakliga
intentioner? (Ta upp Lpfé 2018 och fortydligade sprakmal).

19. Boken och ITK: motsattning eller komplement?

20. Finns det nagot som du vill tillagga? Antingen till det vi talat om eller nagot

utover detta som du tycker borde varit med?



Bilaga 2: Missivbrev och medgivande
Orkelljunga 2018-10-07
Till pedagoger pa forskolan:

Forfragan om deltagande i studie rérande hur pedagoger i forskolan ser pa och arbetar med
barns sprakutveckling med fokus pa tidig las- och horforstaelse.

Hej!

Jag heter Anna Kennedy och studerar pa forskollararprogrammet pa Hogskolan Kristianstad.
Detta & min sjunde och sista termin och jag arbetar just nu med mitt sjalvstdndiga
examensarbete. Jag studerar hur pedagoger i forskolan arbetar med barns sprakutveckling med
fokus pa tidig las- och horforstaelse.

Jag kommer i studien att intervjua fyra (eller fler) forskollarare. Intervjuerna kommer att
genomforas enskilt med en forskollarare i taget. Tidsperioden da intervjuerna kommer att
genomfdras ar under veckorna 40 — 41 nu i hést och intervjuerna kommer vardera att ta
maximalt 60 minuter i ansprak. Fragorna kommer att réra sig om hur man pa den egna
forskolan arbetar med las- och horforstaelse, nar och i vilka miljoer det sprakliga arbetet sker
och om vilket forhallningssatt pedagogen sjélv har till litteratur.

Det ar helt frivilligt att stélla upp som informant i studien och informanterna kan under studiens
gang nar som helst avbryta sitt deltagande.

Den som stéller upp har ratt till korrekt och relevant information om studien. Det &r enbart det
som jag namner i detta brev som kommer att studeras. Studien kommer att mynna ut i ett
skriftligt arbete som omfattar 15 hdgskolepoéang. Arbetet kommer efter att det godkants av
hogskolans examinatorer att publiceras pa http://www.diva-portal.org. Jag kommer att
informera intervjupersonerna via mejl nar det ar aktuellt.

Intervjupersonerna garanteras anonymitet. Inga namn eller andra uppgifter som kan kopplas till
person kommer att forekomma: varken i studien eller i det skriftliga examensarbetet. Jag
kommer i mina anteckningar inte att anvanda mig av egennamn utan kalla de deltagande for
Intervjuperson 1, Intervjuperson 2 etc. De deltagande kommer infor intervjun att fa underteckna
en medgivandeblankett dar de intygar att de tagit del av informationen i missivbrevet och att de
deltar frivilligt i studien. Utéver mig sjalv kommer enbart ansvarig personal vid Hogskolan
Kristianstad att ha tillgang till dessa medgivandeblanketter. Jag personligen ansvarar for att
blanketterna forvaras pa ett sakert sétt.

Studentens namn: Anna Kennedy
Mejladress: anna.kennedy0021@stud.hkr.se

Handledarens namn: Hilma Holm
Mejladress: hilma.holm@hkr.se

For ovanstaende information ansvarar Anna Kennedy

Ort och datum:

Studentens namnteckning:



http://www.diva-portal.org/
mailto:anna.kennedy0021@stud.hkr.se
mailto:hilma.holm@hkr.se

Harmed lamnar jag mitt skriftliga medgivande att deltaga i ovanstaende studie:

Ort och datum Namn och namnfoértydligande



Bilaga 3: Transkriberade intervjuer

Transkriberade intervjuer med informanter 01-04 (samtliga ar forskolldrare med mangarig
erfarenhet av yrket).

| utskriften av den inspelade intervjun omnamns informanten med | och jag som fragestallare
som S (for studenten). Kommentar om harklingar, pauser, skratt etc skriver jag ut kursivt.

Radata i intervjuerna analyseras utifran féljande koder:

01: Laroplanen

02: Lek & larande, ett vidgat textbegrepp, multimodalitet & TAKK
03: IKT

04: Flersprakighet

05: Forforstaelse & intresse hos barnen

06: Vilken litteratur forekommer och hur férekommer den?

07: Hur och nér laser man?

08: Arbetslaget, laslyftet & specialkompetens for &mnet hos pedagogen

Intervju med informant nummer 1:

S: Jaha, hmm. Kortare tystnad. Jag lagger den har sa att jag kan kasta ett 6ga pa klockan nagon
gang da och da. Nu kastar jag in min forsta fraga direkt. Tanken ar att den ska vara nagot av en
isbrytare sa det ar fritt fram och spana. Hur ser du pa barnlitteraturens roll i férskolan.

I: Mmm, ja, vi i vart arbetslag ser ju den som en valdigt stor del av var verksamhet.
S: (inflikar): Jaha?

02 03 08 I: Du kommer precis ratt i tiden nar vi just nu har pa férskolan och dven i kommunen
satsar stort pa laslyftet. Som skolverket star for. Det finns olika moduler och vi har gatt in en
dér vi har en fordjupning i ”"lasa och beratta”. Fantastiskt roligt! Harkling. Det gar ut pa
boksamtal, mmm hur vi presenterar bocker for barnen, hur vi lanar bocker, barnens
delaktighet, hur de tar till sig bécker, hur  viillustrerar en bok pa olika satt, hur man sjalv kan
beratta, vi har digitalt sa man kan gora egna sagor, vi har tja, vi har manga olika, som nu haller
vi just pa att utarbeta ett eget sagorum med bécker och sagopasar och sagoburkar sa att dven
barnen sjalva kan beratta. Sa vi ser det som en valdigt stor del av var verksamhet.

S: Mhm! (ler och nickar).

05 02 I: Framforallt. Jag jobbar ju med femaringar. De kan ju och blir valdig intresserade —
sarskilt under nasta termin — jag har jobbat pa den har forskolan i fem ar och har mérkt att det
brukar intraffa under varterminen innan skolstart. De kommer in i en period av eget



beradttande. En fas kan man kanske sdga da de garna vill beratta sjédlva, kanske skriva lite
enklare saker, blir mycket intresserade av bokstaver. Det tar fart. De ar sdklart intresserade
innan ocksa men det hinder nagot har.

S: Kan man sdga att det ni jobbat med tidigare nu ger dem medel att sjdlva uttrycka sina
berattelser?

03 I: Ja, just det! Och vi har ju dven att man kan skriva pa datorer som vi har sa man behéver ju
inte ha den motoriken i handen for att kunna skriva och bli intresserade. Vi erbjuder olika apar
pa Ipaden.

S: Jahal (nickar)
03 I: Namen det ar en stor del av just skriftsprak och |ds och hor. Just, &r det!

S: Det kénns lite grand nar du berattar om det som att vi kommer in p3 ett lite vidgat
textbegrepp ocksa?

02 I: Mmm, vi anvander ju ... jobbar mycket inspirerat fran Reggio Emilia.
S: Ja, det laste jag pa hemsidan om er!

02 I: Ja, det &r alltsa ett forhallningssatt dar man provar, man har en hundraspraklighet, att
man kan prova att gora samma uppgift pa olika satt. Man kan uttrycka sig pa olika satt, bade i:
det kan vara drama, det kan var lera, det kan vara genom dans, det kan vara att rita eller skriva
nagonting. Det finns liksom inget stopp. Det ar bara fantasin ... (min kommentar: underférstdtt:
som sdtter grdnser?) ... sa kan man ju uttrycka sig pa olika satt.

(Tystnad)
S: Det later som ett satt som kan vacka ...

02 05 I: Ja, dar vacker ju ... eller dar fangar man ju upp allt och alla. Nagot intresse har man ju
alltid. Och da kommer lusten. Och lusten och leken &ar ju vagen till Iarandet héar i forskolan!

S: Jal Hm. (Nickar)

Kort tystnad.

S: Du ndmner appar och da blir jag ju nyfiken. Skulle du vilja ndmna nagon?
I:Ja, nagon app?

S: Kanske som du sérskilt gillar att arbeta med kanske — eller nagot sadant?

03 I: Assa nu sa har vi ju en app — for tillfallet har vi mycket med QR-koder déar vi har sagor sa vi
skapar en egen QR-kod till s3 kan man trycka pa den sa far man sagan upplast for sig. Det &r ju
inte alltid som vi hinner satta oss och ldsa enskilt med barn varje gang ... (pausar).

S: Det arinte alltid det gar att |dsa nar lusten faller pa?

03 I: N3, sa den har vi. Vi har ju appar, det finns ju "Bokstavstaget” som vi har pa en dator sa
att man kan titta pa sa det ar ingen direkt app ...

S: N&?



03 I: Men “Tripp trapp trad” har vi. Sa brukar vi géra sa har och det ar for att barnen inte ska fa
ett for stort utbud pa en gang sa begransar vi det. Vi laser dem (min kommentar: dem i detta
fall syftar pa paddorna) till ett visst utbud. Annars blir det for stort och man kan helt enkelt
inte ta in mer och man hoppar bara runt mellan olika (min kommentar: hér syftar ordet man
pd barnen). Vi begransar antalet och kér pa Niki-play. Det &r en app dar man kan ta in valda
klipp och annat och l3sa till det — utan att komma ut pa en webbl&dsare. Just for att det ar sa
latt idag for barn att ta del av information som de inte ska ha del av. Eller inte behover ta del
av.

S: Det lat intressant! Jag upplever att barn ofta snabbt blir skickliga pa att hdmta kunskap och
ibland kan exempelvis sidor som Youtube kannas riskabla!

03 I: Ja, och vi har ju nyss varit pa en foreldsning dar man talade just om det digitala och att nar
ett barn exempelvis sitter och ritar sa det ar det ju inte ofta du gar in och sdger att nu har du
ritat sa har lange nu far du inte rita mer.

S: N3, just det ...

03 I: Men nér du sitter med en Ipad sa brukar man saga att nd, nu har du suttit sa lange att nu
far du lagga den och gora nagot annat. Och han som holl féreldsningen, vad hette han nu
(blundar) ...

S: N&? (skakar pa huvudet):
I: Det ska jag kolla upp!
S: Ja, gor garna det!

03 I: Ja, det ska jag. Men han menade att det hela handlar om vilket utbud som finns. | borjan
ar barn valdigt nyfikna och dras till det nya. Men later man det (min kommentar: paddan) bara
finnas pa avdelningen sa kanske intresset blir mer normaliserat. (Liten paus)

S:Ja ... (nickar)

03 I: Ja, och i borjan kan det vara sa — han beskrev det faktiskt valdigt malande: nar man tar in
Ipaden sa kastar sig alla 6ver den och alla vill ha. Man ar radd att inte hinna och att den snart
ska férsvinna for snart kommer en forskolldrare och sdger nagot i stil med “Om ni inte kan
samsas sa tar jag bort den igen”. Nar den kommer fram vill alla ha den for att de vet att det ar
tidsbegrdnsat. Men om man later den vara ... later den ha en plats pa avdelningen, att den
ligger har alltid. Sa nu far Olle han ha Ipaden sa lange han vill idag. Sa far du se ... (paus)

S: Vad som hander?

03 I: Ja, han kanske har den en timme. Det ar klart att det finns ju alltid fall ... Men sa &r det ju
dven nar ett barn bara vill vara i ateljén och vi far locka till andra intressen. Det ar ju vart
uppdrag att locka barnen till olika saker sa de inte fastnar i bara en aktivitet.

S: Som du beskriver det later det ju valdigt rimligt!

03 I: Man kan ju som vuxen vélja vad ar det vi vill ha pa Ipaden: ar det att vi ska beré&tta sagor
eller &r det att barnen ska kunna producera egna sagor. Eller vad ar det fér nagot? Puppet pal
har vi ocksa. Det &r ju en app. dar du kan géra egna. Du kan fota dig sjalv, du kan fota den
rekvisita du vill ha, sedan gér du din egen och pratar till och spelar in.



S: Den |t ju spannande!
I: Den ar jatterolig, det tycker dom!
S:Ja ... (Lite ldngre paus)

S:Ja, um. Men om man da tanker pa det har med lasférstaelse senare i skolaldern? Tror du att
forskolan och pedagoger i forskolan genom sitt forhallningssatt kan paverka barnens
forhallande till litteratur och text och lasférstaelse senare?

I: Mm. Det tror jag absolut!
S:Ja?

08 I: Jag tror att det har en véldigt stor betydelse. Som jag sa sa gor vi det har Laslyftet just nu
—sa vad det &r for bocker vi presenterar och hur vi presenterar dem. Ehm ... att det inte ar
tvingande utan att man leker fram det, att man leker med bokstédver och att man skapa ett
intresse for det ... pa ett lekfullt satt.

S:lJa..

02 I: Det ska inte vara nagonting som ar ett maste. Vi leker mycket med barnens namn och dar
ser vi ju bokstaver. Det ar oftast dar de forst lar kanna bokstaver. Man kanner igen sitt eget
namn.

S: Just det ja “Det dar ar min bokstav!”.
I: Ja, det &r min bokstav eller den finns i mitt namn.
S: Eller vi har samma?

07 |: Exakt! Och dér har vi ju flera ganger om dagen deras namn pa olika satt. Man ska leta upp
sin plats nar vi ska ata. Nagon lagger ut namnen och man sitter inte alltid pa samma stalle sa
man far leta. Man lar kdnna igen sitt namn och man lar kdnna igen de andras namn. Man tittar
och ser — nej det var inte mitt namn men dar var mitt namn och sa nar man gor det under ett
helt |asar sa till sist kan man ofta allas namn ... (Paus)

S: Da har det blivit en vana?

I: Ja, men pa ett lekfullt satt. Ingen har sagt: vad star har och vad star har. Utan man har sjalv
velat kdnna igen. Nu var detta bara ett exempel pa hur det kan vara. Vi jobbar ju pa flera olika
satt i vardagen.

S: Jo, det &r klart ...

I: Som i det temat som vi jobbar med — i Sopsamlarmonster. Dom heter ju olika saker och
(tystnar)

S: Nu sa du nagot spannande dar!?
I: Sopsamlarmonster?
S: Ja, ar det ert tema just nu?

I: Det ar vart tema. Vi jobbar med hallbar framtid. Mm. Det far du gérna ta del av. Du far gérna
folja med upp och titta har sedan.



S: Det gor jag hemskt garnal
I: Nu nér jag har berattat sa kan jag visa ocksa.

S: Ja! Vi kanske ska ga vidare till nasta fraga. Och det har vi ju faktiskt kommit in pa — vilken
litteratur och texter ni anvander tillsammans med barnen och att det var ganska brett. Om jag
har forstatt det ratt?

06 07 |: Assa nu, nu nar vi valjer litteratur sa har vi valt en bok som vi fordjupar oss i. Da fick vi
valja det i arbetslaget och da ar det ju en som handlar dd om hallbar framtid. Och den har vi ju
last och pratat om — den har bilderboken — vad kallar man nu det ndr man gar in i boken, nar
man haller sig i boken och ndr man gar ut ... en bildpromenad?

S: Det far jag notera lite sarskilt!

08 I: Da foreslar jag att du gar in pa skolverket.se. Sa tar du upp forskollarare laslyftet sa
kommer det upp olika moduler: bildpromenad. Dar finns jattemycket information. Och vi ar ju
mitt uppe i detta nu. Vi har gatt tva ganger och den stracker sig till ett helt 1asar, sa vi far ju
mycket ... i detta.

S: Det blir en specialkompetens?

06 07 08 I: Ja, sa dar har vi fordjupat oss i denna boken och da gér man sa hér stopp i den héar
boken nadr man laser. Och fragar barnen hur de har karaktarerna — om déar dr nagon speciell —
hur man kan kédnna sig, eller vad de tror ska handa eller varfor det hande. Alltsd man stoppar
upp och det finns material dar ocksa och sa reflekterar vii pers ... alltsa i arbetslaget om svaren
vi fick och om hur barnen reflekterade och hur det paverkar barnen nar man laser pa det
sattet.

S: Det later ju spannande och jag tanker att man kan jamféra det med om man har en
lasecirkel for vuxna — att man har ett sadant samtal med barnen och att man samtidigt ar sa
proffsig att man kan styra upp det. Att samtidigt som de ar ratt sa fria sa kan man styra upp
det?

02 07 08 I: Ja, det ar sa som det dr, som vi jobbar just nu. Att man stannar upp och sedan
berattar ju barnen utifran deras egen erfarenhet. Och de ar ju olika i en barngrupp. Sa barnen
far ta del av andras erfarenheter. Och sedan ldser man vidare och sa blev det kanske pa ett
annat satt. Och sa kan man fraga “kan detta handa i verkligheten? Om det &r en saga da. Jaa,
sa ar dar nagon som sdger nagot “men det kan det ju géra” och sa far det ta det av varandras
reflektioner pa det viset.

S: Hur upplever du att de (kommentar: jag syftar pa barnen) tycker om att arbeta sa har?

02 05 I: Assa, det beror val ocksa pa. Vi hade ju da ett barn som inte tyckte att den har boken
den var sa kul. Da fick vi ju bérja undra var det fér att man satt bredvid nagon kompis som
storde, var det for att amnet inte var intressant for barnet eller var det for att man som
pedagog laste ointressant eller inte lyckades fanga honom pa nagot annat vis. Eller &r det
horseln, detta barn har en liten hérselnedsattning, beror det pa att han inte hor? Vi provade
oss fram och gjorde ett test. Vi visste ju att han var valdigt intresserad av robotar sa nar vi gick
till biblioteket nasta gang sa fragade vi om han ville Iana en bok om robotar istallet da. Och det
ville han och nar vi laste upp den boken sa var dar ju ett helt annat fokus. For det var ju hans
intresse. Sa dar kan man ju se vad litteraturen gor.



S: Tror du att det kanske gar lattare nasta gang ni testar en bok om nagot annat amne — eller
vad tror du?

05 I: Det ar moijligt for nu fick han ju en positiv erfarenhet. Men dér far man ju prova sig fram
och sa far man fundera pa vad det kan bero pa om man nu inte lyckas fanga alla. Vissa blir ju
jatteexalterade av det har och ”jag vill svara, jag vill svara” och vissa da, na, vill inte.

S: Sa &r vi val ocksa lite som manniskor? Vissa kastar sig in i nytt och andra avvaktar lite.

05 I: Vi ar sa! Och det ar ju fullt tillatet. Att man kan ju vara delaktig dven om man inte ar den
som hors mest. Man ar delaktig pa sitt eget satt. Det kan man vara pa olika satt!

S: Mm. (nickar)
I: Mm!
S: Ah! Mm, vi har nog kommit in pa det har lite men hur valjer ni ut bockerna?

06 08 I: Det har vi ju inte alltid varit sa strukturerade som vi ar nu da for néar vi satsade pa det
har laslyftet sa tankte vi att, mm, det ar ju en jatteintressant fraga hur man viljer litteratur.

S:Jaa ...

06 I: Ar det vi som vuxna eller &r det barnen eller (harkling)? Sa tidigare sa kan jag siga att vi
har ju jobbat pa alla olika satt. S& man har gatt med nagot, nagra, barn till biblioteket och de
har fatt plocka en 15 — 20 bocker och man har haft en tung ryggsack nar man gatt hem och
man har typ bara slangt dem i en lada och barnen far liksom titta pa dem och man ldser nagon
sadar lite har och lite dar.

S: Ofta samma da?

08 I: Ja ofta samma men just det — lite har och lite dar. Det har mest bara varit ... det flyter pa
sa. Men ska man da ténka lite mer, aha men vad ar det for litteratur vi lanar — ja det gjorde vi
nu senast att nu sa sa vi att vi inte lanar sa manga utan vi gar dit lite oftare i stallet. Sa vi
lanade fem bocker nu sist vi var dar och tog med oss fyra barn tror jag. Och de fick titta pa
bdckerna och vi kom fram till att barn véljer nog ofta en bok av utsidan. Det &r ju det forsta
man far kontakt med.

S: Jag tanker mig att det kanske gédrna ar nagot man kanner igen da?

05 06 I: Nagot man kanner igen ja, nagot man kanner igen pa utsidan. Det kan vara nagot
vackert, eller nagon speciell figur, eller tycker om nagon farg eller nagot annat som lockar. Sa
hade vi ju en tanke att vi ville Iana bocker som dels handlar om var vardegrund, hur vi &r mot
varandra och dels om da hallbarnframtid. Alltsa vardegrunden gar ju in i hallbarframtid. Jag
tror att min kollega, det var min kollega som gick med barnen, hon presenterade ett visst antal
bocker nar de var dar. Sa det blev ett storre urval som de fick valja vars en bok ifran. De fick ta
med vars en bok med hem till forskolan. Sa da laser vi dem ett tag da nu och férdjupar oss och
nar vi ar néjda med det gar vi tillbaka sa vi inte har — visst ska man ha ett stort antal bécker pa
forskolan men nar vi lanar manga blir det ofta bara att man laser lite har och lite dar.

S: Ni vill hinna bearbeta de bocker ni lanar?

08 I: Vi ska prova att géra sa har och sedan ska vi utvardera det. Var det hér bra? Eller behover
vi fler bocker? Vi vet inte annu!



S: Man kanske inte maste gora likadant varje gang?

06 07 08 I: Nagon kanske sager att det maste finnas bocker 6verallt pa avdelningen och ja, det
kan det ju vara sa om det har ett syfte! Som vi sdger d3; i bygg kan det ju finnas
konstruktionsbdcker. Just nu byggs det mycket broar och da passar det kanske med bocker om
broar. | ateljén kanske det ska finnas nagon bok som handlar om nagot speciellt som vi jobbar
med dar. Och i rummet dar uppe da, dar vi jobbar med hallbar framtid och vardegrund som
det handlar om. Sa det ar val sa vi forsoker att valja bocker nér vi gar till biblioteket. Det ar den
strategi vi har nu. Sa far vi se vad vi tycker om det. Om vi nu far for lite bocker ...

S: Mmm. Men ja, hm. (paus) Har ni da nagon form av, ja ni laser spontant nar ni hinner, har ni
nagon planerad eee?

I: Ja, det har vil
S: Beratta om den!

07 I: Det ar ju da varje dag efter maten. Da later vi barnen (paus). Vi sitter och ater vid tre
bord, tva bord i ett stort rum och dar sitter val ungefar tolv barn och sedan har vi resten av
barnen — ungefar atta barn —i ett annat rum. Nar vi ar alla ar vi 21 barn men det ar sallan vi ar
full barngrupp. Sa da tar vi ju en av de har bockerna och laser och man far sitta kvar. Vi dukar
inte av for det blir spring utan vi har sagt att man sitter kvar och de som &ter valdigt langsamt
kanske har mat kvar pa tallriken och da kan man ju faktiskt dta under tiden.

S: Da kan de &ta upp i lugn och ro?

I: Ja, da behover de inte stressa. Ofta blir det stressigt om nagon dukar av och ndgon har mat
kvar.

S: Da vill de ocksa duka av?

07 |I: Nej, da vill de nastan inte ata fast de kanske ar hungriga. Nej, sa da sitter man kvar och vi
borjar val lasa — oftast har val de flesta atit upp — skulle dar ndgon gang vara nagon som inte
atit upp av nagon anledning sa kan man ju borja ldsa innan. Sa lamnar vi tallriken och sitter och
lyssnar. Man sitter kvar pa sin stol och sa ldser en pedagog. Da kommer man ju till det att alla
inte ser bilderna. Vi visar och sager att boken finns ju efterat — det ar ett alternativ som vi l6ser
det pa och da ar det tva pedagoger som laser — en i varje rum. Ett anat alternativ som vi har
borjat med nu ar sedan vi borjat med laslyftet det ar att man tar bilder ur boken med Ipaden
och speglar Ipaden sa att bilden och dven texten och kommer upp pa bildskarmen sa att
barnen kan sitta framfor och bade se och héra.

S: Vad tycker du om det sattet?
I: Det tycker jag ar jattebral

S: Jag har provat det sattet nar jag var i F-klass. Jag upplevde det som att det gjorde valdigt stor
skillnad fér den samlade koncentrationen ...

03 07 I: Det gor det. Verkligen superbra. Det har vi gjort nu ett tag. Den har terminen har vi
borjat med det. Och det ar en jatteskillnad. Det ar inte alla som klarar att inte kunna se och de
vill annars garna resa sig och komma fram och titta hos den som laser och bérjar en springa
fram sedan springer alla fram.

S: Ja, det ar ju nastan naturligt?



03 07 I: Ja, man vill ju se. Och sedan ska man fa tillbaka dem igen och sedan hidnder det kanske
pa nasta blad igen. Men har ser alla bilden och det har visat sig vara jattebra. Och nar vi
anvander detta laser vi inte heller alltid i helgrupp. Vi forsoker ta lite mindre grupper sa att
man nar fler barn.

S: Hhhm! Ja, syften ... eller syftet med lasningen? Som du ser det eller som ni anvander
lasningen?

01 I: Assa, jag sager sa har —vi har ju en laroplan och vi har ju inte uppnaende mal utan vi har
ju stréavans mal.

S: Ja!

01 I: Ett stravansmal ur laroplanen det ar ju att man ska skapa en nyfikenhet for skriftsprak, fa
intresse for symboler och bokstaver och det &r ju det som blir vart syfte ocksa.

S: (Nickar)
I: For att man ska skapa ett intresse for det. Och 6ka sin lds- och horforstaelse dven da (ler).
S: Ja! (Skrattar)

01 02 I: Det ar viktigt att man ska kdnna att det ar spannande och att det ska komma lekfullt
fram. Inget tvang framférallt. (paus) Mmmmbh!

S: Sa kan man saga att fantasin blir som en bro ... till ... kunskapen?
I: Ja, leken och fantasin!
S: Ni har alltsa en rutin for lasning men det hander ocksa att barnen tar initiativ.

03 07 I: Ja. Det hander och ibland funkar det bra och ibland kanske en pedagog kan ga ivdg och
lasa for nagra barn och ibland kanske bara en vill och det kan ocksa funka. Men nastan oftast
sa fungerar det inte riktigt. Som nu efter maten kommer rasterna och sa hander det nagot.
Men det ar ju da vi har de har Ipadsen och tagit bilder och last in egen text.

S: Da kan barnen héra samma saga hur manga ganger som helst?
I: Mm, exakt!
S: Vi har nog kanske kommit in pa uppfoljning av lasning? Lite boksamtal och sa?

07 08 I: Ja, det har vi ju lite ... vi talar om vad som hander och vad man kan férvanta sig handa.
Nu i laslyftet sag vi en film dar man forst bara tittar pa bilderna ihop och sedan far barnen
beratta vad de tror ska handa i boken. Det ar ett intressant satt!

S: Sa har vi det har med samtal under lasningen, hur ser du pa det? Bra eller daligt? Risker?

02 07 |I: Na och ja ... Det finns ju risker men det &r ju ocksa véldigt bra. Det ar ju under samtalet,
det ar ocksa i Laslyftet, just ndr man stoppar upp och man fragar barnen varfér det hande och
sa men risk finns ju att man kommer bort fran sjalva sagan om alla har valdigt mycket att sdga
och man pratar sa har och man sitter i en stérre grupp. Om man ska ha boksamtal under tiden
man laser sa far man vara en lite mindre grupp! For da hinner kanske alla sdga vad de vill ha
sagt. Sitter du med 15 barn och dar ar kanske tio stycken som vill beratta nagot sa kdnns det
som att nd ... mmm



S: Da blir det svart for alla att komma till tals?
I: Sa ja, jag tycker att det ar positivt men man far ju ge forutsattningar for att det ska funka.

S: Tanken slog mig ocksa att lasning med boksamtal krdver mer av mig som pedagog. Det
kraver en viss erfarenhet att hitta tillbaka tror jag?

I: Precis, man maste kunna se hur ska nu detta kunna fungera! Sedan far man prova sig fram!

S: Som jag da som ar sa ny for det har. Jag kan bli sa glad att jag far med mig barngruppen att
jag glommer bort att hitta tillbaka till den faktiska lasningen.

02 07 08 I: Men det ar ju ocksa en liten avstickare. Det kan ju vara att man gor en annan
aktivitet ocksa och gar ut ur den forsta aktiviteten men sedan kommer man tillbaka igen. D3
kan man knyta ihop det i efterhand!

S: Nasta fraga har vi kanske ocksa varit inne pa tidigare. Du har gett sa tydliga och utrymmande
svar ... men vad tycker du krévs av en bok for att den ska vara lamplig ... for en barngrupp?

05 06 I: Ja (paus) mmm (paus). Vi har ju valt litteraturen nu fér var barngrupp ... det ar ju bra
om man valjer ndgonting som man kan se att barngruppen har ett intresse i. For tar jag nagot
som handlar om flygplan och de barnen jag har pa min avdelning inte ar ett dugg intresserade
av flygplan sa &r den inte lamplig.

S: Da kanske den snarare funkar tvart om?

05 I: Nja, men de kommer kanske inte alls att lyssna! Som vi pratar kanske om
sopsamlarmonster nu alltsa, eller hur man ar en bra van och det intresserar dem sa fangar
man dem med orden och barnen lyssnar jatteintresserat! Man forséker fanga det barnen ar
intresserade av sa far man valja litteratur (avbryter sig) men visst man kan utmana dem och ta
nagon annan litteratur och se hur det funkar. De kan ju bli intresserade ...

S: Da kanske det ar bra att inte ta dlgakliv utan bérja i ndromradet?

06 I: N§, precis man kan ju testa lite efterhand. Sedan, som ndr man gar pa biblioteket, sa finns
det ju barnlitteratur som man tycker att man borde last for nagot enskilt barn och inte hela
gruppen. Det finns ju dodsfall ...

S:lJa ..

06 I: ... skilsmdssa och sa vidare ...

S: Nagot barn behdver det och nagon ska absolut inte hora det?

06 I: Ja, dar far man ju tanka ... (langre paus). Det stéller ju krav pa oss pedagoger ...
S: Dar maste vi ta ansvar for att det blir ratt?

06 08 I: Man far stalla sig fragan: vad ar syftet med att ldasa denna? Kanske bér man ta den
diskussionen i sitt arbetslag innan ...

S: Har blir arbetslaget viktigt?

08 I: Det blir det absolut. Och ska en bok bara ldsas for nagot barn behéver man stottning i det
—inte minst vad galler genomférandet.



S: Det Iater som att man maste kdnna sin barngrupp valdigt val?
I: Jamen det maste man!

S: Mmm, hmmm (paus). Ja, nar ni da har lanat bocker pa bibblan har barnen tillgang till
bbdckerna sen. Till vissa av dem da eller till alla. Med tanke pa det du sa om kansliga amnen
kanske det kan vara nagon bok man far satta undan?

06 I: Ja, men precis! Som vi har gjort tidigare sa har vi ju gatt och lanat bocker och da har de ju
fatt plocka precis vad som helst och da har det ju att man har fatt en bok som nar man har
borjat lasa den och tittar lite langre fram och sa tanker man na det har var faktiskt ingen
lamplig bok.

S: Det har jag faktiskt varit med om!

06 |: Ja och da borjar man ju ténka att har far vi ju faktiskt ta och tanka efter ... Det har blev ju
inte sa bra — hur ska v géra? Sa nu sist nér vi var och lanade bocker s valde min kollega ut ett
visst antal bocker och sa fick barnen valja pa dem. Och sa lanade vi hem dem. Men, nar man &r
pa biblioteket sa far man saklart titta pa vad man vill!

S: (nickar och hummar)

07 I: Och da gar man dit sa man har sa mycket tid att ar dar ett barn som vill att man ska lasa
en viss bok sa gor man det. D3 ldser man den dar. Och sa lanar vi av de som man far vélja
mellan och da ar de utvalda utifran ett fordjupat larande eller vart projekt i ndgon mening.

S: (Pausar och bladdrar) Vad det géller bilderboken ... mmm ... jag vet inte hur bra den hér
fragan blev men vi provar den sa far du protestera om du tycker att den ar kass! (fniss)

I:Ja! (fniss)

S: Har du nagra tankar om hur man kan anvanda bilderboken for att starka barns forstaelse av
skonlitterara texter? Eller text dverhuvudtaget?

I: Bilderboken ... starka ...

S: Jag tanker da lite grand pa det dubbla i bilderboken med bild och text som samverkar.
I: Men dr detta i samma bok eller har du en bild och en text? Eller har hur tanker du?

S: N3, jag tanker pa bilderboken som sadan.

I: Du ténker pa en bok dar bild och text forstarker ...

S: Ja, eller motsager. Sa ar det ju ocksa ibland.

I: Ja, det kan det ju gora. Da forstar jag! Mmm (paus) ...

S: (Paus) Sager de nagot om bilderboken i Laslyftet?

07 08 I: Ah, sa langt har vi inte kommit &n, sa just om bilderboken d&. Eller vénta, det har vi
visst det! Det var ju just det att vi tittade pa bilderna forst innan vi laste boken.

S: Da foljer pedagogens upplevelse det icke laskunniga barnets — som ser bilden forst.

07 I: Ja, sa vad ar det som hander och sa far barnen berétta utifran bilderna. Och sedan ser vi
stammer texten med vad vi trodde. Da kan det bli att man far tva historier om den har boken.



En fran barnen hur de trodde utifran bilderna och en vad dar faktiskt star i texten. Men jag
upplever ju att barnen ar valdigt nyfikna pa bilderna ju. For just ndr man laser sa vill ju alla
komma fram och se vad dar &r for bilder. Och sa kan vi nu spegla pa skdrmen nu istéllet for att
de ska kunna, alla ska kunna se och man mer ska kunna se bilden och koncentrera sig pa att
lyssna.

S:Ja..

02 07 I: Sa ja, de har ju stor betydelse med bilder i den aldern. Barn nu i fem — sex ars aldern de
borjar ju kunna hora langre text och sta ut. Faktiskt!

S: Det ar spannande!
I: Ja, men det lossnar dar, i den dldern ungefar.
S: Sa ni kan lasa lite bocker med mer text och mindre (kommentar: jag menar farre) bilder?

02 06 07 I: Just de bockerna vi har nu dar ar ju ibland inte jattemycket bilder. Men dar kan vara
mycket text. Det kan vara en bild till valdigt mycket text.

S: Men kan det vara sa att ni har jobbat med grunden for det later ju &nda som att ni anvander
bocker och lasning en del. For jag tanker att det kanske lite beror pa barnens tidigare relation
till bocker och lasning.

05 I: Du menar att man tranar? Att man byggt en relation till sjdlva texten och att man lyssnar
pa den?

S: Ja, for dven om de bara ar fem ar sa har ni ju redan hjalpt dem att bygga upp en relation till
litteratur.

02 05 I: Ja, att de borjat skapa inre bilder sjalva. Och de kan man ju fraga dem sedan om man
ldser nagot ”att hur tror ni att det ser ut dar”. Att man stoppar och sa far nagon beskriva eller
att vi har bett dem rita under tiden vi laser.

S: Det minns jag fran nar jag var liten — att man fick hora att “du kan inte rita och lyssna
samtidigt”.

I: Jo men det kan de!

I: Mm ...

S: paus

S: Ja, nu har vi nog tackt in det mesta ...

04 |: Da har jag ett tillagg! Det ar flersprakighet.

S:JalMm ...

04 I: Vi har ju sju barn pa var avdelning som har ett annat modersmal.
S: Ja, och hur arbetar ni med det?

04 |: Ja, da ska vi se. Det var darfor jag tankte pa detta. Vi har haft kontakt med sprakpedagog
och det finns ju olika satt att jobba. Ett satt &r att vi laser en bok har och sa valjer de att lasa
samma bok hemma.



S: Da involverar man familjen?
04 |: Barnet far samma bok men pa tva olika sprak.
S: Ar det svart att fa tag i?

03 04 I: Ja, som appar ar det faktiskt. For att vi hade ju tankt att forsoka fa fatt i vissa bocker
bade pa svenska men att fa det pa de har olika spraken ... vissa sprak &r ju lattare att fa tagi ...
och vissa sprak arju ...

S: Smalare?
I: Jattesvart kan det vara!
S: Har ni hittat ndgon bra app?

03 04 I: Ass3, just nu sa ... ja men nu kommer jag inte ihag vad den heter. Men nar vi googlade
pa flersprakighet och forsokte hitta en berattelse pa flera olika sprak sa kom det upp en del
men vi saknar fortfarande nagra sprak.

S: Har ni stott pa den som heter Polyglutt?

I: Ja, det har vi.

S: Tyckte ni om den?

I: Ja, men det var fortfarande nagot av vara sprak som fattades.

S: Detta ar nagot som ni verkligen behover?

02 04 I: Ja, vi gor det. Men vi jobbar ocksd mycket med tecken, just som bildfoérstarkning.
S:Ja ..

02 04 05 I: Sa just det med flersprakighet och hur viktigt det ar. Att lyfta detta pa olika satt och
att andra barn ocksa far héra och bli medvetna om att det finns olika sprak.

S: Ja, det ar ju ocksa en aspekt! Ja, tanker ju ocksa att om man ska lara sig svenska sa behover
man ju ha tillgang till sitt eget sprak ...

I: Men hér finns ju ingen har som pratar de spraken ...
03 04 S: ... sa kan kanske appar och annan teknik underlatta?

03 04 I: Jo, precis. Sa det kommer ju troligtvis att bli stdrre — och att vi far stérre ansvar for det
i forskolan.

S: Mm. Ar det ndgot mer som du vill tilligga?

02 06 07 I: Mja, det ar ju att miljon har en valdigt stor paverkan. Det har den. Hur vi
presenterar litteraturen pa avdelningen. Vad man har tillgang till. Att man pratar larmiljoer. Att
det ar lattillgangligt och att man blir nyfiken nar man ser det.

S: Ladser man ute nagon gang?

02 I: Jad3, vi har en lada ute sa att man kan hamta bocker. Och béckerna ska ju in sen och det
ar ju ett forhallningssatt ocksa — hur vi tar hand om vart material. Det handlar ocksa om
vardegrund.



S: Du har ju ocksa varit inne pa laroplanens intentioner och sa innan sa nu har vi tackt alla mina
fragor!

I: Ah, ja vad bra!

S: Da ska jag be att fa tacka dig sa hemskt mycket for att du stéllde upp!
I: Tack sjalv!

S: Och nu stanger jag har!

Intervju med informant nummer 2
“Det dr ju olika hur vetgiriga barn dr men de allra flesta dr Gtminstone vildigt nyfikna ...”

S: Da har jag borjat spela in. (Paus) Har jag presenterat mitt amne for dig? Det har jag val inte
riktigt?

I: Nej, inte mer an da i mejlen. Vad ditt arbete innebér ...

S: Sedan jag skrev till dig har vi haft ventileringsseminarium pa skolan och jag har smalnat av
mitt &mne nagot sedan dess — tror och hoppas jag i alla fall. Sa om jag ska formulera det jag
gor utifran detta sa studerar jag da tidig — med tidig menar jag barn i forskolealder, barn som
annu inte skriver och laser sjdlva — las- och horforstaelse. Detta kan komma att foréndras igen
efterhand som arbetet fortskrider och det &r visst normalt att det ar sa har jag fatt hora. Jo ...

I: Just den har avsmalningen &r val ganska ... (paus)

S: Jo, jag marker att det ar latt att sprida ut sig ... Jag har lange velat skriva om nagonting
sadant har och jag har kant att det ar nagonting med férskolan och jag foljer media ... ja,
svensk forskola har ju gott rykte internationellt men sa kommer vi till hur det gar for barn
hogre upp i skolan och da ser resultaten tydligen inte lika goda ut i ett internationellt
perspektiv. Och sa fascineras jag av vad det som ar kdrnan i forskolans pedagogiska
forhallningssatt ...

I: Ja, det ar ju sa manga bitar som ar spdnnande. Men det ar roligt, alltid roligt att djupdyka i
nagonting.

S: Och det blir ju tydligare efterhand som man tvingas att skala bort det som faktiskt inte var
amnet... Da kastar jag in min forsta fraga. Den ar val lite tankt att fungera som en isbrytare for
samtalet... Vilken relation till ... eller vilket synsatt har du pa barnlitteraturens roll i férskolan?

I: Ass3, jag har nog under hela min tid i forskolan varnat ganska mycket om den. Och det var
kanske darfor jag stallde upp nar jag horde amnet. ”Ja, intervjua garna mig!”sa jag. Jag var ju
med nar laroplanen kom 98 och sedan har man jobbat och eftersom jag varit en Iang tid pa
samma forskola, dar vi ocksa var flera som varnade om boken och spraket ... sa ... och da
marker man kanske lite nar man sedan ... ja ... att man marker att det verkligen inte ar helt
sjalvklart.

S:Na ..

03 06 |: Och med den hér digitaliseringen som kommer sa ... sa far man kanske dnnu mer sta pa
sig om vikten av den ja, ska vi sdga den riktiga da, boken ... samtidigt som man maste ta in det
nya. For man far inte vara radd att det ar nagot som ska erséatta da ... for dar finns ju en massa



goda saker dar ... men anda nar allt annat kommer och pockar pa sa kdnner jag nog att jag
varnar om boken. Jag tycker att det ar en viktig del och jag ser till att det finnsi ... (paus) ... dar
jag jobbade innan hade vi en helt fantastisk bibliotekarie och vi hade tillgang till biblioteket
innan de 6ppnade for allmdnheten om dagarna ... och vi tog vara pa det sa att man fick den har
lilla introduktionen och de gjorde det alltid lite spannande och sa. Sa vi har alltid sett till att ta
tillvara pa att vi har biblioteket och introducera det fér barnen — det ar ju langt ifran alla barn
som kommer dit annars. Ja, jag tycker att det ar en viktig del och jag tycker att det ar en
sjalvklar del. Det ska vara sjalvklart i forskolan och det ska finnas en tillganglighet fran det allra
yngsta barnet (paus) och det ar viktigt att vi ser till att det finns litteratur som ar, dven om man
kanske inte alltid kan hitta ndgot som passar precis varje enskilt barn, vald for att passa de
enskilda barnen. S att man inte bara gar och ... assa ... lite att man férséker ha tankarna pa de
olika barnen ... med sig ndr man valjer bocker pa biblioteket.

03 06 S: Jag kommer att aterkomma till hur man lanar senare ... men nu tankte jag pa det du sa
om boken och IKT som komplement och inte som nagon motséattning ... forstod jag dig ratt
dar?

I: Ja, det gjorde du ... (skratt)

S: Da var det kanske en barnboksbibliotikarie dd som tog hand om er dar, hon som var sa
engagerad?

06 I: Jag vet faktiskt inte om hon sarskilt var barnboksbibliotikarie men hon var otroligt
engagerad och sag till att vi fick var egen stund och det var valdigt mycket hon bjod pa dar.
Men relationen ... om man sager sa ... att jag tycker den ar viktig!

S: For just det har med laroplanen den tar ju upp olika sorters texter och hur man arbetar med
text men den namner ju inte boken som sadan och jag satt och letade efter ordet bok och
litteratur i den kommande laroplanen men de begrepp som forekommer ar ordet text och
olika sorters texter (min anmarkning: ordet litteratur forekommer i Lpfé 2018) — tror du att det
ar for att man forutsatter det eller for att [amna utrymme for pedagogen att tolka? IKT ar ju ett
angivet och sjalvklart begrepp nu. Men inte bok.

I: Men IKT kom nog forst med vid revideringen va?

S: Ja, det stdmmer nog ... Men da med tanke pa hur det ser ut med skolresultatet hogre upp i
aldrarna och jag tanker da i synnerhet pa lasforstaelsen nu — tror du att vi i forskolan genom
vart forhallningssatt eller arbetssatt kan paverka barnens forhallande till litteratur langre upp i
aldrarna och kanske ocksa ... ja ... hur det gar i lasforstaelse?

01 05 06 I: Ja, men det tror jag absolut att vi kan. Men som sagt, barnen har sa olika
hemforhallanden och det &r sa olika hur vi privat forhaller oss till litteratur. Sa det ar en
sjalvklarhet att vi ska jobba med det — for det ar inte sdkert att detta med litteratur dr nagot
som vacks hos barn hemifran. Jag ser var roll som viktig och var majlighet att paverka som stor.
Och anvandandet av boken forstas ... det dr saklart skonlitteratur men ocksa ... faktan. Nar ett
barn visar intresse for nagot ... att vi visar att har kan vi lasa mer om ... sag spindlar ... Man
behover inte alltid googla fram allt ... vi anvander ju bdcker mycket nu nar vi ar ute i naturen.
Det barnen mycket fortjusta i och jag tror att det ar ett sddant omrade dar man kan “decka” ...
alltsa blir man van vid att det alltid finns och att man ser att hdr kan man fa veta mer. Det &r ju
olika hur vetgiriga barn ar men de allra flesta ar atminstone valdigt nyfikna, de vill veta mycket
och alla de hér fragorna som kommer ... och man kan ju oméjligt kunna allt ... men ...



S: Men vi kan visa hur man hittar svaren?

05 I: Ja, absolut sa att de ser att den har vagen den kan jag ju anvanda for att ta reda pa det
och det har de med sig sedan upp i skolan.

S:la..

02 05 06 I: Men det var ju bara lite om faktalitteraturen. Jag &r ju sadan att jag gillar att
dramatisera och liksom ga lite djupare ibland. Och det kan man ju ocksa ha nytta och gladje av
— aven langre fram i skolan da.

S: Da kommer vi osokt in har pa vilken typ av litteratur och texter som du och kollegorna pa din
avdelning anvadnder tillsammans med barnen? Och det gar bra att tolka litteratur och texter ur
ett vidgat textbegrepp, sa paddor och annat ar ok.

I: Sa du tanker pa vad vi anvander nu och vad vi brukar gora?
S: Mm ... (nickar)

06 I: Ja, det jag berattade nu da var att vi tar ju liksom lite faktabdcker med oss ut — det &r om
trad och djur och svampar — vi &r mycket ute och vart fokusomrade nu arju ...

S:Ja ..
I: ... hallbar framtid och ekologisk kéanslighet. Och da tar vi med oss det ut i naturen ...
S: Ert fokus nu ...

02 07 I: Ja, det ar hela forskolans tema kan man sdga. Sedan gar vi pa avdelningarna in i olika
projekt utifran det, det &r s arbetet har funkar. Mm ... men det ar det som ska genomsyra sa
att sdga. Och sedan har vi en lasstund efter maten dar vi delar upp och ... det ar viktigt fér oss
att det ska funka och vi vdrnar om den sa vi har eh ... tva dagar i veckan delar vi upp oss i tva
grupper och laser och en dag brukar vi ldsa alla tillsammans eller sa gor vi nagot annat
tillsammans kring bockerna .. sa det ar ju ocksa sa har en vardaglig rutin att det anda ska
komma in. Sedan har ju vi da varnat mycket om miljon sa nu nar de blir fyra (forklaring: syftar
pa barngruppens alder) sa vi vill ju att alla rum ska ... nar vi nu pratar sprak sa pratar man ju
alla sprak ...

S:Jaha ...

02 06 07 08 I: ... sa det ar ju lite da vart Reggio-inspirerade tankt har. Att vi har rum for
skapande och vi har rum for musik och vi har dven ett sagorum da ... rum fér konstruktion och
mattehdrnor. Ja, vi forsoker verkligen att ha alla bitar i miljon och dar var barnen valdigt
delaktiga och gjorde vart sagorum till det rum det ar. Och det &r vi ganska noga med ... det ar
ett centralt rum ... och det ar vi ganska noga med att ibland nar de vill in dar och géra nagon
annan lek sa — “nej, men hér ska det vara ett lugnt rum och har ska man kunna ldsa” ... sa alla
barn fick gd med och valja var sen bok pa biblioteket och sedan kopierade de den och sa
hangde vi upp bilder i taket just bara for att fa den har stamningen, lite mysiga kanslan
dérinne. Sedan forsoker vi alternera sagor, vi kér ocksa flanosagor och det kan vara pa flano
eller bara sa lagger vi fram tréklossar med bockarna Bruse, dar férsoker vi skifta metod lite ... vi
presenterar en och sa far den ligga framme sa barnen sjalva kan ... (paus)

S: Leka och aterberatta sagan och sa da?



02 06 07 I: Precis! Sa i sagorummet finns det alltid och dér finns ju en back med bécker dar vi
gar till biblioteket kontinuerligt och lanar. Och ibland gar vi allihopa men oftast gar vi med
nagra stycken, man kanske gar med sex — sju stycken barn. Vi férsoker se till att alla far komma
dit ndgon gang da och da. Nar vi ar pa biblioteket sa lanar barnen vars en bok da och sa brukar
vi da forsoka spana in dels utifran gruppens intresse och dels utifran vart fokusomrade ... Just
nu har jag suttit och last om vaxter och pollinering och sadar. Vi har precis hallit pa med
solrosor. Sedan kan det vara sa att vi véaljer bocker utifran vad vi vet ... om nagon nyss fatt ett
syskon eller ... det finns ju sa mycket man kan ta in ... Sa nar vi ar dar forsoker vi tanka till. Sa
dar har vi ju fritt sa att de kan sitta och dar har vi ocksa en Ipad. Ipaden star faktiskt framme
alltid. Vi anvander nagot som heter Niki-play, jag vet inte om du ar bekant med ...

S: Nej, det ar nytt for mig!

03 I: Man sager ”Nicki-play” men det stavas Niki-play och det dr en app dar som gor att du kan
ladda ner Youtube-klipp eller klipp fran paddan ... och dar har vi en kategori som heter sagor,
en som heter natur, en som heter stora maskiner — fér de tycker valdigt mycket om det — ... da
kan man skifta dar vilken sida man har framme.

S: Och da kan man alltsa ha klipp fran Youtube utan att fa hela Youtube?
I: Precis!
S: Det later ju valdigt praktiskt ...

I: Du lagger ner precis de klippen du vill ha och du kan ldgga mellan tre och nio klipp pa varje
sida och da trycker du pa den du vill ha ...

S: Det later ju som en jattebra app. Youtube &r ju annars lite oberékneligt!

03 04 I: Du, den ar jattebra! Jag kan latt rekommendera den — jag ska visa den for dig — alla
borde faktiskt ha den. Och utan pa det har vi ocksa guidad atkomst — alltsa trycker man tre
ganger pa en sida kan du inte ga ur den igen. Sa har vi satt den pa sagor sa ar det den sidan
som de kan valja pa. Sedan kan de komma och be om ... “nu vill vi titta pa stora maskiner” och
da kan jag plocka fram sa de kommer at det bladet. Dar forsoker vi ocksa ... for vi har ju barn
ocksa med andra modersmal dn svenska och ... jag vet inte du kanske kommer till det ... dar har
vi ... forsoker ha pa alla sprak. Det brukar ga bra att hitta pa Youtube men da tar vi hjalp av
foraldrarna. For det ar inte alltid helt [3tt for att hitta helt ratt...

S: Ja, det berattade din kollega att ibland sa har ni en bok har och gar det inte att fa tag i pa
modersmalet sa brukar ni ordna sa att fordldrarna kan ldsa boken hemma. Jag har stott pa en
app som heter Polyglutt, dar man kan hora samma saga pa flera sprak, och som personalen pa
den forskolan var ratt sa néjda med. Men jag forstod att det fattades flera sprak.

I: Ja, jag kanner till den och vi har ju nagot ocksa som heter Sprakcentrum som vi har tillgang
till har i Angelholms kommun men dnd3 dar vi kan f& en hel del material p& andra sprak ocksa.

S: Ja, har far jag for mig att tekniken har en viktig roll att fylla. Aven om det lite ligger i vart
uppdrag att kunna allt — lite som en rendssansmanniska sa ...

02 06 08 I: ... sa kan vi inte alla sprak. Na! Men om vi ... (paus) ... sa dar anvander vi det
rummet. Och vi vill att det ska vara ett inspirerande rum och det haller. Eftersom hela
arbetslaget tycker att detta ar viktigt sa forsoker vi att ge varandra tid — sa nu precis innan jag



gick hit hade jag last en bok for fyra barn. Det hér att det ar tillatande att jag sitter dar inne
med de fyra barnen — det ar inte helt sjalvklart dverallt.

S: Det beror kanske lite pa vad vi sjélva har for relation till litteratur?
08 I: Ja ... S3 att vi tillater varandra och da tar man den stunden och ger det till barnen.

S: Det blir kanske ndgot av en parentes men jag har forstatt att det finns korer for férskollarare
—vet du om det finns ett natverk for lasande pedagoger?

08 I: N&, men daremot nagot som vi har gatt in i just nu och som ar ... och berikar oss
jattemycket ... det ar ... vi har gatt in i Laslyftet. Eh ... och da finns dar ju olika moduler och satt
men vi har valt nu ... vi r inne i en modul som heter ”ldsa och beratta”.

S:Jaha ...

02 06 I: Och det var lite det har som vi pratat om att fa djupdyka i en fraga ... Men om jag
tanker lite pa vad jag berattat om forra fragan — hur vi anvander litteraturen, det var ju ren
litteratur ... for jag tanker att nar vi pratar sprak och ... det ar ju sa mycket utanfér béckernas
varld ocksa.

S: Ja, sa klart!
I: Man jobbar pa sa manga satt. Men sa jobbar vi med bocker i alla fall.
S: Vi kom ju in pa faktaboken ... da tanker jag nu pa skonlitteraturen.

02 03| 06 I: Och skonlitteraturen har vi ju i det har sagorummet och da nar vi laser efter maten
till exempel. Vi har ocksa sa att man ligger och lyssnar ibland — till ndgon saga eller sa och dar
ar vi lite ... Kan man saga mitt emellan? Vi har da kopplat till paddan och sa tyckte vi inte att
det var ett tillrdckligt bra utbud. Sa nu har vi faktiskt flyttat in en gammal urmodig cd-spelare.
Och skapet ar proppfullt utav sagor pa cd. Bra inlasta ... Sa att det ... vi kdnner att det inte ar att
vara bakatstravande utan att vi tar tillvara det vi har.

S:lJa..

03 I: Men det &r ju lite sa att nar de satter pa sagorna sjalv sa blir det ju lite svart ... dar ar ju
paddan battre.

S: Du har visserligen varit inne pa det men jag fragar anda — hur véljs béckerna ut?

06 I: Jo, de valjer sina egna. Och sedan utifrdn vad vi ser for intresse och behov. Det kan ju vara
nagot barn som har det jobbigt med nagot eller har ett intresse av ett visst dmne ...

S: Déar far man kanske ibland tanka till om en bok ar for hela gruppen eller om det som &r
lampligt for nagon inte alltid passar for alla. Jag tdnker att ett barn som gatt igenom nagot
kanske vill ldsa bocker om det medan ett annat som varit med om nagot liknande inte vill hora
om det? Dar maste arbetslaget kunna vara ett st6d?

06 08 I: Men oftast, det ar ju vi i arbetslaget som forstar att den har boken kan hjalpa en, men
oftast funkar det ju nagot som funkar véldigt bra for alla de andra ocksa. Sa man gor inte,
sarskiljer, eller sa.

S:Na ..



I: Man anvdander den men man kanske lite grand ... kan se till att ndr man delar upp i tva
grupper att man ser till att det barnet man tanker pa i just den gruppen med den boken.

S: Jag tanker pa om det ar lite jobbiga @mnen — som om doden eller sa. Jag kanner ett par
broder som forlorat sin mormor. Den ene ville en period bara lasa om doden medan den andre
inte ville hora talas om dmnet alls. Jag ar val ute efter att barn bearbetar sa olika ...

06 |: Det ar just darfor bockerna ska finnas i Iadan sa att de kan valja dem om de vill ha dem ...
Sa det ar val sa vi véljer ut dem och later som sagt det projekt vi har ocksa ...

S: Just det ...

07 08 I: Och vara mal och jag skulle vilja sdga, om vi gar tillbaka till att vi jobbar med Laslyftet
just nu sa ar det ju "ldsa och berattande” och dar gjorde vi sa att vi valde ut att vi ville djupdyka
lite mer i en berattelse ...

S:Mm ...
01 08 I: Och den berattelsen &r ju val anknuten till de mal som vi hade just denna perioden.
S:Jaa ...

06 I: Vi hade ju just, mitt inne i projektet, visste vi vilka mal vi satt ... och da for att den passade
malen s& bra och den vi har jobbat med nu det &r ju ”Orjan den hdjdradda érnen” (skrattar)

S: (Skrattar) En klassiker!

I: Precis, det ar ju det! Den &r ju fantastisk! Eh, det hdr varna om ... som man har i borjan av
terminen och hur det kdnns men den har man ju upptackt att oj vad mycket det finns att jobba
med.

S: Det &r val ocksa en sadan som brukar passa de flesta?

03 07 08 I: Ja, den ar tacksam pa det sattet och den har vi da lanat in sa att vi har den i tva ex
sa att vi kan sitta och ldsa i tva grupper samtidigt. Vi har kunnat ha den uppe pa helskdrm och
eftersom vi nu dr med i Laslyftet sa har vi da gjort pa ett lite annat satt &n vi brukar. Vi har da
borjat med att bara bildbladdra innan vi laser texten forsta gangen, vi har nu nar vi har last den
manga ganger sa tog vi upp den haromdagen och bara samlade barnens tankar. Vi liksom
bladdrade lite och ”hur tror ni det kinns for Orni nu d3. Men hur kinns det for kungsfageln
da?” Liksom fa in det ... och sa har vi bara skrivit ner alla barnens tankar om det.

S: Det Iater som ett spannande satt att arbeta?

02 05 I: Man lar ju kdnna barnen och man ser ju vilka olika saker de snappar upp. Vad de
snappar upp och pa vilka satt de snappar upp. Vissa snappar upp ... inte ordagrant, mera ur
bilden.

S: De ser bilden mer?

04 |: Ja! Det ar valdigt olika! Men den har vi jobbat mycket med. Och den har vi ocksa tagit in
pa andra sprak. Man kan bestalla det genom biblioteket.

S: Det &r ju bra att det gar!

04 |: Dar lanade vi hem ett ex till en som inte har sa mycket svenska — for att hon skulle foérsta
den battre har — sa fick hon den pa sitt hemsprak.



S: Det later som ett bra satt att jobba?
04 I: For da ar hon med och kan den sedan nar vi laser tillsammans.

S: Just det dar med bild och text — att det har betydelse om vi laser text eller bild forst — det ar
intressant.

02 05 07 I: Ja, och barnen upptacker sa mycket i bilderna som man sjélv inte ... reflekterar 6ver.
S:Na ..

I: Mm ... ah ...

06 S: Da laser ni skonlitteratur dagligen ...

I: Ja ... absolut ...

S: Och syftet med lasningen har du ocksa tagit upp ju ...

I: Mm ...

S: FOr att sammanfatta det: ni anvander den nar ni fordjupar er i ett tema, sprakutveckling ...
fantasin ...

02 03 07 I: Ja, visst! Det finns ju sa manga syften ... Dramatisera ... med. Och sedan vi har ju
ocksa pratat om hur vi ska vidareutveckla nu ... som berattandet kommer vi ju att gaini ...
(paus) ... och da sa vi, nar vi satt och reflekterade, att ndr man har det har med projektorn och
man upptackte det att barnen verkligen kan sa mycket om boken da ska de som vill da fa stalla
sig dar framme och beréatta lite. ”Vill nagon ta den har sidan” ... ”Ja!” och sa berattar den och
sa vander man. Sa om de far vars en sida eller hur man goér det vet vi val inte 4n men vi spanar
pa det. Det blir spdnnande!

S:Ja, um ... Nu laser ni ju varje dag — finns det nagot utrymme for barnen att ta initiativ till
lasning utover den planerade? Hinner ni det?

I: Ja, det var ju det jag gjorde precis innan jag kom hit.
S: Det var det?

03 06 I: Ja, men det ar ju forstas inte alltid man hinner Idsa nar de skulle 6nska det och det ar
darfor det ar bra med att de ocksa kan sitta med paddan och att det dr sagor som finns dar och
berattelser dar som de kdnner igen. Och vi kan skifta lite. Sa dar tycker jag att det ar ett bra
komplement med tekniken. Sa far de sagor ocksa fast vi kanske inte fanns for det just den
stunden. Verkligheten &r ju anda sa i forskolan att det inte finns tid att sitta och lasa
obegransat.

S: N3, vi far saklart anpassa oss efter den verklighet vi verkar i!

I: Men absolut sa finns det tid for barnen att komma med en bok — allt som oftast.
S:lJa ..

02 I: Vi anvander dem ju ocksa ute. Vi tycker om att ta bocker ut.

S: Ni har en lada dar ute?

I:Ja..



S: Och ni tycker att det funkar bra att ldsa ute?
I: Ja, det gor det ...
S: Ar det en vanesak fér barnen tror du?

05 I: Ja, det tror jag. Jag tror att de behover introduceras i det mesta man gor. Det &r manga
saker de sjalva kan hamta i forradet men pa var regeltavla har vi skrivit att just béckerna maste
man ta in direkt man last dem. For att det ska funka att ha det sa.

S: Men da upplever du att det fungerar bra?

07 I: Ja, det samlas ju ofta ... framat kvéallen ndr man inte har sa manga barn och de ar lite ... lite
trotta (paus) da ar det ofta manga som kommer nar man tar fram filt och bok och satter sig.

S: Ah!
I: Sedan gar det ju inte nar det ar som allra kallast men det mesta av aret gar det ju ...

S: Dar nar vi kom in pa tekniken igen ... sa din kollega berattade om en forelasning pa natet
som vissa av er sett — det var just det har med att ni har paddan tillganglig for barnen hela
tiden — hur upplever du att det funkar att den ar framme hela tiden? Blir anvdandandet
avdramatiserat efter ett tag?

01 03 08 I: Ja, de ar inte alls sa ... det ar varken mer eller mindre intresserade av den an av vart
andra utbud ... och de vet ju vad som finns i och hur det kan anvandas. Har fyller paddan en
annan funktion dn kanske hemma. Har spelas det inte spel pa paddorna. Vi har ett kosystem
och samma Niki-play app inne i musikrummet och dar satter de upp sina egna namn nar de
kommer in. Sa finns det en sida Melodifestival, en sida Valle och Babblarna och en med det har
och en det har och sa valjer de da. Sa nar den ar framme sa far den vélja. Sa de ar ganska vana.
Och sa kan vi anvdnda paddor ibland pa andra satt ocksa men nej ... Vi har ju annan teknik
ocksa — en bildskdrm som vi ibland projekterar upp nagon bild och en dator stdende men den
datorn anvands till att skriva. Sa tekniken anvands till det som sakerna som vi tycker ar férenat
med laroplanen.

S: Skulle man kunna saga att ni tagit kontrollen 6ver hur tekniken anvands men att detta gor
att baren far en storre frihet att anvanda den — inom de ramarna da?

03 08 I: Ja, just precis sa ar det tankt! De kan finnas framme och vi behover inte vara oroliga
over hur det anvdnds for det finns inget som barnen inte far ha tillgang till.

S: For finns Youtube helt tillgdngligt ar det en sadan sak som kan vara ett orosmoment!
I: Nej, da hade jag absolut inte vagat ha det framme! (Skrattar!)

S: Nar vi pratar uppfoljning av ldsning sa namnde du drama. Finns det andra satt som ni foljer
upp?

02 |: En dag efter maten till exempel fick de istéllet for att vi laste ... sa tog vi in pennor och
papper sa fick de ju d& rita ndgonting ur Orjan ... sa att sdga. Och sedan en uppféljning som vi
kommer att ha nu ... da tar vi vara pa att vi har en annan lararstudent har ute och sa vill vi
garna koppla sa att det blir meningsfullt — hon ska genomfdéra nagon aktivitet som ska ga
igenom alla barnen sa da har hon sett lite hur intresset har varit och vi har skérdat mycket
naturmaterial ute och s&, s& d& har vi sagt att da kan vi koppla det ocksa till Orjan. S& hon



kommer ju da att dra en liten saga om att nar Orjan var ute och flog s sdg han ju da att har ar
en liten mus och den finns ju da i ena boken. Och den har ju inte nagot hur och de kommer da
att fa skapa hus — antingen da till fyra olika musfamiljer eller till om det blir ndgon ekorre och
kanin, det har jag inte riktigt bestamt. Da far de skapa nagot ocksa och det blir ju ocksa en
sorts djupdykning i berattelsen.

S: Hur ser du p3, jag tanker just pd det hir med samtal under lasningen? Ar det bra eller daligt?
Finns det risker?

02 06 I: Det ar jattesvart! Jag brukar férsoka att inte styra upp innan for det ar valdigt olika hur
mycket man gar in i saker. Jag brukar vara ganska sa har hard med att om det ar ndgonting vi
avbryter med nar vi laser sa ar det ndgot som har med boken att gora.

S: Just det ...

I: S3 att man inte borjar prata om att “Men jag ska ju ivdg pa simskola sedan ...” Namen det har
ju inte med boken att gora sa det tar vi inte da.

S: Det verkar krava en viss rutin att bemastra boksamtalet?
I:Ja ...

S: For jag tanker mig en glidande skala av @mnen relaterade till boken. Om man da ldser om
Orjan sa finns det hoga trad och da kan det finnas kottar — det har ju lite med boken att géra
men kottar det kan man ju hitta har ute vid parkeringen ocksa och sa ar man pa vag bort?

07 08 I: Och man far kdnna in har! Ibland laser man fér manga och det ar ocksa hur man valjer
att sitta, jag sitter ju alltid sa att jag sitter, sedan har jag boken framfor och sa har jag barnen
framfor mig. Sa sitter jag nar jag laser for lite fler barn. For da blir det samma forutsattningar,
jag haller sa de kan se boken pa hall och det ar dar det blir sa bra ndr man kan projektera
bilderna. Da ser de bilden hela tiden allihop och da blir inte det ett problem. Sa det &r ett bra
hjalpmedel. Men annars sa sitter jag sa har. Sa brukar jag forsoka — ar vi jattemanga och nagon
borjar prata sa brukar jag ju inte inleda med att “Nu kan vi inte prata” men om det pratas och
det pratas da brukar jag ibland sdga ”Stopp, nu pratar vi sa mycket att nu hor vi inte sagan. Nu
far vi lyssna en stund och sa pratar vi mer efter.” Sa jag brukar férsoka kanna in for det ar lite
fran gang till gang. Och det ar valdigt olika for ibland ar de inte sarskilt pratiga och ibland &r de
valdigt pratiga. Men jag upplever nog ju mer man sjélv gar in i och intressant boken dr och man
sjalv andrar lite tonldge och dialekt och laser med olika roster (Informanten visar hur hon
menar genom att dndra tonldge och rost) da blir det en annan sorts samtal och fragor ...

S: Det ar nagonting med det du sager ... om man nu ar vuxen och tycker om att ldsa sa kan ju
barnboécker vara intressanta och roliga att lasa dven for oss ... tycker jag sjalv inte om boken jag
laser for en barngrupp sa ar det ju majligt att de inte heller kommer att tycka om den ...

07 08 I: N4 ... det ar ju lite vad man vill ha. Och ibland kan jag vélja att bara fortsatta lasa — da
behover jag inte avbryta utan behover bara inte ta in den som pratar for jag kanske kdnner att
na nu ar vi mitt i detta — och da bara fortsatter jag att lasa och da dampar de av sig sjalva.

S: Det later som att du har en viss rutin for hur du ska fa lasstunden att fungera ...? Jag
forestaller mig att da har ni — du och barnen — jobbat ihop er ocksa och da har ju dven barnen
en viss rutin eller lasvana ...



I: Ja ... Sa kan det sdkert vara. Och nu laste jag en bok déar det var flikar och da var det ju
mycket intressant. Da far man ju sa har bérja med att styra upp ”Nu ar ni fyra ...” och det
racker ju sa vet de hur de ska turas om.

S: Ja, vad tycker du kravs av en bok for att du ska tycka att den ar lamplig for en barngrupp?

02 05 06 07 |: Assa, det ar ju svart for det behdver ju vara nagot som de ér ... alla behover val
egentligen inte vara sa hemskt intresserade av det utan det underlattar tycker jag om den ar sa
att det hander saker, att mojligheten finns att férvranga nagon rést. Det tycker jag underlattar.
Tror de flesta kan bli intresserade av det mesta man laser om bara det ar tillrackligt eh ... det ar
ju ocksa langden pa boken och det dr lagom mycket text och hur langt tid det far ta — dar far
det ju ga efter utveckling. Och utvecklingen kan ju vara ganska spridd sa det far ju ligga pa en
sadant har mellanlage. Det far inte vara for svart for nagra och for latt for andra.

S: Gruppen och boken ska fungera?

I: S3 det &r nog ... sag fragan igen ...

S: Jo, vad du tycker kravs av en bok for att den ska vara l[amplig.
I: Vad som kravs ja ...

S: Men jag tycker att du fick med en hel del aspekter i ditt svar! For jag tycker att det framgar
av ditt svar om jag forstar dig ratt att en bok kan vara lamplig fér en barngrupp men inte for en
annan ... Man far ta avstamp i barngruppen. Och det tyckte jag ocksa att jag kunde fa fram ur
ditt svar att barngruppen inte ar likadan hela tiden ... Eller har jag tolkat in for mycket?

06 I: Men det ar nog det som krévs. Kan val understryka att den maste ligga pa ratt niva.
S:Mm ...

02 06 I: | vissa aldrar ar det en sak — och det lagger sig ju ratt och det ar ju ocksa en vana for
oss. Och sa gor vi pedagoger det valet redan da pa biblioteket, att férsdka finna nagot som
passar gruppen men sedan valjer ju barnen fritt egna bocker ocksa och det ar kanske inte alltid
dem vi jobbar med till efter-maten-lasning utan de ligger kanske tillgangligt i ladan da. Bilder
vill man ju garna ha som barn — assa i denna aldern och det ar valdigt svart fér dem utan. Men
nu ligger vi ju och lyssnar ibland utan bilder och sa ... (paus)

S: Och det ...?
I: Men da ar det ju en annan och da ar det din rést och sa ...
S: Da har ni kanske last sagan innan?

06 08 I: Det ar inte alltid vi gjort det ... det kan funka ratt bra anda. Men vi véljer kanske nagot
vi vet kommer att fungera.

S: Ah ... Och ni har da ett sagorum forstod jag ... jag tanker nu pa hur bockerna ar placerade.

02 |: De ar ju placerade i barns niva sa att de gar och tar dem men sedan har vi dven
laslyftboken som vi haller pa med just nu och som vi gar in i mer — den har ju en egen tavellist.
Och likadant har vi ju bocker runt vara projekt — som nu solrosor. Likadant nar vi hade
fagelprojektet sa stod fagelbéckerna ihop med det ... Sa att bocker kan vara placerade pa
andra stallen ocksa ...



S: Tur att jag stéllde den fragan anda ... jag tyckte du hade svarat lite pa den innan och var pa
vag att hoppa 6ver den men nu berattade du sa mycket mer. Tycker du att jag borjar tjata om
sadant vi talat om ar det bara som jag vill helgardera mig — hoppas du star ut! (Skratt)

I: N&, det &r ingen fara — fraga pa! (Skratt)
06 S: Skonlitteraturens roll i foérskolan? Har skonlitteraturen en plats att fylla?

02 06 I: Ja, men det tycker jag ju! Skonlitteratur nar man pratar om barn det ar ju att det har
att ga in i — och jag tycker att man absolut ska fa gora det — att ga in i fantasins varld. Att ga in
och ur fantasin och ... ”Allt kan handa i bockernas varld” och det inte alltid maste vara precis
som det star. Det ar s spannande att det kan fa finnas saker i bockerna som inte finns nagon
annanstans och man kan gora saker i bockerna som man inte kan nagon annanstans. Dar kan
man fa toka till det lite som man vill och det tycker jag ar lite viktigt ocksa — att framja fantasin
och vara lite kreativ. Det framjar ju leken ocksa sa jag tror att man kan ga in i det och jag da
som tycker att det ar kul att dramatisera olika saker och det uppskattar ju barnen jattemycket.

S:Mm ...

02 I: Nu har vi jobbat mycket med sanger for vi har musik och man séatter pa peruk och man
gor det har och man gor det har ...

S: Ni gariroll lite grand?

02 07 I: Ja! Men det kan man ocksa jattegarna géra med bocker och det tycker de &r jatteroligt
och nar jag jobbat med de lite yngre barnen sa tycker de nastan det &r dnnu roligare da ... jag
vet vi hade lanat om néar Totte klar ut sig och da gjorde vi en korg ... och ... sd var dar ett
halsband och sa var dér en hatt och sa var dar en kjol! Sa &r ju jattekul att jobba med bockerna
liksom.

S: Nu far jag kasta ett 6ga pa klockan ... 42 minuter har vi kért pa ... hm ... Tror du da att det
skulle kunna finnas en koppling mellan tidiga textupplevelser och senare lasférstaelse?

02 I: Jo, men absolut. Men sa tror jag ocksa for nu har vi bara varit i detta. Jag tankte pa sa
mycket annat sprakférberedande infor — jag var installd pa lite annat ... det maste jag sdga och
det behdver viinte ga in pa alls ...

S: Nej, men jag har en annan fraga har nere sa vi kan hoppa lite till den sen ...
I: Ja absolut ...

S: Jag ska bara kolla om jag missat nagot sa ska vi ta det ... Visst har vi tackt hur du gor for att fa
med dig hela barngruppen?

I: Ja, det att man kan ta hjalp av tekniken ibland ju.

S: Na men da tar vi denna nu for jag blev nyfiken. Utéver det har finns det nagot som du vill
tillagga. Antingen for att utveckla nagot eller lagga till nagot som jag inte har tagit upp.

I: Jag var lite installd pa och det var kanske inte alls sa som det var tankt men eftersom det
handlade om las- och skrivforstaelse ...

S: Ja, skrivutvecklingen fick ju tyvarr skalas bort under arbetets gang ... men jag vill valdigt
garna hora vad du har att sdga dnda!



02 I: Och det ar ju liksom pa nagot satt nagot helt annat och nu har vi ju bara gatt in pa det har
... och det kan jag inte ga igenom pa bara nagon minut men jag kan ju sdga som sa eh ... jag
tanker pa att det har bade med horforstaelsen, att lyssna, att fa den har melodin, att fa ... och
jag tror ocksa, det finns ju manga program och vi har ju nagot barn som behover lite takk sa vi
anvander ju takk mycket. Det finns ocksa mycket man kan anvénda i Ipaden och man tanker
det har munmotoriska ... jag tycker det &r manga sadana saker man tanker pa i forskolan.
Litteraturen ar en del ... men spraket i sig — bade det skriftliga och det talade — att man
anvander begrepp hela tiden — det ar ju extra viktigt med de allra yngsta! Det ar sadant man
tanker jattemycket pa att géra. Man kan ga in pa manga ... sadana har taktévningar — i sang,
takt och lyssna och rytm. Det tycker jag ocksa kan vara forberedande — tréna sig pa att hora
och anvanda rytmik och musik. For det kan vara valdigt, det ar oftast det fonologiska som nar
man kommer upp i skolan — det 4t dar det lite faller. Det ar sa latt att kora pa och arbeta med
bokstdverna och det ar ju manga foraldrar som tycket att “mitt barn skulle kunna bérja skolan
redan nu for hon skriver” men det ar sa mycket mer. Nu har jag ju jobbat i forskoleklass ocksa
och det ar sa mycket mer. Som man ska ha med sig och det dr den delen som jag tycker att vi
kan arbeta med sa mycket mer i forskolan.

S: Det tycker jag naturligtvis later mycket spannande — jag har nér jag jobbat fram planen for
det hiar arbetet har jag funderat mycket pa ... och jag kan inte sjalv dn se riktigt var det ena
borjar och det andra tar slut nar det galler las- och skrivutveckling.

02 I: Men just sprakutveckling i sig kommer ju inte bara av vad vi ldaser menar jag. Men nu har
du ju riktat in detta sa det var nog som du har snavat ner dig till boken nu ... (skratt)

S: Tyvarr sa maste jag igenom den dar tratten ... (Skratt)

02 I: Ja, precis och det forstar jag ju att du har gjort (skratt) for det ar ju ett s himla stort
omrade. Men jag tanker att, och om vad man ska tianka pa vad vi gor till hjalp till senare
skolalder sa ar det ju en stor del som ligger utanfor litteraturen dar man jobbar med
sprakutveckling. Ritsagor och massagesagor. Det finns ju sa otroligt mycket man kan ... och vi
har ju ocksa klappe-vila sa att vi kor ju massagesagor och sa ocksa. Det ar ocksa ett satt att
arbeta med de har sakerna.

S: Jag tanker att en del av de har sakerna gar in i vart annat ganska mycket ... Samtalet och da
boken och den har sortens taktila sagor. Det ar for mig ndstan omaijligt att dela in dem i olika
fack ...

I: Sa jag tror ju bara, det ar den fragan hur du kopplar till skolan ...

S: Och du startar ju en tankeprocess hos mig. Vi far se var det slutar ... (Skratt)
I: Det var ju inte meningen ... (Skratt)

S: Sag inte sa. Jag ar ytterst tacksam!

I: Ah...

S: Nej men vi har tackt det jag skulle ticka och om du inte har nagot mer att tilldgga sa ser jag
att tiden borjar rinna ut och jag vill be att fa tacka dig for att du stallt upp!

I: Det var bara roligt att géra det!



Intervju med informant nummer 3

S: Mm. Da borjar jag har med min forsta fraga, den ar tankt att vara nagot av en isbrytare.
I:Jaha ...

S: Vilken &@r din relation till barnlitteratur ... skonlitteratur ... i forskolan?

I: Min relation ...

S: Ja, ditt synsatt ...

02 I: Aha! Ja, jag ar ju den som tycker att sagan kan finnas med 6verallt. Att den ... att alla
projekt och alla omraden vi har utifran laroplanen kan egentligen byggas pa utifran en saga
och att man kan anvand den helt och fullt ut och byggas pa utifran en saga.

S:Jaha ...

02 05 I: Att man kan anvanda den helt och fullt ut och bygga vidare pa. Antingen genom
innehallet i sagan eller sjalva huvudpersonerna som ar i sagan, att man bygger vidare i detta.
Med barnen. Och att det inte bara blir nagonting man upplever uppe i huvudet om man sager
sa — inte bara med sin knopp (skratt) utan man maste uppleva sagan med hela kroppen kdnner
jag.

S:Mm ...

02 05 I: Att det ar nagot som man maste kdnna, rora, fa uppleva ... mm ... tja ... helt enkelt
uppleva sagan inifran. Menar jag! Sa att det inte bara blir ord utan det byggs vidare pa det.

S: Jahal
I: Det ... dar ar ju jag! Jag brinner ju mycket for att dramatisera sagor ...
S: Da ar du inte radd for att ga i roll?

I: (Skratt) Nah! Inte precis! Och likadant — nu jobbar vi ju pa var forskola mycket med och vi har
ju spraket som inriktning — sprak och kommunikation.

S: Ja, just det!

02 05 I: Sa det ar ju det vi brinner for! Och sagor och sa. Det blir ju ett speciellt forhallningssatt
alla har till detta och att det ar nagot man tycker ar jatteroligt. Bdde pedagoger och barn och
det smittar ocksa! Vi marker ju det har — det borjar ju redan nar de bérjar pa de yngre
avdelningarna och nar de kommer upp till de dldre sa smittar de av sig pa de sma. De sma tar
efter de stora. Hur roligt de tycker att det ar att berdtta om sma figurer, de flyttar dem och gar
med dem sjdlva. Just den har haftiga mixen med att man kan — jag tycker att musik och sagor
gifter sig sa himla bra och att det hor ihop det har. Den kreativa kommunikationen gillar jag,
att man bade kan berdtta men man kan ocksa sjunga sagan.

S: Det ar ett arbetssatt jag stott pa dar jag haft mina barn. Jag har sett det du talar om — hur
gladjen mellan vuxen och barn smittar.

02 05 I: N3, precis! Att vaga bejaka sig in i det och vaga ha roligt sjalv. Vaga dndra rostldge och
vaga gora grimaserna nar du laser sagan. Nar de stannar och fragar eller pekar tain dem i det,
vill de blanda sagan med att kanske beratta nagot de varit med om sjdlva — assa lat dem gora
det.



02 08 S: Ja, men nu hoppar jag till en fraga som egentligen kommer langre fram. Men det
anknyter till det du sdger. Men just att samtal och att de kanske hoppar in och fragar. Jag
tycker att det verkar krdva mer av pedagogen? For det &r ju inte helt |att ... Jag som inte ar sa
rutinerad jag vill gdrna 6va pa det men det ar ju latt att jag féljer med barnen nagon helt annan
stans i samtalet ...

I: Ja, ja! Du menar hur man far tillbaka dem? Till sagan?

S: Men sa har jag tankt — saga till om du tycker att jag tanker fel — att det ar kanske inte hela
véarlden? Jag kan ju komma tillbaka senare. Om vi ndgon gang rakar landa nagon annanstans —
det ar ju ingen som precis dor av det?

02 08 I: N3, och jag tanker ocksa att barn dlskar ju att upprepa sagor om och om igen. Sa det
finns ju ocksa mojlighet att géra om sagan om och om igen. Ibland kan man lite grand lura
tillbaka dem genom att hjdlpa dem med fokus. (Skratt) Jag lurar in dem genom att stélla fragor
”"Namen, vad hander det har? P4 denna bilden?” "Men han ar ju jatteledsen” sa nar de borjar
glida ivag sa kan jag ofta rikta tillbaka fokus genom att stélla nagon fraga, ja men déar ar nagot
pa sidan.

S: Har later det av att du har nytta av din yrkesroll och den rutin du skaffat dig?

I: Ja, men man kommer ju in i det pa nagot vis. Ibland racker det ju att man tar pa dem lite. D3
hejdar de sig och sa ar de inne i sagan igen. Det ar ofta det dar lilla som gor att man far dem
med sig.

S: Just det hér, ... som vi kom in pa i forra intervjun, att ... om man ar vuxen och ldser och man
exempelvis 4r med i nagon lasecirkel sa gillar ju inte alla allting och jag gillar inte allting.
Samma sak med barnbdcker, dven om jag dlskar barnbocker dlskar jag ju inte per automatik
alla barnbécker. Om jag inte sjalv tycker att boken ar bra sa kanske det inte heller blir sa bra ...

02 05 08 I: Ja, barn kdanner mer an vad vi ofta tror. Ja, de kdnner nog det pa sig ... om vi inte ar
med. Men sedan har jag ju ofta, jag brinner ju for handdockor sa jag har ju ofta med mig demi
sagan och later dem stalla fragor. For nar jag staller fragan sa tanker barnen direkt ”oj, vad ar
nu det ratta svaret” eller ”jag vagar inte svara — det kdnns konstigt nar alla tittar pa mig” men
har jag handdockan och fragar eller berattar “undrar varfor han blev ledsen — jag har ocksa

on

kdnt mig sa” (byter dialekt fran skanska till stockholmska) sa borjar de, ja direkt, prata om allt!

S: Vi fick gora vars en handdocka for ett par terminer sedan. Det var roligt men ocksa lite
laskigt att anvanda den i borjan for att ja, sarskilt om dar ar andra vuxna i rummet. Men om
man struntar i det och tanker att barnen verkar kopa det har — sa just genom traningen sa kan
ju jag som pedagog bli battre pa nagot jag inte kunde fran bérjan.

02 I: Ja, ja precis! Man maste lara sig de dar sma finesserna som gor det liksom. Ja, handdockor
ar helt fantastiska och jag har dem nastan overallt. Jag har dem med i skogen. Han ar blyg i
borjan —en gravling som ar med — men han ar med och pratar kring naturen eller nar de hittar
nagot sa far de visa han och sa. Och jag har da i vara projekt ...

S: Da blir dockorna mycket personliga ...

I: Ja, och sa blir de en medlem i cirkeln — holl jag pa att sdga. De dr med dven nar vi har
samlingar sa de blir ju medlemmar i gruppen.

S: Hur funkar det hos er? Delar ni pa handdockorna eller dr de personliga for er pedagoger?



I: Eh ... vi har ju delat pa dem men de ar till ratt tillfalle.
S: Da kan ni deras roller allihopa?
I: Ja, vid vissa tillfallen da har man den och da tar man den.

S: Jag namnde ju det innan att jag ar intresserad av lasforstaelse och hur man ska kunna
komma nagonvart hogre upp i dldrarna — tror du att férskolan genom sitt forhallningssatt och
arbetssatt kan paverka barns forhallande till litteratur langre upp i aldrarna? Och kanske ocksa
hur det gar i lasforstaelse? Har vi nagon makt att paverka detta?

02 05 07 I: Absolut! Det tror jag assa, for barn lar sig ratt sa tidigt att ga in och analysera
bocker, att man har boksamtal och far prata om valdigt 6ppna fragor i bécker som hjalper dem
att analysera sjdlva vad som hande i sagan. Och sa kommer de upp i skolan och sa backar man
och gar ner till det hér lite trakiga som ibland kan ta dod pa det har lite kreativa. Fér de ar ju
redan inne, de ar ju redan uppe dar man far tycka och sa ska man da backa. Och jag tror ibland
att de tar dod pa det hér kreativa tdnkandet, hur man kan téanka i sagan och forma sagan ...

S: Det du sager nu tycker jag ar mycket intressant ...
I: Ja, jag ser att dar sker nagonting som gor att de tréttnar.
S: Tror du det &r nagot med den kreativa friheten? Att det inte blir okej att tanka sjalv langre?

02 05 07 I: Ja, det blir sa last och styrt och statiskt och att man da tappar fantasi och kreativitet
och det hér lustfyllda som det danda ar och ska vara med bocker for att man ska lara sig nagot!
Skolan, nu skaller jag lite pa skolan, skulle behéva vaga mixa sina &mnen med varandra for att
det ska bli spannande. Jag menar nar du har svenska och sprak — ta hjalp av musiklararen! Han
kan komma in. Ta hjalp av historieldraren och goér nagot mer!

S: Det later som att Iana konceptet lite fran forskolan ... Varfor tror du inte det gérs mer?

I: Ja, de har sina fardiga mallar de gar efter och att de har stora barngrupper och ska hinna
med mycket snabbt. Men i detta sa tappar man bort det lustfyllda, lite helhetstankandet om
larandet. Man lar for livet ju!

S: Utan kreativitet hade det varit svart att uppfinna hjulet!

02 |: Precis och varfor maste man alltid sitta i en bank? Lat barnen gbra egna sagor. Det vet jag
forstas att manga larare jobbar med idag men gléom inte bort att vava in andra @mnen!

S: Hm (paus)

02 08 I: Tank s3 mycket det kan leda till att ta ut barnen i skogen en dag och “har ligger en
kista”. ”Namen har ligger ett brev, vem har skrivit det?” Hitta pa lite och Iata barnen uppleva
det pa riktigt! Men jag tror mycket det har att gora med om pedagogerna brinner fér det har!
Och ténker vad gor det om jag gor bort mig. Det &r vél inte hela varlden? Barnen tinker inte pa
det!

S: Eller om jag vagar gora bort mig lite sa ser de att det inte ar sa farligt ...

02 08 I: Eller hur! Vagar man bjussa lite sa — det ser jag ju nar vi har forskolans dag da brukar vi
alltid spela upp teater fran nagon saga ju. Och sen kommer barnen och “far jag lana din hatt”,
"far jag lana rocken” och sedan &r de igang pa garden och spelar upp ... och haller pa. Det
kommer sa naturligt!



S: Ar det ndgon sarskild pedagogik ni arbetar efter pa din férskola?
02 08 I: Nah, vi jobbar ju bara sagoinspirerat for att man ska uppleva och utforska.

S: Jag forstar ju att sagan ar viktigt dar du jobbar. Ar det ndgon annan typ av litteratur eller
texter som ni anvander er av ... och det dr da helt okej att tolka litteratur och texter ur ett
vidgat textbegrepp. Paddan &r alltsa okej.

02 06 I: Ja, jaha! Ass3, texter ... vi anvander ju dels da vanliga bocker och sa ar det ju
faktabdckerna som vi ocksa anvander men det finns ju ocksa sangtexter som ar roliga att ga in
i. Sangtexter dar det sker sagor i texten. Och rim och ramsor ar ju himla roligt ocksa — just att
fa ga in i och man kan ldsa saker rytmiskt och vissa sagor rimmar ju eller sa kan man géra om
sjalva. En saga kan bli en sang men en sang kan ocksa bli en saga. Det tycker jag &r spannande.

S: Nagon sang som ni jobbat med nyligen?

02 I: Ja, "Bockarna Bruse” ar ju jattepoppis. Men ocksa “Var bor du lilla ratta” och nu
"Tigerjakten” har det tyckt var jatterolig. Fast de gjorde ju om den for de ville hellre ha ett
spoke for det var mer laskigt. Sa de gav sig ut pa spokjakt nar vi var ute i traffpunkten. Och sa
var det nagon som tyckte att de skulle komma en fladdermus héar och dar ska det komma en
orm — jamen vem ska vara det da? Och sa borjade de bestdmma olika roller och da tankte jag
"na, nu later jag dem ... vill de vara tva ormar — helt okej, tre spéken — visst.” Huvudsaken att
nagra gar ut pa jakt da. Sa stoter man ju da pa de har figurerna pa olika stéllen och sa hade jag
da satt upp pa storskdarmen med spannande djungelljud sa det |14t ju dd som om vivar i
djungeln. D3 blev det ju annu mer ... och sa slakte vi ner lite mer och det fick vi ju géra om
varenda dag den perioden. Varenda dag néar jag kom “ar ska vi gora spokjakten?” och de sma
ocksa de sprang med. Sa den smittade verkligen av sig i gruppen. Men det var ju just det har
att de skrivit den sjalva.

S: Tror du att det ligger nagot i att det stora arbetet med att arbeta sa har gors initialt men att
nar barngruppen sedan ar van vid arbetssattet sa dr det mer bara att skorda?

02 05 I: Sen kommer det ja. Det ar ju hela tiden ett 6vande och ett prévande och det ar
likadant kanske nar det kommer in nya barn — de kanske hoppar och studsar och nagon kanske
sitter och leker i ett horn samtidigt som man hor sagan. Men jag vet ju att nagonstans dven om
man kanske inte skulle kunna tro att de lyssnar sa hor de.

S: For barn brukar vara ratt bra pa att multitaska ...

02 05 I: Ja, visst! Och vad vet jag — de kanske latsasleker sagan bredvid dar. Och sa en dag sa ar
de dar ... For ndr det ar nytt sa behover de ju tid att komma in i det ...

S: DA tanker jag pa en fraga jag tankte stalla lite langre fram men jag tror vi tar den nu ... s3, ja,
just om hur man far hela gruppen med sig eller om dar dr nagon som inte verkar vara med da.
Da kan det vara sa — om jag tolkar dig ratt — att man kan anda fortsétta lite grand? Det behover
alltsa inte betyda att det finns ett ointresse ...?

02 08 I: Precis, vill nagon sitta och halla pa med en sak sa gor inte det nagonting. Det viktiga ar
att alla ari rummet och kdnner sig med i gruppen. Min laslyftslarare sa sa har: “tank pa att
barn som aldrig fragar efter bocker, det ar ju ofta de som inte ldser hemma och de som laser
hemma mycket det ar ju de som fragar efter lasning”. Och da tanker jag ju att fragar de in sa
maste vi ju géra det annu mer ...



S: For de fragar inte eftersom de inte vet om att det dr nagot att man kan be om?
I: Sa det &r, ja jag tror verkligen att det &r en sak vi maste tanka pa!

S: Ja ... hur viljer ni ut de béckerna som ni anvdnder? Ar det barnen eller de vuxna eller barn
och vuxna tillsammans?

06 I: Barn och vuxna tillsammans. Vi gar ju alltid till biblioteket och tittar. Sa ar det ju klart vissa
bocker som ibland hor vi ju av oss till bibliotekarien i férvdag och ber henne om hjalp att vélja
bocker till nagot tema. Kanske att vi vill ha bdcker om kénslor och garna da lite svarare kanslor
som konflikter och sd — som barnen kan hjalpa oss att |6sa eller sa. Sa vi, dels ar det ju da
bibliotekarien och sa tittar vi ju ocksa sjdlva da om vi hittar nagot speciellt. Garna mycket, jag
tycker att forskoletidningen ofta har jattebra boktips, sen ibland pa skolverkets sida och sadan
sida déar det star om ny forskning — dar kan det ocksa dyka upp nya bocker som man tanker att
den har, den &r ny och later spdnnande den vill jag prova. Det &r ofta sa pa var forskola att vi
pedagoger tipsar varandra. "Har ni sett den har. Ska vi inte prova den?”

S: Jag har sett att det finns korer for forskolepedagoger men borde det inte finnas lasecirklar
ocksa. Dar man bade kan prata om barn och vuxenlitteratur och inspirera varandra? Finns det
tror du?

I: For det ser man inte lika ofta. Kanske Facebookgrupper och sadar ... det finns ju nagon ...
men inte sa mycket. “Larande genom sagans varld” tror jag den heter. Det ar val hon som har
startat den, vad heter honnu ...

S: Hon som finns i Malmo?
02 08 I: Vad heter hon nu? Maria Rossovik?
S. Henne har jag faktiskt hort talas om ... tack for tipset det ska jag kolla upp!

02 08 I: Och sedan ar det ju hon Mirella Forsberg Ahlcrona som har skrivit massor med
forskningsarbeten om just handdockan. Dér finns ju ocksa mycket spannande att ldsa — hon
lyfter ju just det dar kreativa. Att det maste fa finnas ... jag undrar om hon inte kommit med en
ny uppsats om det nu ... jag tror det. Det har med det kreativa ... och det kan du sdkert hitta
omdu ...

S: Jag far googla sedan! (skattar)
I: Ja, gor det (skrattar) ...

S: Men ja, da gar jag vidare ... (pausar och bladdrar) jag undrar hur era rutiner kring lasningen
ser ut? Hur ofta att man laser?

07 I: Vi laser ju varje dag, alltid vid matbordet ...

S: ... men det later ju ndstan som har i huset (forklaring: alla intervjuerna utférs pa samma
forskola men informanten i fraga har kommit hit fran en annan férskola i rektorsomradet for
att traffa mig) —sa gér man hér i huset ocksa!

02 08 I: Jo, men det &r nog manga av forskolorna som gor det. Just for att fa in det alltid. Och
sa att det blir en stund ... vi brukar borja lasa lite smatt mot slutet av maltiden — kanske med
att boérja prata lite om vad som hande sist och vad vi tycker om boken och sa. Och sedan har vi
juivara projekt dar vi laser som ar riktad till projekten. Eh ... och sedan vi pedagoger, vi har ju



vara texter som vi ldser och vi méts upp en gang per manad och dar vi laser just da
forskningstexten och sedan sammanstralar och diskuterar den. Och ser filmerna — dér &r ju
filmer ocksa som &r valdigt bra i den ... eh

S: Ja, for visst var du handledare? | Laslyftet?
I: Ja, precis!
S: Sa da har du gjort det innan da ...?

08 I: Na! N&h, har jag inte ... sa jag ar ju ocksa med och det ar ju det som &r lite spannande for
jag har ju forsokt lasa lite i forvdg men jag har inte gatt nagon mer utbildning i just laslyftet an
de andra. Jag ldser in mig pa texten och skriver ocksa ldsloggar precis som alla de andra. Sa jag
ar ju med i samtalet men anda — liksom pushar lite vidare och lagger upp strukturen. Det &r jag
som lagger ut i tid att nu ska vi lasa de héar sidorna och till nasta gang ska ni ténka ut nagot
positivt, ndgot som ni ah na det gillar jag inte och ndgot som ni kanske tycker att det ar bra att
bli pamind om — ungefar sa. Sa diskuterar vi sedan vad alla har med sig.

S: Ar alla pedagogerna hir med i detta da eller ar det vissa pa varje férskola eller hur funkar
det?

I: Alla, alla ar med i detta!
S: Vilken stor grej det later som!

08 I: Ja, det blir ju en sorts vi kdnsla — en push kdnner jag. Jag rekommenderar det for alla
arbetsplatser. For vi utvecklas och man utvecklas av texten och av att héra varandras tankar.
Och sedan utvecklas man nar man far prova det med barnen och testa och géra om och sedan
tala om det med andra. Varfor blev det nu sa har och hur gjorde ni ... Nagonstans kanske
barnen inte kunde koncentrera sig och sa fragar nagon: “Men har ni tédnkt pa det héar, det kan
ju vara placeringen ...” Det finns sa manga saker att tdnka pa och prova. Det ar haftigt att se
och hora hur kollegorna provar sig fram. Det de far med sig kommer ju till barnens nytta!

S: Ja, det later verkligen spannande! ... Nu kanske vi kommit in lite grand pa lasningens syfte ...
men vilka syften kan det ... (paus)

01 I: Ah, det finns ju s& manga! Dels ar det ju sprakutvecklande och las-och skrivutvecklande
men det ar ju ocksa ett satt att ... sprak bygger ju bade identitet och sjdlvkansla hos barnen och
just den hér ... de lar sig ju vidga hela sin omvarld ... dels blir det omvarlden ut ifran sig sjalva,
alltsa utat men ocksa sin inre omvarld, alltsa hur man tanker och man fungerar och hur man
kdnner. Det hdander sa mycket inom barnen nér vi laser! Saker som betyder jattemycket och
det &r det jag tycker &r sa héaftigt. Och att spraket ingar i sa mycket av ... det som &r vi.

S: Ja, just det dar med fantasin tanker jag ... det har alla ni, alla mina informanter hittills ... vi
har sa manga och varierade uppgifter inom férskolan men i alla intervjuerna aterkommer
fantasin som en rod trad ... som jag ser det.

02 I: Och sprak ar ju ocksa ... Nu anvander jag ju mycket stegvis ocksa dar man sitter i grupp
och barnen pratar kdnslor och ... ja, det ar lite det sociala och empati och det emotionella och
man far tala om konflikter. Ja, hur ser man ut nar man ar ledsen och hur kan man veta om
nagon ar ledsen ... och att man far prata om saker man varit med och att man far prata om att
alla inte reagerar likadant pa allt. Nagon blir jatteglad nar dom ser en hund medan nagon blir
ledsen ... och da har jag ocksa de har handdockorna med mig. Hunden och snigeln &r ju alltid



med. De ar lite omaka, den ene ar lite busigare och den andra lite lugn och forsiktigt och
barnen far hjalpa dem med deras konflikter och sadant. Men ...

S: Barnen far en chans att satta ord pa kanslor?

02 I: Ja, jag tycker att det &r sa viktigt! Och de fragar ju alltid efter det har ... och jag tycker att
det — nu har jag jobbat med det hér i ratt manga ar och jag upplever det som att barn idag har
ett dnnu storre behov av att prata kanslor ... Jag vet inte hur det kan komma sig ... jag har
funderat pa om vi pratar mindre om kanslor privat men jag vet inte ... tempot upplever jag
Overlag ocksa som hogre sa vi kanske inte hinner prata sa mycket kdnslor mellan alla planerade
aktiviteter. For mig verkar det i alla fall som att barnen har ett stort behov av ett djupare
samtal ... De kommer och ber mig ta fram hunden och snigeln sa att de vill prata mer om radsla
exempelvis. De vet att det ar tilldtet att prata om allt — om sadant man inte pratarom overallt
och hursomhelst. Det vet att det ar tilldtet och att man kan vara sig sjalv infor varandra. Det &r
en valdigt speciell kansla ...

S: Men det later ju ocksa som att ni har en valdigt god personkemi i gruppen?

02 08 I: Visst, men den har ju kommit efterhand som vi jobbat sa. Och det hdanger ju ocksa ihop
med spraket, hela aktiviteten hanger ju pa att vi kan uttrycka oss, géra oss forstadda och forsta
andra! De har fatt prata om hur det kan kdnnas och hur de upplever saker, om hur ilska kanns i
kroppen ...

S: Jag skulle kunna tédnka mig att det blir farre konflikter i en barngrupp ju fler som kan uttrycka
sig och relatera?

02 I: Ja precis! Absolut! D3 tanker jag ocksa pa det har att vi anvander sagor pa ryggen ocksa,
massagesagor och taktilberdring. Och jag ser ju hur de slappnar av. Bara av att fa ta pa
varandra. Jag tar bara hélften och de far klappa pa nagon och sa visar jag sagan och hur man
ska klappa. Sedan byter man. Man marker att gruppen blir mjukare mot varandra ju mer man
jobbar med detta. Det blir inte den dar hardheten som kan finnas. Jag tror att det ocksa ar
nagot som manga barn behéver hjilp med att lara sig, hur man slappnar av. Dagarna kan vara
bade Ianga och intensiva och da maste vi hjalpa till att skapa utrymme for att slappna av. Nar
man lagger en hand pa sa kdnner man hur spanda de kan vara och sa sager jag nu ska vi bara
ligga har och andas och slappna av och sa ska jag beréatta en saga for er och det dr det som att
trycka pa en knappa och de pyser ihop.

S: Ar det s3 att vi faktiskt dverlag blivit valdigt effektiva pa att ta tillvara var vakna tid — s till
den grad att vi ibland glommer bort pausen har vi ju har ytterligare ett syfte med spraket ...

02 05 I: Jag ska sdga en sak till — att ndr man startar sagor eller ndgot projekt sa tycker jag att
det &r sa viktigt det har med att vacka forvantan och férundran. Sa innan nagot projekt borjar
sa brukar jag alltid forséka bygga upp stdmningen pa nagot vis. Antingen med att det borjar
handa konstiga grejor pa avdelningen eller att det helt enkelt bara, ja jag har ett sagoskrin och
déar kan det ploppa ner konstiga grejor eller lappar. Sa att det hander lite grejor nagon dag,
kanske ett brev fran nagon “Hej, jag har tittat pa er i smyg och ni vet inte vem jag ar men jag
kommer snart att dyka upp hos er. Jag har lagt en liten éverraskning inne i ... men ni maste
sjunga hela vagen in till toaletten och kika i burken i fonstren”. De blir ju sa till sig. Kanske
nagot litet uppdrag pa vagen, ni maste krypa under stolarna eller 6ver ... eller cirkla mellan ...
kanske kika om nagon gémt nagot i stovlarna ... just att det hdander nagot. Och sa trappas det
upp lite varje dag tills man da hittar ... en gang var det ett drakdgg i skogen, ja det var ett



paskdgg som jag sprayat med guldfarg och lite sa for att den skulle vara fin. Och sa Iag det ett
brev intill och det var ndgon som lamnat det dar och man var tvungen att halla den varm och
sjunga och prata med den varje dag och da kanske kanske den klacks nagon dag. Oj, vad de
holl pa med detta dgget. De sjong for det, och filtar och in i torkskapet ... (skratt) och en vacker
dag hade det ju klackts, ja da fick jag ju paja dagget men sa hade jag skaffat tva drakar.
Handdockor och den ena sag valdigt verklig ut. Folkmanis har jattefina handdockor — sa de
rekommenderar jag.

S: Vill du saga det igen?

I: Folkmanis ... kolla in deras fantastiska handdockor. Sa den draken sag verkligen ut som en
riktig drake medan brorsan da sag nagot mera knasig ut ... och sa fick de ju flytta in pa
avdelningen da ... och jag alskar att géra sadant som drar igang barngruppen. Det blir en
gemensam upplevelse for hur allt startade — dven om projektet kanske mynnar ut i mindre
grupper och man behoéver jobba sa — sa far alla @nda en gemensam utgangspunkt!

S: D3 kan jag kanske sldnga in den har fragan som jag hade tankt ta langre fram: for det &r just
om hur man féljer upp lasningen ... och har flyter bade lasning och uppfoljning ihop i ett storre
projekt ...

I: Ja, att jobba sa har ar jattespannande.
S: Mm, men har ni andra satt att folja upp ocksa, som boksamtal eller ...

02 0708 I: Ja, boksamtal har vi — eller sadana dialogiska samtal. Vi provade ju dven sokratiska
samtal, dar man satt valdigt strikt pa sin stol och det var ratt strikta fragor sa ... men jag kdnner
att det blev blev for allvarligt fér dem. De fixade inte det och det bliv inget roligt av det.

S: Du namner sokratiska samtal och pedagogiska samtal ...

02 08 I: Ja, det ar det vi har provat. Men da vanda jag pa det och jag tankte att jag far géra mitt
eget mischmasch av detta. Da blev det dialogisk héglasning under tiden men jag hade ocksa
med nagon form av sokratiska samtal men da fick handdockan stélla fragorna och halla i
samtalet ... och kunde prata med barnen. Hellre dn att jag stéllde fragor och delade ut ordet.

S: s det blev lattare for barnen att tala med handdockan?

I: Ja, oh ja! Da gick det. Och de liksom satt dar ...

S: Tror du det blev mindre ...

I: Ja, det blev inte det dar ”Ah, nu fragar hon mig och vad ska jag svara ...” Sa... (skrattar)
S: Det ar spannade!

I: Det ar ju det.

S: Du ndmnde ocksa koppling bild och musik och hur ni arbetar med det ...

02 03 I: Precis, vi filmar barnen mycket ocksa och de far titta pa det igen och se sig sjalva nar
de berattar. Jag dlskar sadant med hitte-pa sagor och de far rita till och satta upp och
organisera. Vi har ju satt upp flanovaggar ocksa sa de berattar ju egna sagor ocksa sa det inte
bara blir att det ar vi vuxna som berattar flano och barnen lyssnar ... De klipper och ritar och
faster pa kardborreband fran biltema som de faster pa och sa star de dér och beréattar for
varandra.



S: Har ni filt pa vdggen da?

02 I: Ja, ja! Sa sdger de "satt er ner” sd har de hamtat stolar och radat upp. Sa har de sina bilder
dér och berattar sagor for varandra. Och latsas laser — det ar ocksa haftigt nar de gor det.
Antingen satter de en kompis eller ett gosedjur och sa kor de da géarna da sadana
upprepningssagor — det ar ju garna de som satter sig. Och sa turas de om ...

S: Vad tycker du kravs av en bok for att den ska vara lamplig for en barngrupp?

06 I: Ehh, assa jag tycker att bilderna ar jatteviiktiga i en bok. Jag har markt att det ar viktigt for
barnen. Det kan till och med vara en bok helt utan text ... sdger jag! Dar man bara kan titta pa
bilden och hitta pa sjalv en saga utifran bilden. Att boken inte ar helt férutsdgbar heller, det
tycker jag ar bra. Sedan gor det inget om det ar en lite langre bok ... Jag brukar stanna och att:
”Ah, nu far vi vanta till imorgon och héra hur det gick!”

S: Att man bygger upp en spanning och férvantan pa fortsattningen?

06 07 |: Ja, precis! Men jag aterkommer till bilderna — de gor verkligen jattemycket. Och det
gor inget alls om de gér in i kdnslor eller kanske lite svarare kanslor ... att barn trédnar ofta efter
det tror jag. Att det kan dven fa vara lite svarare grejor. Som man pratar ...

S: Tror du att vi ar lite for forsiktiga?

06 I: Ja, det tror jag att vi nog ar ibland. Och, dven om det ar bra om spraket ligger pa en lagom
niva — med inte for manga okdnda ord — sa behdéver amnena verkligen inte vara for enkla.

S: N&h?

I: S3 kdnner jag. Det far gdrna utmana barnen och det de ténker pa ... och ibland, jag gillar ju de
sluten dar det ar lite sadar ja som i “Draken med de roda 6gonen” (kommentar: av Astrid
Lindgren) och sa flog han in i solnedgangen och jag bara "Men var blev han av nagonstans?”
och sa far barnen hjalpas at att skriva den berattelsen. Sa fick de beratta da och sa skrev jag
ner det slutet som de kom med ... Det tycker jag ar ett bra satt att jobba och de far skapa
vidare inre bilder utifran sagan ...

S: Eftersom slutet kan kdnnas lite vemodigt sa blir det ju ocksa ett satt att bearbeta det ténker
jag?
I: Ja, precis. Hur var det nu — vad skulle draken gora?

S: Okej, men dar pa din férskola, vem ar det som har tillgang till bockerna eller hur har ni dem
placerade?

06 |: Assa, vi har dem precis 6verallt. De &r i byggrummet och de ar i hemvran dar de leker
rollekar och sa har vi skapat flera hornor dar man kan fa gosa ner sig med bocker. Och sen har
vi ju skapat dven ute i traffpunkten det dar gemensamma utrymmet har vi byggt upp en
sagohorna med bocker och kuddar och vi har gjort en stjarnhimmel med slingor ... en krog med
berattarfigurer bredvid. Och garna bocker som knyter an till temat i rummet pa nagot vis, i
bygg finns det bilar och hur man bygger och vi har ju ocksa dinosaurier dar inne sa det finns
bocker om dinosaurier ocksa dar inne. Ett tag hdangde vi ju upp sagobilder som man kunde
fantisera kring — bland annat inne pa toa. Det dras ju latt ner forstas men just att fa sitta pa toa
och skapa sina egna sagor!



S: Jag kastar bara ett 6ga pa klockan. Ja, vi har nagra minuter till ... Eh, jag tror att du redan har
svarat pa de flesta av mina fragor som jag har kvar men jag staller den &nda ... ifall ... jag
kanske inte tolkat dig ratt ... Tror du att det kan finnas en koppling mellan tidiga litterara
upplevelser och texter och senare lasforstaelse och férhallande till litteratur?

02 07 I: Ja, absolut. Jag tror mycket pa att man ska bade lasa hemma och pa forskolan sa
mycket som maojligt men ocksa och kanske framforallt — inte bara ldsandet men jag menar att
beradttandet &r en lika viktig del och just det hér att fa anvanda ord for att uttrycka sig! | alla
dess former. Nar man har barnen hos sig — kanske vid matbordet — att berdatta om upplevelser
som de haft. Och de élskar ju sadant, ndr man sjalv berattar om sadant man var med om nar
man var liten. De blir ju sa uppspelta och vill hbra om och om igen — ”ta det nu igen om néar du
traffade dlgen i skogen”. ”Men jag vill ju hora nu om nu varit med om nagot ...” Och sa ar det
igang. Att bejaka berattandet och att fa kla in bilder och minnesbilder i ord ... och fa satta ord
pé saker — hur viktigt det &r. Det &r superviktigt! Ar det inte Daniel Stern som séger att det ar
lika viktigt for barn att lara sig beratta som att lara sig att ga.

S: Ja, och du har ju berattat hur du gor for att fa med dig hela barngruppen sa det behéver jag
inte ta igen. (skratt)

I: (Skratt)

S: Har vi pratat om boken och IKT?
I: Lite kanske?

S: Motsattning eller komplement?

03 I: Jag tycker ju att det ar ett komplement. Som med paddan. Att det finns bocker dar ocksa
...eh absolut. Men sedan ar det dnda nagot speciellt med bocker, att fa bladdra och titta
tillsammans mer. Paddan blir lite platt i jamforelse. Det ar nagot lite speciellt att pa hallai en
bok och fa lukta pa bocker och kdnna pa dem ...

S: Tror du att boken behdver varnas nagot? IKT ar ju anda omnamnt som ett begrepp vi ska
anvanda oss av i Laroplanen men dven om de sprakliga intentionerna &r tydliga i laroplanen
finns inte ordet bok eller skonlitteratur med (min anmarkning: Lpfoé 2018 anvander ordet
litteratur).

03 06 I: | paddan ar det mesta ofta ganska forstarkt. Om det star att kon ramar sa kommer det
ett ljud. Men jag tror att barnen garna hjalper till att géra ljuden och fylla i sddana luckor ...
(Skratt) Sa jag varnar om stunden med boken. Man far bladdra och titta och det ar spannande
och man kan ta med boécker ut i skogen ... Sa visst, paddan ar viktigt men den kan inte ersatta
boken. Paddan ar ett bra komplement som inte kan ersatta boken.

S: Nu ska jag alldeles strax tacka dig for att du ville stélla upp pa intervjun men innan dess ska
jag fraga om det ar nagot som du vill tilligga? Det kan vara nagot jag inte tagit upp eller nagot
du vill utveckla ...

I: Det kommer ju formodligen nar jag kommer hem ...
S: Da ar det bara att skriva en rad till min mejl!

02 I: Jag brinner for det tredimensionella berdttandet. Att man kan beratta med figurer och
bygga upp landskap — det racker ju med nagra kuddar. Tyger, plastkrukor och stenar —ta vad ni



hittar och beratta. Det andra som &r viktigt, att fraga barnen om de vill testa att beratta. Testa
att vara det lilla trollet kanske eller att ga in i olika roller. Kanske den utsatte eller den tuffe.
Att de far chansen att utmanas i detta och inte olika perspektiv. Jag upplever detta som
lattare: att dramatisera med figurer an med hela kroppen. Det blir ett tryggt filter i mellan som
gor att manga vagar mer ...

S: Figuren skapar en trygg distans?

02 I: Ja, precis. Det ar ju inte jag som gor det jobbiga det ar figuren. Och en sak till, ibland
behover det ju inte vara en bok, det kan vara en vers eller nagon dikt som vi berattar och
gestalter. Vinden blir en scarf som sveper fram 6ver barnen. Att fa uppleva taktilt ... Nar
gruppen har varit valdigt stimmig nagon gang har det fungerat jattebra. Lagg er ner sa far ni
hoéra om vinden och kdnna om den blaser pa er. Rekvisita kan vara sa enkel!

S: Det handlar kanske mycket om vart mod?
I: Ja, visst. Bara vaga testa och se vart sagan hamnar!
S: Okej! Jo, jag undrar ocksd om din forskola ar stor eller liten?

I: Vi fyra avdelningar. Sa den ar val ganska stor. Tva avdelningar fér yngre, ett till tre och tva
avdelningar for aldre, tre till fem.

S: Da vill jag tacka for dina intressanta svar och spannande synpunkter!
I: (Skratt) Ja, jag har forsokt dela med mig av vad jag tycker &r viktigt ...

S: Sa da tackar jag for ditt deltagande!

Intervju med informant nummer 4

“Det finns sa mycket man kan prata om i barnbécker ... Vi brukar ha ett vardagssprdk som vi
kan klara oss ganska bra med men vi behéver bygga ut det ganska rejélt och det ser jag som
ett av férskolans viktigaste uppdrag.”

S: Ja, da kastar jag in den forsta fragan har. Mm, vad har du for synsétt eller relation till
barnlitteratur i forskolan?

I: Jag tycker att det ar jatteviktigt. Jag har alltid sjalv dlskat att lasa bocker. Och bade i mitt
yrke, jag har jobbat inom forskoleverksamheten sedan bérjan pa 80-talet sa har jag alltid alskat
att anvanda mig av barnlitteratur — barnbocker. Jag ser det som en viktig utgangspunkt for att
hjalpa barnen i deras sprakutveckling.

S: (Nickar)

02 06 07 |: Det finns sa mycket man kan prata om i barnbocker. Dels kan man relatera till egna
erfarenheter dven i de forsta pekbdckerna — mm (nickar) — och sedan sa kan man fa in nya
begrepp som man kanske varken som pedagog eller féralder tanker pa i alla lagen. Vi brukar ha
ett vardagssprak som vi kan klara oss ganska bra med men vi behéver bygga ut det ganska
rejalt och det ser jag som ett av férskolans viktigaste uppdrag.

S: Ja (nickar).



02 I: Det har att bygga ut barnens ordférrad och begreppsvarld sa att de kan uttrycka sig sa
nyanserat som mojligt.

S: Och da blir boken anvandbar?

02 07 I: Den blir mycket anvandbar. Och det finns sa mycket outsagt i manga berattelser med
att man kan komma in pa manga saker — inte bara det som konkret star utan det har som ar
underforstatt och man kan utlésa av bilder. Och man kan jamfora med sina egna erfarenheter.

S: Sa da forstar jag det som att du menar dels det att spraket som dyker upp i boken det &r ett
annat an det vi anvander i vardagslag och dels att situationerna de kan vi kanske knyta an till
oss sjalva ...

07 |: Precis, och jamféra och barnen kan fa chans att berdtta om saker de upplevt som de
kommer att tdnka pa nar de hor det har. Sen tanker jag ocksa att man far ju akta sig lite nar
man ldser en bok sa att man inte pratar fér mycket runt omkring ...

S:lJa..

07 I: ... for da tappar man berattelsen. Sa att det far ju vara i sma doser att ja, det har ordet héar
det har jag funderat pa vad betyder det. Och att man plockar lite sen ar det ju sa lyckligt med
vara barn att 4r det en bok som de gillar sa vill de héra den om och om och om igen.

S: Sa da kan man spara lite ...
07 I: Ja, precis. Jag tanker att man kan lyfta olika saker olika ganger — for att tydliggora det.

S: Det var ett spannande svar! Mm, om vi da gar vidare till nasta fraga. Sedan jag borjade lasa i
Kristianstad sa har jag lite grand fatt upp 6gonen for att den svenska forskolan har ett valdigt
gott rykte internationellt sett men om man sedan tittar pa skolresultat ur ett internationellt
perspektiv hogre upp i aldrarna sa gar det inte alltid sa bra, exempelvis med lasférstaelsen.
Tror du att vi i forskolan med vart férhallningssatt och hur vi arbetar kan paverka barnens
forhallande till text och litteratur hogre upp i aldrarna?

02 05 I: Det tror jag absolut. Just det har att vacka deras intresse for skriftsprak och berattelser
och ... ja... jag ténker att det spelar stor roll hur vi presenterar litteratur for barnen och vart
eget forhallningssatt paverkar ju naturligtvis. Har man sjalv ett brinnande intresse av det sa ar
det ju mycket lattare att sprida entusiasm ... Och far man ett positivt forhallningssatt till
litteratur sa tror jag att man har mycket vunnet av det. Sedan ténker jag att vi har ju manga
barn som ar lite spraksvaga idag och man marker redan i férskolan att de behdver jobba extra
och det ar ju dar jag kommer in som det ser ut nu. Att hela tiden anvdnda mycket bildstod. Jag
anvander ju tecken som stod i mitt arbete och det forsoker vi ju anvanda i forskolorna har
ocksa. For att kunna tydliggora, for att visualisera mycket av det har sa att man inte tar bort
bildstodet for tidigt. FOr jag tror att vi kan tappa manga barn och elever dar att de inte har de
inre bilderna an och da blir det svart och svarforstaeligt i manga texter.

S: Mm ... (Nickar)

02 |: Sa vi maste fortsatta att stotta dem med bilder och visualisera det de ldser. Ga in och
forklara.

S:Ja ... (Nickar)



04 I: Speciellt, tanker jag ocksa nu nar vi far in sa mycket flersprakiga barn som kanske ar fem,
sex ar eller en del kanske &r tonaringar innan de kommer hit — de har ett stort arbete att ta till
sig det svenska spraket. Och da maste vi ocksa arbeta mycket visuellt.

S: Mm. Jaha. Nu blir jag ju nyfiken pa vilken typ av litteratur eller texter som du anvander dig
av i ditt arbete med barnen. Och det gar alldeles utmarkt att tolka litteratur och texter ur ett
vidgat textbegrepp — sa paddan ar okej! (skratt)

06 I: (Skattar) Jaha, som det ar nu nér jag jobbar sa har sa kan det ju ofta handla om barn som
behover stéttning med sitt uttal och sa har och da ar det kanske inte sa mycket litteratur jag
anvander i de hdr sammanhangen. Men nar jag anvander sa kan det handla om att jag kan se
att det har barnet har inte klart for sig prepositionerna ... till exempel.

S: N& just det.

06 I: Och da forsoker jag att hitta litteratur dar man latt kan, nu har jag ju inte sa langa stunder
till varje barn —sa det handlar om 20 minuter upp till en halvtimme och da har jag vissa saker
jag vill hinna. Och jag vill alltid att barnet valjer den sista aktiviteten vi gor for att barnet ska
kdnna sig delaktig och kunna paverka och ga ifran rummet med en kénsla av att vi har gjort
nagot som jag ville. Mm ... Sa det ar inte jattemycket litteratur nér jag jobbar sa har (paus) men
jag vill att man pa foérskolorna jobbar jattemycket med litteratur! Och sjalv tar jag in det nar
det passar.

S:lJa..

02 06 I: Och da jobbar jag ju ofta med att barnet sjalv ska ha upplevt saker. Sa jobbar vi med
prepositioner sa brukar jag borja med att barnet sjalv far placera sig pa olika stallen och vi
kryper under bord och vi star pa stolar och sa har. Och sedan kanske vi jobbar sa med leksaker
och sa kan jag plocka in litteratur. Sa att vi pa olika satt kan fa uppleva och plocka in begreppen
i ...oss— liksom.

S: Aha! Uppleva med hela kroppen.

I: Sa det kan vara ... babblarna ar valdigt populara i vart rektorsomrade. Och det finns en bok
med Babba som tappar bort sina saker och bananen finns pa lampan, bilen finns under soffan
och da kan man anvéand sig av den boken pa olika satt. Det kan se lite olika ut.

S: Jag forstod att den hdar kommunen ar med i Laslyftet?
I: Ja.
S: Ja. Sa de pedagoger jag mott har varit valdigt pa. Verkligen riktiga sagopedagoger.

02 I: Och det kdnns harligt tycker jag. Da vet jag att barnen far allt detta nar de arisina
grupper. Att man dramatiserar och har sagopasar och ... dar pratar vi ju ocksa mycket om att
forstarka med tecken. Vi tillverkar just nu nya sagopasar och letar just nu efter figurer men vi
kommer att ldgga i kort med tecken ocksa.

S: Det maste ju underlatta om det hoppar in vikarier som inte har sa mycket tecken &n. Det gor
att dven de ocksa kan anvanda pasarna tanker jag.

I: Precis!



S: Ja, nu jobbar du ju sa hdar nu — men du har ju jobbat pa andra satt tidigare. Sa rent allmant
nar bocker till forskolan véljs ut vem bor valja?

I: Ja, det beror ju pa syftet sa klart.
S:Ja..

06 08 I: Det finns ju stunder nar det ar barnet som vill och da ska absolut barnet vélja och sen
kanske jag vill formedla nagot ... ta upp ett @mne och da ar det ju jag som pedagog som viljer.
Och da far man ju hoppas att man faktiskt kan fangsla barnet med den beréattelsen och att man
faktiskt kan formedla det som man har tankt. Sa det kdnner jag beror pa situationen.

S: Mm ... denna far du garna svara pa allmant — det blir ju lite lyxigt eftersom du har kontakt
med alla forskolorna har. De pedagoger jag traffat — pa fragan om hur ofta man laser —sa ar
det ju dagligen. Ar det din bild av verksamheten i kommunen? Att man faktiskt |4ser dagligen.

I: Ja, det kdnner jag nog. Nu ar jag forstas inte i hela kommunen utan jag ar bara i det har
rektorsomradet.

S: Ja, det forstas. Det vet jag ju egentligen! (skratt)

01 06 08 I: (Skratt) Precis. Men det kdnner jag ju nog att man gor. Och jag kdnner att det har

blivit ett uppsving av litteratur och att man liksom tanker pa att anvanda litteraturen. For det
gar ju lite i vagor vilka influenser som kommer och hur man tanker kring uppdraget som man
har i forskolan.

S: Jag tittade lite grand ... jag hade egentligen tankt ta den fragan langre fram men vi slanger in
den hér. Jo, jag tittade lite grand pa den nya laroplanen. Och att formuleringarna om sprak
blivit forstarkta men dnda ... man anvander IKT som ord i texten men inte ordet bok (Min
anmarkning: ordet litteratur férekommer). Det star olika texter men det ar ju ocksa valdigt
fritt. Man skulle rent av kunna fa ett intryck av att den skonlitterdra boken som sadan inte har
nagon sjalvklar status. Ja! Sa darfor tycker jag att det ar spannande att mota en verklighet med
Laslyftet och ett sadant medvetet arbete anda utifran laroplanen.

03 I: Men jag tankte pa det att vi hade pa prov det har som heter Polyglutt sa det var en del
pedagoger som hann med att prova lite dar och det provade jag ocksa med nagot barn som
blev fangslat. Sedan handlar det ju liksom om att vi som vuxna finns med dar bredvid och kan
stoppa upp och vara med och prata om det som hander.

S: Polyglutt har jag stott pa. Dar, pa den forskolan, finns ocksa barn med manga olika sprak.
Och da var det ju praktiskt om man vill jobba med sagan om man vill hitta satt att fa med ...

I: ... alla ... ja! Fantastiskt.
S: Jao, jo du kom in pa syften med lasning.
I: Mm ...

S: Att det kan vara barnet som ar intresserat av nagot eller att du vill fa in nagot som du tycker
behdvs. Men vad kan det mer finnas for syften med lasningen?

I: Naturligtvis kan man lasa av den anledningen att man vill ha en skdn stund.

S: Saklart!



I: Sa tanker jag. Och det kan ju vara for att man vill ta reda pa fakta om nagonting. Assa att
man ar vetgirig, nyfiken. Det kan man ju gora pa olika satt. Dels kan man ju ta faktabécker men
man kan ju ocksa ta sagobdcker dar det lyfts om man vill.

S: Spannande! Mm ... Den har fragan kan du val ocksa tolka valdigt allmant ... olika satt att folja
upp lasning? Med barn da.

02 07 I: Dels tanker jag ju att man samtalar om — vad tankte du nar han gjorde sa — eller — titta
héar lag den dar saken, hur hade den hamnat dar? Att man foljer upp det som hander i sagan.
Och sen som jag sa innan relaterar till egna saker. Att man kan bearbeta det genom att géra
egna rollspel eller sma dockteaterforestallningar. Att man far uppleva det pa olika satt. Man
kan mala nagot man fastnat for i berattelsen. Tja ...

S:Jo! (Paus) Jo, du var ju lite inne pa det dar med samtal under lasningen. Hur ser du pa det,
med samtal och fragor under lasningen? Bra eller dalig eller mittemellan? Risker?

02 07 I: Jag tycker ju att det ar bra.
S:Mm ...

02 07 I: For jag tycker ju att det ar viktigt att lyfta sadana héar sa att man ser att det finns en
forstaelse kring det man sitter och ldser. Sen &r det ju ... risken &r ju att det kan hacka sonder
berattelsen tanker jag ...

S:Mm ...ja..

I: S& man far val férsoka halla det pa en nagorlunda rimlig niva sa att det inte bara blir fraga pa
fraga pa fraga.

S:Just det ... vajaa ...
I: Har far man ju kdnner jag, som vuxen nagonstans ga in och styra.
S:Ja,um ...

02 07 08 I: Sa hér, “nu har vi pratat om det har men nu fortséatter vi att |dsa sa vi far se vad som
kommer att handa”. Sa att man dnda far med dem. Far man forsoka. Sa kan vi fundera sen
efter vi har last fardigt om det ar nagot ni tanker pa da sa kan vi prata om det.

S: En av mina andra informanter sa att hon forsdkte ta det lite efter situationen. Om hon hade
moijlighet att Idsa i mindre grupper sa vill hon garna ha samtal men andra ganger visste hon att
det inte skulle funka och da forsokte hon ta det ...

02 08 I: Ja, och det kan ju vara att sitter man da 15 — 20 barn sa kan det vara svart — for borjar
en fraga sa vill nasta och nasta och nasta. Det ar svart att sdga att du far fraga och du men inte
du och du.

S: Jag funderar pa var gransen gar. Sag att man laser mamman och den vilda bebin. Och den
vilda bebin sitter i en tall och man borjar prata tallkottar och tallar det vaxer ju vid stranden
och plotsligt ar man i havet. Och jag tanker att det kraver mer av mig som pedagog ...

I: Absolut!

S: ... och dar maste man forsoka trana ocksa.



I: Det var lite roligt att du lyfte vilda bebin for den har jag last hela helgen for mitt barnbarn.
Och det var forsta gangen hon horde den sa vi fick ldsa manga ganger.

S: Tyckte hon sa mycket om den?

I: Ja, och det var laskigt.

S: Min aldste blev inspirerad nar vi laste den ... (skratt)
I: (Skratt)

S: Men den haller ju i alla vader. Och har pa férskolan var ju det Orjan den héjdriddda 6rnen
som var temat nu. Den verkar ocksa vara en sadan som alltid gar hem.

I: Men visst ser man liksom hur det paverkar dem. Nar de bade da ser bilderna och far hora ...
och det kom ju fragor da fran den har lilla tvaaringen da: “och det ... och det ... och nej”.

S: Det dar har tagit mig ett tag att hitta tillbaka till ... man blir ju vuxen nagon gang och man
laser texten och for mig var det forst genom mina egna barn jag kom ihag att bilden ar
betydligt mer dn en dekoration. Det tog lite tid innan jag slutade stressa ivdg med texten.

I: (Skrattar)
S: Jag gar vidare. Vad tycker du krédvs av en bok for att den ska vara lamplig for en barngrupp?

07 I: Ja, den ska ju handla om nagonting som barn kan relatera till tdnker jag. Mm ... Ganska
tydliga bilder vill jag nog att det ska vara. Samtidigt beh6ver man kunna lasa in nagonting i
bilden ocksa sa det ska inte vara for avskalat. N3 ...

S: Uhhu ...

07 I: Och sedan beror det ju pa situationen. Tanker att det inte far vara alltfor mycket text for
ska man halla gruppen intakt och fokuserad sa far det inte bli fér mycket utan da kan man
hellre prata om bilderna och om det man upptacker dar.

S: Jaa. Marker du skillnad tycker du nar du laser med barngrupper som ar vana att lasa eller ...
fast nu ar ju era barngrupper ...

I: N3, och jag jobbar ju inte sa i barngrupp. Sa jag traffar kanske ett, tva eller max tre barn
samtidigt.

S: Det blir pa ett annat satt.
I: Ar jag med i barngrupp dé &r jag ju bara med och sitter bredvid i s3 fall.
S: Och de barn du traffar har de blir ju lasta for.

02 I: Precis. Men jag ser ju aterigen att det ar viktigt att ha bildstédet och man far anvénda
tekniken sa att man kan fa upp det pa storbild. Och att man laser sa att alla kan se samtidigt.
Garna stodteckna de viktiga och barande orden. For det blir ytterligare en dimension.

S: Jag trodde aldrig att det kunde gora sa stor skillnad. Men forra terminen var jag pa VFU i f-
klass och i den klassen hade flera barn extra stod och jag skulle halla i ett projekt dar jag bland
annat laste for dem. Deras klasslarare fotograferade bockerna och visade pa storbild pa rutin
och det gick ju valdigt bra. Men en dag fungerade inte tekniken sa jag tankte att — jag testar



utan. Men det gick inte alls. Ldrarna sa att de gatt fran att inte kunna ldsa i grupp till att med
teknikens hjalp kunna ldsa nastan allt.

02 I: Precis. Dar ar mycket att ... de far liksom inte de inre bilderna och da orkar de inte halla
fokus.

S: Nej. Och sa mycket trevligare det blir fér alla med ldasstunden da ... (lite langre paus)

02 07 I: Och jag tanker ... for jag ser det sa tydligt ... for jag har en bok som jag tycker &r ”Ellens
boll”. Den &r liksom, det ar en kort berattelse men det hander lite i den och dar kan jag ocksa
fa in olika prepositioner och olika begrepp som man kan behoéva jobba med. Och den ar sa latt
att sjalv ocksa agera lite till. Hon far ett paket. Vad ar det i paketet ...? En réd boll!
(Informanten spelar ut skeendet och gor stora 6gon at den réda bollen) Och jag ser riktigt hur
barnen de s3 hér ... (Informanten visar med kroppen hur barnen féljer med i berattandet) och
de liksom far igang det har — hogt upp — sa ar det och langt bort — dar borta.

S: Det &r en bok som kan verka enkel men som man kan fylla i en del i sa att den funkar for
olika aldrar?

06 I: Alla Ellen-bockerna och det ar manga andra sanna har sma — man kanner inte att de ar
smabarnsbok pa det sattet utan man kan anvanda dem ganska hogt upp.

S: Det ar val sa att en riktigt bra barnbok ar trevlig dven for den vuxne att ldsa oavsett vilken
alder den egentligen var tankt for.

02 I: Det ar viktigt att komma ihag! Sa ar det ju alltid ndr man valjer bok — nér jag valjer bok sa
ar det ju ndgot som tilltalar mig och som jag kanner att det har kan jag formedla pa ett bra
satt.

S: Och om man da turas om att valja sa att barnen far valja ibland sa blir det ju inget problem
att vi presenterat det som kanske da med lusten och fantasin har tilltalat oss. For da delar alla
med sig av sina varldar. Nu kommer en fraga som kan verka lite fanig men jag skrev fragorna
innan jag traffade er. Du anser alltsa att skonlitteraturen har en framtid i férskolan.

I: (Skratt) Absolut! Ja, den maste vara kvar! Ja ... (skratt)

S: Har du nagot exempel pa hur man kan arbeta med till exempel bilderboken for att starka
barns forstaelse av text?

02 03 07 I: Ja, da tanker jag ju att det &r bra att alla kan se samtidigt, att man kan ga in och titta
i bilden tillsammans. Ja, kommenterar Olle nagot for att han satt narmast — na da kan han
kommentera dar och da kan alla vara med pa vad ar det Olle ser och hur tanker han kring det,
och jaha nej men jag tankte pa den grejen som var dar borta.

S:Mm ...
I: Och det kan hjalpa till med forstaelsen ... ja ...

S: D3, om jag da tolkar dig ratt ... och nu ska jag inte ldgga orden i munnen pa dig sa du far
protestera om jag har fel ... men det Iater som att du tycker att boken och den mera moderna
tekniken ar komplement till varandra och inte ... tvartom.



03 07 |: Absolut, ja absolut. Sen tanker jag alltid — jag ar lite sa har med tekniken — larplattor
och sa — for det kan latt fanga och sedan blir det inte alltid s& mycket samtal s det &r ju den
vuxne som maste vara med och styra upp hur man anvander det.

S: Dina kollegor hér visade mig ndgot som heter Niki-play, en app, alltsa att man kunde hamta
exempelvis filmklipp fran Youtube men lasa det vid dem man ville ha. Sa att inte allt finns
tillgangligt

I: Precis. Det ar ju jattebra. FOr att barn ar sa fantastiska pa att lara och tidigt vet de precis var
de ska trycka — utan att kunna forutse vad de kan fa se.

S: Ofta vet de ju mer an jag nar det galler den biten.

02 |: Sedan ténker jag pa det har. Horfoérstaelse och sadant ocksa — man kan ju se sa mycket
néar de sitter och far instruktioner och jag som da arbetar ensam med dem kan ju se nar de far
instruktioner i nagot program vi gor och da kan jag se att ja, nu dr de med. Men ibland kdanner
jag ocksa att —ja, um jag gor ett tecken har vid sidan om och da sa direkt sa vet de. Sa de kan
visst det anda behdva det har lilla extra ...

S: Stodet?
I: Ja.

S: Da har vi ju horforstaelsen och har blir den liksom forstarkt av ett tecken — den blir liksom
forstarkt av synen ...

02 I: Och vi vet det att manga av de har barnen som &r i spraklig sarbarhet de ar mycket
starkare visuellt an auditivt. Det &r — ord ar sa flyktiga ...

S: Det ar ju intressant — var forstaelsen uppstar ...

02 I: Ja, precis. For nér jag sdger nagot sa en sekund efterat sa ar det borta men om jag gor
tecknet for boll sa ar det precis som att det stannar kvar.

S:Ja..
I: Man ser det och ja man kommer ihag.

S: Fast det kanske inte ar sa konstigt om man jamfor ... nar jag sitter pa en féreldsning sa minns
jag samre om jag bara lyssnar men skriver jag samtidigt minns jag. Aven om jag inte skulle titta
pa anteckningarna igen ...

02 |: Sa ju fler sinnen vi kan anvdnda — vi har ju ocksa kanselsinnet som aktiveras. Bade syn och
vi far hora ordet och vi far kdnna pa det. Och jag ar ju precis som du, jag maste skriva — annars
ar det borta. Jag tycker inte om att bara ta ett kort, som sa manga gor, med telefonen. Jag
maste skriva ocksa och pa sa viss fa in det i min kropp.

S:Sa ..

02 I: Ja, och det ar ju mycket komplext. Det ar inte latt att forklara hur en sprakinlarning gar
till. Det ar sa manga olika processer som ar igang. Men jag tanker ju dnda att det ar ju viktigt
allt vad vi kan tydliggora sa att vi forstar ... Jag jobbade nyligen med ett barn med sammansatta
ord och det var barnets forslag att vi skulle jobba med det. Nu ar det ett flersprakigt barn men
han verkade vara med pa allting och vi fick ihop grds och matta — det blev grasmatta och vi
hade tand och borste och det blev tandborste och allt verkade okej. Sa var det flod och hast



och det blev flodhast och vi fick ihop alla paren dar och sedan jag vet inte om det var intuition
eller ... men jag fragade, flodhast, hur ser den ut? Eller vad det &r? Sa sa han, det ar nagot de
har har, pa hasten. Och jag tittade pa korten pa det ena var det en flodh&st som stack upp
huvudet och pa det andra nagot smalt och blatt — en flod men det sag ju faktiskt ut som en
halsduk ...

S: Aha ...

I: Han forstod bilderna, som han kunde och tolkade ordet utifran dem ... Aha, sa jag da nu ska
vi sOka fram lite bilder pa min larplatta. Vi tar fram lite bilder pa flodhastar. Da visste han
genast vad det var och vad de hette pa hans sprédk men inte pa svenska.

S: Sa viktigt det ar att ga in pa djupet.

I: For hade vi last nagon saga om en flodhéast sa hade han suttit dar. Flodhést, flodhast vad ar
det? Han hade sakert kunnat utlasa att det handlade om ett djur, det beror ju pa berattelsen.

S: Sa manga sadana tradar det maste bli i en vardag ...
I: Precis ...

S: Dar barnet tolkar ut det som ar det mest logiska fér henne ... det &r ju inte konstigt om det
leder till en viss frustration.

I: S& det &r jatteviktigt att vi ar uppmarksamma pa det. Och kan da tecken finnas med som en
vag att hjilpa till. Ata och spisa jaha bada dessa betyder att man stoppar nadgot i munnen.
Sedan kan spisa saklart vara spisa musik med och det ar ju ... det &rju

S: Dar har vi 6verkursen?
I: (Skratt)

02 |: For tanker man horforstaelse och dd som nagonting helt utan bildstod ... for en del barn,
de som kommit sa langt i sin utveckling och har en massa inre bilder sa att de kan liksom fa
fram det da har de det mycket lattare att ta till sig bade instruktioner och annat ...

S: Har blev det genast mer komplext!
02 |: Men tanker jag att far man inga inre bilder da 4r man ju ... lost!

S: DA drar jag slutsatsen, det blev sa tydligt nu, att for den tidiga las- och horforstaelsen sa ar
synen —det visuella — mycket viktig.

02 I: Ja, det tanker jag. Och erfarenheter och upplevelser. Liksom att man bygger
begreppsvarlden pa det.

S: Sen ar jag ju nyfiken pa om det &r nagot av det som vi har talat om som du skulle vilja
fordjupa dig i eller om det ar nagot som du tycker att jag missat att ta upp rérande amnet?

I: Hm! (Bladdrar i sitt block) Men nu ar jag ju lite mer inne pa — jag jobbar ju inte bara med las —
och hor.

S: Det gor inget. Bara kor!



02 I: Jag tanker i det vardagliga. Jag vet inte om ni kommit i kontakt med Veli Tuomela. For han
forordar ju hur vi pedagoger satter ord pa det vi gor, pa det barnen gor. Sa att vi inte bara
sager "kan du hamta den?” utan sdger "du ar snéll och hamtar pennan som ligger pa bordet”.

S: Japp!

02 I: Att var vi an ar satter ord pa det. "Nu ska vi tvatta hdnderna. Har kommer det kallt vatten
ur denna kranen och har kommer det varmt vatten.” For att tiden hjadlpa dem att bygga upp
sitt ordférrad. For anda sa blir ju den springande punkten att ett stort ordférrad med mycket
begrepp ar forankrat hos barnet da har vi ocksa lattare att ta till oss berattelser och sagor, vi
har lattare att forsta instruktioner. Mm. Det paverkar bade las- och horférstaelsen.

S:Jal Nar du sager det, sa tanker jag pa umganget och samtalet. Att nérhet ...

02 I: Ja, vart forhallningsatt och bemdtande ar jatteviktigt! Nar barnen kommer och berattar
nagot — att vi verkligen gor oss vinn om att forsta vad det ar de vill formedla. Och om vi inte
forstar det direkt att vi ar dar och forsoker dra i de tradar vi hittar for att komma vidare. Och
jag traffar ju manga barn som kan ha valdigt svart att uttrycka och da maste man vara arlig och
sdga att just nu forstar jag inte men jag ser att du vill beratta nagot for mig och jag ar
jattenyfiken pa detta men nar din mamma eller pappa kommer da kan vi val fraga om de kan
hjalpa mig att forsta. For jag vill jattegarna veta vad du har att sdga — det ar viktigt for mig.

S: Ja, da bekréaftar du barnet. Det maste hjalpa nagot med den frustration som kommer av att
inte vara forstadd?

I: Saklart att det blir en frustration. Och att man som vuxen kan erkdnna nar man inte forstar.
Ibland s kanske man tror att man férstar och svarar pa det och s ser man att barnet
nagonstans ger upp. Och i efterhand kanske man kommer pa eller pratar med nagon vuxen
som vet mer — att man da gar tillbaka och sager det. Att "du, jag missforstod ju dig” eller ”jag
har fatt reda pa” eller “det maste ju vara sa har du menade”. Att man som vuxen kommer
tillbaka och inte bara struntar i det.

S: Det kan man ju jamfora med att sdga forlat! Att vuxna vill gdrna att barn ska saga forlat men
det &r inte alla vuxna som har sa |att att be ett barn om ursakt. Det ar lite samma sak.

02 I: Ja, vart forhallningssatt och bemotande dar jag visar mig genuint intresserad av dig som
manniska och jag vill veta vad du har att beratta fér mig. Det ar jatteviktigt! Och sedan da blir
det ocksa sa tydligt att de barnen som &r i spraksvarigheter det ar kanske inte alltid att de ar
det ... att i vissa miljéer och i vissa situationer sa kan det fungera ganska bra men da maste vi
liksom analysera det lite. Vad ar det som gor att det blir sa bra i den hér situationen? Sa har ...
och kan vi 6verfora det till dar det inte fungerat sa bra?

S: Kan det vara att man som barn bara blir tyst i vissa sammanhang?

I: Det kan det ju exempelvis vara ... och det kanske ar att man kanske bérjar bli medveten om
att mitt sprak det bar inte riktigt utan jag valjer att vara lite tystare nar jag ar i det héar
sammanhanget.

S: 54 tidigt?

08 I: Ja, oftast ar de val en fem sex ar innan de blir s@ medvetna men det finns de som redan
tidigare kan marka och jag kdanner att det ar jatteviktigt och att om man marker att barn bérjar
tystna da maste vi finnas dar och stotta och lyfta.



S: Ja. Det du sdger nu om kénsligheten och tystnaden far mig att tdnka pa hur viktigt det ar vad
vi sager och signalerar infor barnen.

I: Ja, de kdnner av! Det upplever jag att barn kdnner av dven nar de inte forstar de exakta
orden sa forstar de pa tonfall och ...

S: Det maste handla om 6verlevnad ...
I: Och de laser mycket mer pa kroppsspraket an vi kanske forstar att vi avslojar.
S: Da har jag ju inte fler fragor ... men har du nagot mer vill jag gérna hora det!

02 08 I: N3, det jag téanker pa ar att ibland kanske man kan kanna lite att nu borde barnen
kanske kunna sa har mycket och nu borde de fixa ...

S:lJa..

02 08 I: ... att vi laser utan bilder eller sa ... kortare beréattelser. Och jag tanker men hm varfor
ar det sa viktigt? (Skrattar)

S: Ja, intressant ...

I: For liksom en bild det gor ju ocksa att man har nagot att vila 6gonen pa och jag tanker att
anda att forstaelsen okar sa fort vi har nagonting som visuellt stoder det vi hor.

S: Ar det ndgot som ligger i tiden tror du, att vi ska uppnds och méitas?

I: N&, det har nog varit sa sedan flera ar tillbaka — speciellt ndr man kommer upp i skolans vérld
att da ska man bérja kunna klara det utan bildstéd men jag forordar tvart om.

S:lJa..

02 I: Och vi vet ju att barn behdver bildstod for att kunna se dagordningen eller vad som ska
handa under dagen — att vi inte bara ska sdga det utan det ska finnas ett bildstdd sa att barnen
sjalva kan ga dit och titta ”ja just det efter rasten ska vi jobba med det”. Och att det &r en
trygghet och att barnen mar bra av det och sa ar det ju for oss vuxna med. Vi kommer ju inte
till jobbet oférberedda och hoppas att nagon ska beréatta for mig vad som ska handa. Vi vill ju
ocksa veta och ha var dagordning. Jag tanker att allt sddant har som blir tydligt strukturerat —
om det sedan ar en dagordning eller en sagoberéttelse sa gor det ju da att fler barn kan ta del
och vara delaktiga samtidigt som att det inte ar skadligt for nagon.

S: N3, for det bromsar inte dem som kommit langre i sprakutvecklingen?
I: N3, inte alls. Det bara tydliggor och strukturerar det for alla. Och det ar bra for alla!l
S: For det blir inte en push framat da — om man plockar bort bildstédet?

I: Nej, inte alls. Och bildstédet kan istallet férandra sig med aren ... Man kan ha stédord néar
man kommit dit han ...

S: Jaha!

I: Sa det tycker jag ar superviktigt. Jag ska bara se i mina anteckningar — jag forberedde mig ju
lite utifran informationsbrevet du skickade ut.

S: Vad nyfiken jag blir!



I: N&, det mesta har vi val tackt in. Tycker jag nog.
S: Jag tycker att jag fatt manga spannande nya infallsvinklar. Det ska du ha stort tack for!

02 07 I: Jaha ... ... Det vi kanske inte har namnt ar att i alla berattelser sa fort vi kan relatera till
oss sjalva eller nar vi kanske nasta vecka kanske laser berattelsen igen sa Gvar vi upp var
formaga att minnas.

S:Ja..

I: Och det ar ocksa jatteviktigt att kunna minnas saker och kunna relatera till och det — visst vi
har kanske touchat det i samtalet men ...

S: Men det ar ytterligare en aspekt ...

02 I: Det bygger ju vart inldrande pa att vi minns det vi varit med om ...
S: For hur ska vi annars ...

I: N3, sa det ar en viktig aspekt av det hela.

S: Jag tror jag behover mer tid pd mig att skriva det har ... (Skratt)

I: (skratt)

S: Da tanker jag som sa att om du inte har mer att ta upp sa ska jag sedan tacka for din tid.
Men har du mer ...

I: Det kommer nog ikvall for jag dr en sadan som gar och funderar. Och du far gérna
aterkomma om du kommer pa nagot.

S: Tack, det ska jag garna gora! Och sa vill jag tacka dig sa hemskt mycket for din tid!

I: Tack sjalv! Och vialkommen ut i verksamheten.






