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1.Inledning

Hur forskollarare bor arbeta med barns delaktighet i utformningen av forskolans miljo &r
ett problem vi har lagt marke till nar vi har befunnit oss ute pa verksamhetsforlagd
utbildning. Forskollarare har upplevt det svart att alltid gora barn delaktiga samtidigt
existerar en osynlig och synlig stress fran styrdokument och andra riktlinjer om
betydelsen av barns delaktighet i och for verksamheten. Av detta skal har vi valt att gora
en studie om hur forskollarare i mellersta Skane arbetar med barns delaktighet i
utformningen av forskolans miljo. Forskolans uppdrag &r att Iata barn vara delaktiga och
ha ett reellt inflytande i verksamheten (Skolverket 2016). Da miljon har en stor paverkan
i barns liv ar det viktigt att barn redan fran tidig alder far vara med och paverka sin
situation. Barn vistas i miljon och utvecklas i samspel med leksaker, material och
moblering pa forskolan, darav har miljon en stor betydelse for barns utveckling. Den
fysiska inomhusmiljons utformning kan paverka barn med att bade 6ppna och begransa

deras mojligheter (Nordin — Hultman 2004).

1.1. Bakgrund

Né&r vi fick lasa Nordin — Hultmans (2004) bok om ”Pedagogiska miljéer och barns
subjektskapande” under forskolldrarutbildningens gang dkade intresset for detta omrade
och darefter borjade vi spana mer i amnet. Vi fann “Pedagogisk miljo i tanke och
handling” (2016) skriven av Linda Linder dar flera forfattare skriver varsitt kapitel om
miljons betydelse for barns utveckling och larande. Nagra av forfattarna i boken tar upp
sina egna erfarenheter och méten med den pedagogiska miljon i samband med barns
delaktighet. Boken bjuder in till flera nya reflektioner i sitt eget forhallningssatt och en
del fragetecken kommer upp om hur forskollararen tar sig an uppdraget att arbeta med

barns delaktighet i utformningen av forskolans miljo.

Utifran tidigare erfarenheter har vi markt att barns perspektiv och barnperspektiv ar tva
begrepp som &r svara att balansera i verksamheten i forhallande till barns delaktighet.
Begreppen kommer forklaras ndrmre i avsnitt 1.3. Att alla barn ska ha samma majligheter
att vara med i utformningen av forskolans miljo utifran barns intresse och behov som
laroplanen for forskolan lyfter (Skolverket 2016). Under verksamhetsforlagd utbildning

har forskollarare papekat vid reflektion tyckt barns perspektiv och barnperspektiv ar
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utmanande och svartolkade i relation till barns delaktighet i utformningen av forskolans

miljé.

1.2. Begreppsdefinitioner
Har nedan kommer en begreppsdefinition for att lasare ska fa en forstaelse for begrepp
som behandlas i studien. Forfattarna och begrepp som ndmns nedan presenteras narmre i

avsnitten 3 och 4.

Barns perspektiv - Den barnsyn som personalen i férskolan har paverkar hur man ser och
bemoter barn i samspel (Johansson 2003). Det ar viktigt att se barn som en medmanniska

och lyssna till barns kanslor och intentioner for att ndrma sig barns egna perspektiv (ibid.).

Barnperspektiv- Det skapas ett barnperspektiv nar pedagoger stravar efter att fa en
forstaelse for barns erfarenheter, avsikter och varldsbild. Trots att begreppet ar
barncentrerat sa behandlar de vuxnas objektifiering av barn (Sommer, Pramling
Samuelsson & Hundeide 2013).

Delaktighet - Delaktighet ar ett begrepp som grundas i etiska stallningstaganden, vilket
menas med att forskollarare ska skapa utrymme for att gora barns rost hérda. A andra
sidan &r det dven viktigt att de far ratten till att uttrycka sina asikter och ta tillvara dem

(Pramling Samuelsson & Sheridan 2003).

Intersubjektivitet — Manniskor lever i en vérld tillsammans med andra i en gemensam
varld och det kravs ett samspel mellan varandra och med vérlden for att ta del av varandra
(Lilja 2015). Intersubjektivitet grundas i att manniskan maste ha ett samspel med den
levda kroppen och med vérlden for att det ska kunna fungera att upprétthalla en

samhallsstruktur (Johansson 2016).



2. Syfte och forskningsfragor

Det vi vill synliggora i studien &r hur forskollarare uppfattningar och erfarenheter av barns
delaktighet i utformningen av forskolans miljo. Forskollararens syn pa barn visar sig och
paverkar hur forskollararen arbeta med barns delaktighet och i métet med barns tidigare
erfarenheter och upplevelser. Samtidigt kommer de sociokulturella perspektivet sattas i
relation till livsvarldsfenomenologin, dd kommunikationen har en stor betydelse for
samspel och for att fa syn pa forskollararens forhallningssatt. Med var studie vill vi bidra
med nya kunskaper om hur man som forskollarare uppfattar och erfar att arbeta inom

detta omrade. Forskningsfragor som vi soker svar pa:

e Hur arbetar forskolldraren med barns delaktighet i utformningen av férskolans
miljo?
e Vad betyder barns delaktighet for forskollararen i samband med utformningen av

forskolans miljo?



3. Litteraturgenomgang

H&r kommer vi kortfattat ta upp forskning och litteratur som &r intressanta och relevanta

for var studie.

3.1. Barns perspektiv och barnperspektiv

Begreppen barns perspektiv och barnperspektiv ar enligt ett flertal forskare och forfattare

svartolkade begrepp med flera infallsvinklar som gar att tolka pa olika satt.

Vilken barnsyn vi sjilva har &r av betydelse for att kunna narma sig barns perspektiv.
Detta dr nagot Johansson (2003) diskuterar vidare: vad barns perspektiv kan betyda i
samband med en livsfenomenologisk ansats®. Forskaren poangterar att det &r var egen
barnsyn som paverkar hur vi ser pa barn och detta ar nagot Qvarsell (2003) haller med
om. Samtidigt menar Qvarsell pa att i vissa fall ligger barns uppfattningar av sig sjalv och
livsvarld i grund till barns perspektiv. A andra sidan podngterar Sommer m.fl. (2013) att
barns perspektiv ar nar barn ses som subjekt i sin egen vérld och férskollérares intentioner
grundas pa barns egna erfarenheter. Subjekt innebar att barn ses som kompetenta med

egna erfarenheter, kunskaper och utfor handlingar efter det (ibid.).

Johansson (2003) tar upp en annan viktig infallsvinkel i barns perspektiv, att se barn som
medmanniskor i samspel och i ett helhetsperspektiv, men att utgangslaget ar barns
erfarenheter. Samtidigt ar det ocksa viktigt att lyssna till barns behov och intentioner.
Detta ar dven nagot Halldén (2007) styrker da hon betonar att barns perspektiv handlar
om att man tar tillvara pa det barn berattar och visar i verksamheten. Daremot om den
vuxne tillvaratar barns villkor och verkar for barns bésta talar man om barnperspektiv
(Halldén 2007).

Barnperspektiv skapas nar vuxna stravar efter att fa en forstaelse for barns erfarenheter
och vérldshild. Nar den vuxna nar fram till en forstaelse for de erfarenheter barnet bar
med sig aterskapas barns perspektiv. Begreppet barnperspektiv kommer representera
vuxnas objektifiering av barn dven om perspektivet ar barncentrerat papekar Sommer
m.fl. (2013). Objektifiering av barn betyder att den vuxna tar 6ver handlandet och barnet

blir passivt (ibid.). Samtidigt &r begreppet kopplat till den politiska arenan, vilket betyder

1 Johansson (2003) forklarar livsfenomenologisk ansats som manniskors erfarenheter av och perspektiv pa fenomenet
som &r i fokus av en studie.

9



att det uppmarksammas vilka konsekvenser det blir av olika politiska beslut eller vad for
erfarenheter som existerar i de positioner barn tilldelas i ett bestamt samhalle (Halldén
2007). En annan definition pa barnperspektiv ar att man som vuxen i detta perspektiv
anpassar sig och forsoker fa en insikt dver vad barn i olika situationer upplever (Hundeide
2013).

3.2. Forskollararens mojliggdérande av barns delaktighet

I Lpfo 98/16 finns det riktlinjer som behandlar barns delaktighet och inflytande i
forskolan miljo. Laroplanen kraver att forskollararen ska mojliggora sa barn har rétt till
att paverka sin egen situation genom sina tankar och asikter (Skolverket 2016). Detta ar
nagot Johannesen och Sandvik (2009) diskuterar att barns delaktighet och inflytande i
forskolan baseras pa barns vilja. Manga har tolkat begreppet delaktighet som att barn ska
fa vara med och bestamma, ta beslut och att det ar knutet till vilja. Eriksson och Sandberg
(2010) har funnit i sin studie om barns delaktighet att forskollarare upplever att barn
kanner delaktighet i sin vistelsemiljo och detta grundas pa att barn ar aktiva i miljon. Nar
barn har ett samspel med material som finns i forskolans miljo, sa kan forskollararen via
observation se om barnet nyttjar det eller inte. Eriksson och Sandberg (2010) kom ocksa
fram till att forskollarare kopplar barns delaktighet till att barn far vara med och bestdamma

vad som ska finnas och hur materialet ska anvandas.

En annan infallsvinkel som Johannesen och Sandvik (2009) argumenterar for ar att
delaktighet inte handlar bara om att vara med och ta beslut utan om att vara en deltagare
i en gemenskap. Né&r barn ar delaktiga i en gemenskap har de mojlighet till att tréna upp
sin formaga att lyssna pa personer i sin omgivning och tillvarata andras asikter. Engdahl
(2014) diskuterar i sin avhandling hur barn i en gemenskap lar sig att ta hansyn till andras
tankar och asikter pa sa att far de en forstaelse for varandra. Forskaren tar dven upp hur
latt barn kan bli begransade i sin delaktighet av vuxna i deras omgivning, vilket leder till
att det ar viktigt att barns delaktighet synliggors av forskollarare i utformningen av
forskolans miljo6 (ibid.). Samtidigt krévs det av forskoll&rare att vara lyhorda till barn och
tolka deras agerande och lata barns roster komma till tals for att kunna paverka sin egen
situation. Genom att barns roster blir framforda och lyssnade pa skapas mojligheten till
att barn blir delaktiga och barn tas pa allvar. Lyckas barns egna perspektiv bli bekraftade
och en tillatande attityd till barns delaktighet existerar skapas det mojligheter for barn att

erfara och kanna sig forstddda och delaktiga i sin livsvarld (Pramling Samuelsson &
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Sheridan 2003). Det ar svart att dra en slutsats kring i och med alla barns olikheter och
olika gruppdynamiker. Att forskollararens roll i varje barngrupp ska vara medforskande
och darmed lyhord kring barns tankar och idéer om forskolans miljo. Detta &r dven nagot
Emilsson och Johansson (2010) poéngterar vikten av att forskollarare ar lyhord for barns
tankar och asikter for barn i forskolan lar sig att man ska respekterar och ha forstaelse for
varandra, dérav ska barn bli bemotta med samma respekt. Eriksson och Sandberg (2010)
tar dven upp i sin studie att barn &r oftast positiva till att vara delaktiga i sin miljo i

forskolan och vill kunna paverka.

3.3. Var utgangspunkt i barns perspektiv och barnperspektiv

Det finns ett flertal tolkningar av barns perspektiv och barnperspektiv, men nar man
reflekterar dver begreppen i olika sammanhang synliggdérs begreppen tydligare i sin
kontext. Under denna rubrik kommer vi synliggéra vad dessa tva begrepp har fér innebérd
for var studie om hur forskollararen arbetar for barns delaktighet i utformningen av

forskolans miljé och vilken definition av begreppen som ligger i fokus.

Denna studien har Johansson (2003) definition av barns perspektiv som grund. Som vi
har tidigare tagit upp i avsnitt 3.1 sa ar det av betydelse vad man har for barnsyn for att
kunna ndrma sig ett barns perspektiv. Vilken barnsyn vi har spelar stor roll for hur vi
bemater barn, hur vi tar tillvara pa barns intentioner, behov och intressen, hur vi talar och
for oss i ndrheten av barn. FOr att ndrma sig ett barns perspektiv behdvs det en medveten
attityd frdn vuxna om sin barnsyn, for att kunna synliggéra barns delaktighet i
utformningen av forskolans miljo och tillgodose barn i sin vidare utveckling. For att
kunna nérma sig ett barns perspektiv galler det att vara lyhord observatér. Handlingar
som barn visar i olika sammanhang kan tolkas till vad for meningen deras erfarenheter
har i relation till deras handlingar och uttryck. Att vara en lyhdrd observatér som vuxen
ger majligheten till att fanga upp dessa handlingar och uttryck, som grundas i barns

intressen och erfarenheter.

Forskoleverksamheten grundar i stort sett hela sin verksamhet i barnperspektiv, ett sa
kallade barncentrerat perspektiv dar barns intressen ar viktiga for verksamheten. Inom
forskning tittar forskaren pa hur forskollararen forsoker narma sig ett barns perspektiv
och tar tillvara pa barns behov, tankar och ord och hur de kommer fram i verksamheten.

Detta anvands for att senare kunna analyseras och reflekteras stallt emot bade barn och
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forskollarare, som leder till vilken forstaelse man far for vilken barnsyn forskollararen
har och hur det paverkar forskollararens tankar och handlingar. Hundeide (2013) lyfter
Bratens (2007) definition av barnperspektiv att som vuxen i detta perspektiv anpassar sig

och forsoker fa en insikt 6ver vad barn i olika situationer upplever.

| var studie har vi tagit reda pa hur forskollarare arbetar med barns delaktighet i
utformningen av férskolans miljo och detta gor att vi stoter pa olika forskollarares
barnsyn. Vilket ledde till att vi behandla barns perspektiv och barnperspektiv i relation
till barns delaktighet. Perspektiven aterkommer hela tiden nar forskollarare arbetar med
barns delaktighet, darav tycker vi att det ar viktigt att lyfta dem i detta sammanhang. |
studien forhaller vi oss till Johansson (2003) och Hundeide (2013) definitioner av

perspektiven nér barns delaktighet i utformningen av férskolans miljo studeras.
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4. Teoretisk utgangspunkt

| studien har vi valt att fokusera pa forskollararens erfarenheter, uppfattningar och
livsvarldar. Sociokulturellt perspektiv och livsvarldsfenomenologi ar de teoretiska
utgangspunkterna for var studie, dar vi som forskare forsoker fa en forstaelse och tolka
forskollarares erfarenheter, uppfattningar och livsvarldar utifran ett kvalitativt
forhallningssatt (Johansson 2003). For forskollarare har ocksa personliga livsvarldar, dar

deras erfarenheter och uppfattningar ligger till grund for kunskaperna som de besitter.

4.1. Livsvarldsfenomenologi

Johansson (2016) beskriver Merleau-Pontys (1962) teori om livsvarlden som att den
bottnar i en enkel forbindelse mellan vérlden och ménniskan. Hon fortsatter och forklarar
livsvarlden som erfarenheter som aterkopplas till olika handelser i livet. Livsvarlden
bendmns ocksa som en upplevelsevarld da vi alltid ar narvarande i vara upplevelser. Vi
fods in i en livsvarld i samspel med en samhallsstruktur som redan existerar, och i en

omsesidig interaktion paverkas vi av varandra (ibid.).

Johansson (2016) tar ocksa upp att Merleau-Ponty (1962) betonar att manniskans existens
ar intersubjektiv, vilket innebar att vi befinner oss i en vérld vi delar med varandra. |
samspel med varandra tar vi del av varandras erfarenheter, varldar och anpassar oss, och
grunden i var existens ar tillit. Moter man inte den andra som ett subjekt i ett omsesidigt
samspel kan tilliten brytas och det &r ett medvetet val vi gor vid métet med andra

(Johansson 2005). Det & kommunikationen som fordrar en intersubjektiv varld.

Kroppen &r barande for vara upplevelser och erfarenheter och vi anvander oss av vara
sinnen, kanslor, motorik och sprak for att uttrycka oss och samspela med bade vérlden
och varandra (Johansson 2016). Samtidigt som manniskan har en interaktion med andra
och har debatter om vad som &r viktigt och mest vasentligt i samhallet dagligen, skapar

vi anda mening i var egen livsvarld, vi erfar och lar oss nytt hela tiden (ibid.).

Att ta tillvara pa barns erfarenheter och barns egna perspektiv ligger till grund inom
livsvérldsfenomenologin och detta ar nagot Johansson (2005) betonar: om vi tar tillvara
och arbetar med de erfarenheter och upplevelser barn besitter ndrmar vi oss barns
perspektiv. Barnperspektiv innebdr som tidigare namnt att vuxna forsoker sétta sig in i
och tolka det som barnen i verksamheten finner intressant och anvander sig av det i arbetet

med barnen. Inom livsvérldsfenomenologin &r interaktionen mellan medmaénniskor en
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viktig del, dd man genom interaktionen kan dela med sig av sina erfarenheter och ta del
av andras erfarenheter (Johansson 2016). Nar forskollararen i verksamheten &r i
interaktion med barnen leder de till att hen kan fa en uppfattning av de erfarenheter och
intressen barnen bar med sig. Med dem i atanken blir barn med sina erfarenheter och

pavisade intressen delaktiga i utformningen av forskolans miljo.

Livsvarldsfenomenologisk ansats beskrivs som maénniskors erfarenheter av och
perspektiv pa fenomen som &r i fokus av en studie (Johansson 2003). Bengtsson (2005)
papekar att det kravs sérskilda och sensitiva metoder for att fanga den kvalitativa
komplexiteten da en livsvarld som forskning har sin utgangspunkt i att studera varlden i
sin verkliga form sdsom méanniskan i sin existerande form. Nar forskare ska bearbeta de
insamlade materialet krdvs det en viss forsiktighet nar materialet ska skrivas in i resultat.
Forsiktigheten kravs for att man inte ska forvranga, misstolka eller missa viktiga delar sa
sammanhanget blir fel i kontexten. Utgar forskaren fran en livsvarldsansats kravs denna
forsiktigheten da de insamlade materialet & andra méanniskors erfarenheter och
uppfattningar som ligger till grund av deras livsvérldar. Livsvarldsansats har sin
utgangspunkt i det fenomenologiska livsvérldsbegreppet som inrymmer en integrativ? syn
pa kropp och sjél, objekt och subjekt, liv och vérld. Med denna riktlinje skapas grunden
for metodologiska val, vilket innebéar val av metod och kunna styrka den med en teoretisk
presentation samt valet kraver en motivering. Samtidigt styrs det ocksa emot en
humanvetenskaplig forskning som &r riktad mot subjektivism och relativism. Detta ligger
till grund for en mer ménsklig och sammanstélld sanning i varierade former (Bengtsson
2005, Johansson 2003). Bengtsson (2005) skriver vidare att det &r viktigt att leda
forskningen med en 6ppenhet for livsvérldens pluralism och komplexitet av varierande
egenskaper, betydelser och utstrackningar, men samtidigt kunna satta ihop dem med
varandra. Det géller ocksa att ha i atanke att manniskan ar uppbyggd av sinnlighet, kéanslor

och socialitet och dess forhallningssatt till varlden.

4.2. Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij grunda det sociokulturella perspektivet vilket innebér att barns utveckling

sker i samband med social interaktion och det kulturella arvet. Han menar att i samspel

2 Integrativ syn betyder i detta sammanhanget exempelvis att man ser i en helhet nar man tittar pa sambandet mellan
kropp och sjélv nér forskaren har en livsvarldsfenomenologisk ansats.
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med varandra och artefakter paverka manniskans inre tankande. Strandberg (2006)
betonar att Vygotskij kallar det for psykologiska processer som kan kortfattat forklaras
med att tankandet och spraket ar de tva viktigaste verktygen for att kunna utvecklas.
Alltsa ar samspelet viktigt for att kunna fora en inre dialog med sig sjalv som ger en
forstaelse for sin egen livsvarld och sin omvérld. Det handlar om vad méanniskan gér och

inte vad ”som finns i huvudet” som spelar roll enligt Vygotskij (Strandberg 2006).

Det kulturella arvet ar ocksa en bidragande faktor i utvecklingen, verktyg som méanniskan
anvander sig av i samhéllet bar med sig historia fran var egen kultur. Méanniskan behéver
verktyg for att kunna samspela. Elfstrom m.fl. (2014) beskriver att manniskan befinner
sig i standig forandring och blivande i ett kulturellt sammanhang med kamrater, i familjen
och i samhallet i stort. Vygotskij talar om att manniskan lar sig i alla situationer oavsett

om det ar konstruerade for att man ska lara eller om de ar i det kulturella sammanhanget.

Strandberg (2006) diskuterar om att aktiviteter &r ett nyckelord det vill sdga aktiviteter
som leder till larande och bidrar till utveckling. Tre huvudpunkter &r:

e Sociala som handlar om interaktion med andra i olika situationer.

e Medierade framtréder i barnets aktiva och gemensamma interaktion i den kultur
som ager rum med hjalp av artefakter.

e Situerade innebér att aktiviteter sker i sarskilda situationer som kulturella

kontexter, rum och platser.

“Mediering” ar ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Begreppets
innebord ar att ménniskan inte har en omedelbar kontakt med omvérlden utan tar hjalp av
fysiska och intellektuella eller sprakliga redskap (Séljo 2000). Enligt Séljo (2000)
paverkar dessa redskapen varandra i manniskans sociala processer och ar som ett
hjalpmedel for att gora omvérlden betydelsefull. Samtidigt formedlar de kommunikativa
redskapen kunskap. Kommunikationen &r en avsevard del av larandeprocessen i det
sociokulturella perspektivet (Saljé 2000. 2005; Vygotskij 1978). Ahlskog — Bjérkman
(2014) tar upp Siljos (2000) forklaring pa appropriera kunskap som innebar att
manniskan utbyter kunskaper med varandra i samspel. Nar manniskan har bekantat sig
med nya sociala sammanhang och fatt en forstaelse for hur dem fungerar anvander
méanniskan sina tidigare erfarenheter som medel for att kunna handla eller samspela
(Ahlskog — Bjorkman 2014).
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Kommunikation och sprakanvandning ar tva centrala delar i ett sociokulturellt perspektiv
och bestar av en lank mellan omgivningen och barnet. Nar barn anvéander sig av
kommunikation i leken, som barnet blir delaktig i, skapas en forstaelse for hur méanniskor
i omgivningen tolkar och forklarar handelser. | spraket finns de bestamda uttryck,
bendmningar och innebérder som barnet tar till sig och anvéander sig sedan av for att
kunna samspela med andra (S&ljo 2000). Saljo (2000) forklarar att barn tdnker via och
med de intellektuella redskapen i beskaffenhet av verbala uttryck som de har tagit till sig
och stott pa i samspel med andra. Han diskuterar vidare att méanniskan lever pa lanade
kunskaper och vetanden fran varandra. Det krdvs att tanka for att beharska och lara sig
spraket, daremot kravs det att lara sig tanka innanfor ramen som finns i den levda kulturen

och den samhalleliga gemenskapen (ibid.).

Kunskaper och férmagor fran de insikter och tillvagagangssatt som redan existerar i ett
samhalle far vi ta del av genom samspel med andra manniskor. I kollektiva verksamheter
kan ménniskan ta del av varierande intellektuella och praktiska redskap och i ett samspel
med andra kan vi nyttja de méjligheter naturen har gett oss, for att utveckla formagor
(Séljo 2000). Tidigare generationers erfarenheter och insikter finns i dessa redskap och
verksamheter vilket nyttjas nar manniskan anvander redskapet. Saljo (2000) trycker pa
att i dessa processer &r samspelet mellan maéanniskor en avgorande faktor. |
kommunikationen fors de vidare till nésta generation vilket & en grundtanke i ett

sociokulturellt perspektiv (ibid.).

16



5. Metod

Har nedan presenterar vi hur vi har gatt tillvaga och vilka metoder vi har anvant oss av
for att kunna genomfora var studie. Det framkommer dven hur vi bearbetar vart insamlade
material och hur vi forhaller oss till forskning, litteratur och teorier nar resultat och

analysen skrivs fram.

5.1. Kvalitativ metod

En kvalitativ metod passar var studie da vi vill skapa en djupare forstaelse for hur man
som forskollérare arbetar med barns delaktighet i utformningen av forskolans miljé och
det blir mojligt med en intervju. Eftersom var studie berdr forskollararens arbetssatt,
erfarenheter och tankar sa kanns det inte passande med kvantitativ studie. | en kvantitativ
studie anvander forskaren oftast statistik och mater svaren fran informanterna, men som
tidigare namnt vill vi fa en djupare forstaelse och darav anser vi att intervjuer ar det ratta
tillvagagangsattet. Kvalitativ metod &r ett satt att fa en djupare forstaelse av de fenomen
man undersoker, och satter sig in i de valda omradets perspektiv (Magne Holme & Krohn
Solvang 1997). Med hjalp av en kvalitativ metod sa kommer vi fa en storre forstaelse for

hur forskollarare arbetar med barns delaktighet i utformningen av forskolans miljo.

5.2. Semistrukturerade intervjuer

Denscombe (2009) betonar att intervju ar en kvalificerad metod for att forskaren ska fa
ta del av asikter, kanslor, uppfattningar och erfarenheter kring det valda
forskningsomradet. Detta ligger till grund for vart val att ha semistrukturerade intervjuer
vilket innebar att forskaren har huvudfragor, och baserat pa informantens svar stélls det
foljdfragor. Det géller att forskaren har koll pa informantens kompetenser och
erfarenheter sa inte svaren svavar ivag och inte har nagon relevans till studien, vilken kan
varatill nackdel. Fordelen med semistrukturerade intervjuer ar att informanten kénner sig

trygg under intervjun och det blir mer som ett vanligt samtal &n forhor (Denscombe 2009).

Det ar viktigt som forskare att forbereda informanterna pa intervjuns syfte och ramar in
de innan start. Denscombe (2009) skriver att svarsfrekvensen blir mer djupgaende och
battre om informanterna far forfragan och blir informerade om medverkan pa férhand.
Svarigheter forskaren kan stota pa ar att om hen styr intervjun kan det leda till att asikter,

erfarenheter och informantens tankar inte kommer fram och att forskarens egna
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varderingar paverkar informantens svar (Magne Holme & Krohn Solvang 1997). Det
kravs att vi ar konsekventa i intervjuerna, uppkommer de en situation dar vara asikter
kommer fram eller varderingar sd kommer vi skriva ner dem och diskutera nar intervjun

ar slut.

5.3. Ga-turer

En metod som vi har anvant oss av i studien ar ga — turer, vilket innebér att informanterna
kommer fa besvara fragor samtidigt som vi tittar pa forskolans miljo. Under intervjun
kommer informanten fa delge deras tankar om hur de arbetar med barns delaktighet i
utformningen av forskolans miljo. Nackdelar som kan uppsta med en ga - tur &r att vi kan
tappa viktiga delar av informantens svar och for att minimera denna risk kommer ga -
turerna att spelas in, om tillatelse ges fran informanterna som deltar i studien. Ga - tur
anvands med fordel pa sa satt att forskaren far en inblick pa hur det som studeras uppfattas
och anvands av de personer som interagerar dagligen med dem (Anggérd 2015).

5.4. Urval

| studien anvénds ett subjektivt urval vilket innebdr att forskaren har erfarenheter om det
valda omradet sedan tidigare och darav valjer personer utifran deras relevans till studien
(Denscombe 2009). Vi har medvetet valt ut fem stycken forskollarare fran forskolor i
mellersta Skane i var studie, for syftet ar att fa kunskaper om forskollararens syn pa barns
delaktighet i samband med utformningen av fdrskolans miljo. Valet av antalet
informanter &r vi medvetna om kan skapa en ofullstandig bild av en stdrre enhet av
forskollarares arbete med barns delaktighet i forskolans milj6. Detta har lett till att vi har
anstrangt oss med att valja forskolor med olika miljoer for att fa ett sa brett resultat som
mojligt. De forskolor vi besokte hade vi erfarenheter av sen tidigare och var nagorlunda
medvetna om férskolornas milj6. Tre av de fem forskolldrarna som intervjuades jobbade

pa utvidgad avdelningen och de andra tva jobbade pa storbarnsavdelning.

5.5. Genomfdrande

| borjan av studien ringde vi forskolechefer i mellersta Skane och skickade aven ut
missivbrev till de som ville medverka i studien (se bilaga 1). Férskolecheferna anvande
aven missivbrevet till att gora en forfragan till forskollararna om de ville medverka i
studien. Det finns tva anledningar till att vi valde forst att ringa innan missivbrevet
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skickades ut. En av dem var for att det pagick inskolningar pa en del férskolor och den
andre var for att nagon forskola genomgick en renovering i det valda omradet. Som f6ljd
av vara samtal och missivbrev har ett flertal av forskolorna velat medverka i studien, och
pa grund av detta har vi begransat det till att intervjua en forskollarare per forskola. Nar
vi endast intervjuar en forskollarare pa en hel forskola kan hen ge sin asikt om hur de
arbetar med barns delaktighet i utformningen av miljon. Problematiken med detta &r att
en annan forskolldrare i samma arbetslag kan ha ett annat synsatt pa hur de gar tillvaga i
sina arbetssétt. | intervjuerna gallde det for oss att vara konsekventa och anvénda
individuella fragor till informanten och formulera fragorna utifran hela arbetslaget for att

minimera risken av denna problematik.

Vi har kombinerat semistrukturerade intervjuer och ga - turer, detta for att anpassa oss
efter verksamheten och vad de hade for mojligheter. Valet av kombinationen var &ven for
att vi ville fa ett helhetsperspektiv i studien, bade ta reda pa forskollararens uppfattningar
om att arbeta med barns delaktighet i utformningen av fdrskolans miljo samt om
avdelningen speglade forskollararens svar pa vara fragor. Olyckligtvis hade bara en av
fem forskollarare majlighet till att genomfora en ga — tur, detta for att forskollararna
kénde att de kunde stdra den 6vriga verksamheten och pagaende renoveringar. Ga — turen
utgick naturligt ifran tamburen och runt i avdelningens miljo. Forskollararen ledde oss

runt och svarade pa vara fragor.

Intervjuerna har spelats in med hjalp av ljudupptagning och detta gjorde vi for att
minimera risken att missa nagot svar fran informanten. Nar vi bara antecknade fanns det
en risk att vi inte hann med att skriva ner allt som informanten sa, déarav valet att anvénda

ljudupptagning.

5.6. Helhetsanalys

Helhetsanalys &r en analysmetod som forskaren anvander sig av for att se en helhet av
den insamlade informationen. Magne Holm och Krohn Solvang (1997) beskriver att inom
denna analysmetod fokuseras det pa specifika teman och problemomraden. En
helhetsanalys delas in i tre olika faser som forskaren gar igenom nar det insamlade
materialet ska analyseras vilket leder till att materialet blir grundligt bearbetat. Den forsta
fasen ar att man véljer ut tema och problemomrade, i andra fasen kommer man fram till

vilken eller vilka forskningsfragor som ska besvaras och i tredje fasen bearbetas och
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analyseras det material som samlats in (Magne Holm & Krohn Solvang 1997).

Fas ett for oss var att vi fann ett problemomrade i hur férskollarare arbetar med barns
delaktighet i utformningen av forskolans miljo, samt vilken relation barns perspektiv och
barnperspektiv har till barns delaktighet. Fas tva har varit en del som vi har arbetat med
genom hela studien, forskningsfragorna blev mer synliga efter vi skrev fram vart resultat
och analyserade det insamlade materialet. Forskningsfragorna lyder sahar: Hur arbetar
forskollararen med barns delaktighet i utformningen av forskolans miljo, vad betyder
barns delaktighet for forskollararen i samband med utformningen av férskolans milj6 och
hur viktigt anser forskollarare att samspel ar for att ta reda pa barns erfarenheter och
intentioner i relation till utformningen av forskolan miljé. Den tredje och sista fasen har
transkriberats da vi anvande oss av ljudupptagning under intervjuerna. Darefter laste vi
igenom intervjuerna tillsammans och markerade vésentliga delar av dem. Efter dessa
moment valde vi att lyssna ytterligare en gang pa ljudfilerna for att se sa vi hade uppfattat
informanternas svar ratt. Genom att lyssna flera ganger pa ljudfilerna gjorde att vi kunde
se en helhet av studien och pa sa satt blev det lattare att skapa teman. Men forst valde vi
att klippa ut dem wvasentliga delarna som var markerade och sen ge dem
informantsnummer for att veta vem som var vem. De valda teman &r sammanfattande ord
som aterkommer och speglar ett resultat pa vara forskningsfragor. Processen tog tid innan
vi var helt ngjda med dem sammansatta orden som utgdr temana, men tillslut kom vi

overens.

5.7. Etiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2002) beskriver att de &r fyra riktlinjer som ska foljas av forskare, forsta
riktlinjen ar informationskravet dér forskaren ska ge informanten information om vad
deras medverkan innebar. Informationsbrevet ska ocksa innehalla att deltagandet ar
frivilligt, vad det ar for villkor som finns och vara tydlig med att det gar att avbryta sin
medverkan. I missiv informerades forskolecheferna och forskollararna om studiens syfte,
att de har mojlighet till att avbryta sin medverkan om sa 6nskas och hur de i studien
kommer att forbli anonyma. Samtyckeskravet ar nésta riktlinje och den innebar att de som
medverkar ska ge sitt samtycke till att vara med. En medgivandeblankett har alla parter
som deltar i studien fatt ta del av och skrivit under, i denna blankett stod det mer ingaende
om vilka metoder vi tankte anvidnda (se bilaga 2). Tredje riktlinje &r

konfidentialitetskravet som innebar att alla personuppgifter har behandlats pa sa sétt att
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de medverkande inte gar att identifieras. For att kunna uppfylla konfidentialitetskravet
har vi anvént oss av ett USB for att minimera risken for icke bertdrda parter. Nar studien
var fardig raderades all samlad empiri. Nyttjandekravet ar sista riktlinjen som innebér att
all insamlade data enbart far anvandas i forskningssyfte av undersékningen som gors. All

information som var insamlat var endast tillgangligt for oss under hela studien.
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6. Resultat

Under denna rubrik redogors vart resultat med hjalp av citat som kommer att
kategoriseras och i avsnitt 7 analyseras med hjalp av litteratur och tidigare forskning.
Intervjufradgorna i sin helhet finns att se i bilaga 3. Informanterna kommer att namnas som
forskolléarare A, B, C, D och E.

6.1. Forskollarares definitioner av barns perspektiv
| de foljande rubriker redogor vi forskollararnas definitioner av barns perspektiv och
barnperspektiv, daven hur de forhaller sig till begreppen i relation med barns delaktighet i

utformningen av forskolans miljo.

Sammanfattning av forskollararnas definitioner av barns perspektiv ar att som
forskollarare har man i uppdrag att utga fran barns intresse och se ur barns 6gon.

Barns perspektiv innebar for mig att man ska titta utifran barns 6gon,

satta pa sig glaségonen som man anvander for att titta pa det barnen

ser.
(Forskollarare C)

Barns perspektiv, men det ar val hur barn ser pa saker och ting.
(Forskollarare B)

Man ser genom barnens 6gon pa natt satt.
(Forskollarare A)

For mig betyder barns perspektiv att ta del av barnens erfarenheter,
asikter och tankar.
(Forskolléarare D)

Forskollarare B sa nagot som verkligen beskrev barns perspektiv i samband med bade

forskolans och forskollararens roll:

Verksamheten inte bara ska styras av vad vi vuxna tycker och vad
vuxna vill. UTAN att barns rost ska bli hord.

Nar vi tittar vidare pa forskollarare B:s intervju ser man tydligt hur hen forsoker narma
sig barns perspektiv. Forskolldraren beskriver utforligt vid flera tillfallen i intervjun att
for att ta reda pa vad barnen vill gora, hur de vill att miljon pa avdelningen ska se ut och

fa veta vad for tankar och erfarenheter de besitter sedan tidigare sa talar de med barnen.

Forskollarare B lagger stor vikt vid att barn ska utveckla tillit till sin egen formaga och

att det &r oftast de stora barnen som har lattare for att uttrycka sig. Detta leder till att de
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lyfter de yngre barnen som inte ar verbala pa sa satt att de far visa hur de vill ha det i
miljon, utefter deras egna férmagor. Genom att de far ta del av lattare material, leksaker
och peka vart de skulle vilja ha saker och ting placerade. Forskollararens forhallningssatt
narmar sig hela tiden barns perspektiv genom bland annat att lata barnen vara med pa sina
egna villkor, och ar dar barn som inte vill vara delaktiga vid nagra tillfallen sa behdver
de inte. Samtidigt lyfter hen att barnen pa avdelningen &r véldigt medvetna om att de alltid
far vara delaktiga i beslut som ror verksamheten. Féljande citat ger ett tydligt exempel pa
hur forskollarare B arbetar med barns perspektiv i forhallande till delaktighet i

utformningen av miljon:

.../1...jag tycker det dr viktigt ndr barn har ett férslag och man liksom
séger att det inte funkar, att vi inte kan ha till exempel bénken vid
fonstret, att man forklarar varfor man inte bara sager nej, det funkar
inte att géra som du vill. Utan man forklarar att vi inte kan ha bénken
framfor fonstret som ni vill for att det & nadgon som kan trilla och sla i
huvudet, var vill ni ha den istallet?

| citatet syns det att kommunikation och ett 6msesidigt samspel med barnen &r en viktig
aspekt for forskollarare B, det ar dven fler av informanterna som indikationer pa detta, att
det kravs samspel for att kunna narma sig barns perspektiv. Det framkommer ocksa ett
flertal ganger i intervjuerna att det ar viktigt att forklara for barnen varfor man ibland inte

kan gora som de vill och inte bara sdga att det inte funkar.

6.2. FoOrskollarares definitioner av barnperspektiv
| féljande citat kommer ni kunna l&sa tydliga definitioner av barnperspektiv.
Barnperspektiv innebér mer for min del att man gor det man tror &r

bast for barnet.
(Forskollarare E)

Barnperspektiv ar nar vuxna forsoker forsta barns perspektiv.
(Forskollarare C)

De &r hur en vuxen ser vad som &r bast for ett barn genom sina egna
6gon. (Forskollarare D)

N&r man tittar pa citaten kan man se att forskollararnas tolkningar av bada begreppen har
en viss relation till varandra, att det hela handlar om vad for syn man har pa barn, och
darav kan begreppen vara svara att fa grepp om i forhallande till barns delaktighet. Dérav
kravs det av forskollarare att problematisera och reflektera dver sin relation med de
aktuella begreppen for att kunna gora dem verksamma.
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Betydelsen av begreppet barnperspektiv kan vara svartolkat for manga forskollarare och
det har vi fatt stéta pa under vara interjuver. En del forskollarare kande att begreppet ar
ett forhallningssatt som bor sammanflatas med barns perspektiv for att det ska bli en s&
bra miljo for barnen som mojligt att vistas i. Detta menar da till exempel forskollarare A

pa med att:

For alltid vet ju inte barnen sitt egna béasta, assa man far ju anda hoppas
att vi vuxna vet barnens bésta.

Det forskollararen menar ar att man som vuxen ska lata barnen ge sina uttryck men att i
slutdndan ar det den vuxne som vet vad som &r bést for barnet i visa situationer. Samtidigt
ar det viktigt att inte glomma att se till barnets intentioner, erfarenheter och barns
perspektiv. A andra sidan ser Forskollarare A att barnperspektiv tar en stérre plats i
miljons utformning én vad ett barns perspektiv gor, foljande citat redogér forskollararens

tankar kring detta:

.../1... da tycker jag ur ett barnperspektiv for att det var som jag sa med
dér med spisen ...//... dem visar pa ett sitt att dem inte vill ha den dér
genom att inte anvanda de, sa jag tanker att observera barnen mycket
sa man vet vad dem vill.

Nar vi reflekterar 6ver forskolldararen As svar synliggors det att hen har ett barnperspektiv
i atanke men i sin handling forsoker narma sig ett barns perspektiv. Forskollararen
forsoker narma sig ett barns perspektiv genom att observera barnen och pa sétt ta del av

deras intressen och behov for att kunna gora forandringar i forskolans miljo.

Forskollarare D har nagorlunda samma svar som forskollarare A, da hen tycker att man
maste ha ett barnperspektiv for att kunna niarma sig ett barns perspektiv. For som
forskollarare ska vi strava efter ett forhallningssatt dar vi ser till barnets behov och
intresse for att kunna forma den dagliga verksamhetens helhet. For att kunna ndrma sig
ett barns perspektiv kravs det olika tillvagagangssatt for att kunna fa en forstaelse for

varje barns egna perspektiv och nagra tankar kring detta lyfte forskollarare D:
Att se till varje barns vérld dar dem har sina tankar, funderingar och ta
del av dem genom att till exempel fraga barnen. Har inte barnet nagon

talfformaga sa galler det att observera och fanga barnet i olika
sammanhang for att ta reda pa barnets intressen.
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6.3. Forskollarares syn pa barns delaktighet
Det ar fem forskollarare som har fatt fragan: vad innebar delaktighet for dig? Generellt i
det stora hela hade forskollararna snarlika beskrivningar pa begreppets innebérd och det
framkom i svaren att delaktighet innebar att barnen far vara med och bestamma pa sina
egna villkor och nivaer. Samtidigt fanns dar meningsskillnader i férskollararnas
tolkningar av begreppet. Har nedan kommer vi presentera nagra relevanta citat:

For mig innebér ju delaktighet att barnen far vara med att bestamma,

att dem vet att dem far vara med och bestimma.
(Forskollarare B)

Ja det &r ju att barnen far lov att bestamma fast att ibland kanske inte
ens vet om att dem bestdmmer.
(Forskollarare A)

Utifran dessa citat kan vi se att forskollararna beskriver som tidigare namnt att barnen far
vara med och bestamma vilket knyts till delaktighet for dem. Men dar finns vissa sma
skillnader, da forskollarare B papekar att barnen vet om att de far vara med och bestamma.
Samtidigt uttrycker forskollarare A att barnen kanske inte alltid &r medvetna om att de far

vara med och bestamma.

Forskollarare B diskuterar vidare om barns delaktighetens betydelse i utformningen av
forskolans miljo pa foljande satt;
Barnen hjalper till att d&ndra miljon, kanske vi vuxna som har huvudled

liksom ta besluten och s&, men absolut far barnen liksom komma med
idéer och hjélpa till.

Det ar dven nagot som syns i andra forskollarares svar, att barn far vara delaktiga inom
de ramar som skapas av forskollararna. Det visas i foljande citat;
Delaktighet betyder att barnen ocksa ska vara med och bestamma i
verksamheten. Men samtidigt maste man ha riktlinjer till barnen for

att inte dem ska svéva ivég.
(Forskollarare E)

Delaktighet &r ett stort begrepp och vi vill saklart att barnen ska vara
med och utforma s& mycket som majligt det gar. Ah men vi méste
tanka pa att styra dem ratt sa det inte blir helt fel.

(Forskollarare D)

6.4. Barns delaktighet i utformningen av foérskolans miljo
Pa vilka satt far barn egentligen vara delaktiga i utformningen av miljon? Synliggors den

for barnen av forskollararna? Far alla barn lika villkor vid delaktighet? Detta &ar tankar
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som dok upp nér vi laste igenom och gjorde teman av vara intervjuer och fann en del svar
i dem. Styrdokumenten genomsyras av att barn ska far vara delaktiga och ha inflytande i
verksamheten pa sina egna villkor och utefter mojligheter som forskollararen ska strava

efter att skapa. F6ljande citat visar pa vilka satt barn far vara eller inte vara delaktiga:

...//...barnen assa de ska vara med, de hjalpte till att bara ut grejer och
satta in grejerna. Och bestamma vad grejerna skulle sta darinne ah
hjalpa till att satta upp speglarna a de var valdigt delaktiga.
(Forskollérare B)

Delaktighet innebar for mig att alla barn far vara delaktiga pa sin egen
niva och utifran sina egna forutsattningar.
(Forskollarare C)

Citaten belyser att dessa tva forskollararna narmar sig barns perspektiv pa sa sétt att de
har en tillatande attityd till att barn ska vara delaktiga, genom att barn faktiskt ar med och
utformar forskolans miljo. Samtidigt att de ser till att barnen ar delaktiga efter sin egen
formaga och niva. Vilket i sin tur leder till att barnen kanner sig bekraftade och forstadda
i sin livsvarld. En av forskollararna borjade reflektera Over deras satt att arbeta fram barns
delaktighet i utformningen av forskolans miljo, féljande citat visar tydligt hur hen blev
fundersam:
N&a dar ar vi faktiskt daliga. FOr adh naa de var faktiskt daligt, de

skulle vi faktiskt gjort mer. De &r ju vi som andra om.
(Forskollarare A)

Fragan som stalldes till forskollararna 16d hur tillatande ar ni att lata barnen vara delaktiga
i utformningen av forskolans miljo, ge garna exempel pa hur? Som citaten visar har
forskollararna olika tillvagagangssatt och ser barns delaktighet pa olika satt nar det galler
utformningen av forskolans miljé. Samtidigt vill vi lyfta forskollarare A genom att hen
fortsatte och forklarade vidare att barnen inte pavisa att dem ville vara delaktiga.

De dr ju véldigt intresserade av pussel, och jag koper in mer pussel

och tar fram mer pussel eller vad de kan va. For de séger inte jag vill

ha mer pussel, assa att de inte ber om saker utan de kor bara pa. Det ar

deras sétt att vara delaktiga pa.
(Forskollarare A)

Med detta citat synliggors andra tillvagagangsétt hur barn kan vara delaktiga i miljon, det
vill sédga vad barn ar intresserade och har behov av, att forskollarare A &ar observant pa

vad barn ar intresserade av och ger mojligheter till att utvecklas inom sina intressen.
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6.5. Analys av resultat

I livsvarldsfenomenologin behandlas begrepp som livsvérld, intersubjektiv, tillit och
samspel (Johansson 2006, 2016). Dessa begrepp gar att urskilja i resultatdelen pa sa satt
att forskolldrarna anvander sig av samspel for att kunna ta del av barns erfarenheter och
avsikter for att ndrma sig deras livsvérldar. Nar forskollararna narmar sig barns livsvarld,
narmar de sig barns perspektiv, da barns perspektiv ligger grund till
livsvarldsfenomenologin (ibid.). I ett sociokulturellt perspektiv behandlas dven samspel,
och har en snarlika forklaring och betydelse som i livsvarldsfenomenologi. Samspel &r en
central del av en manniskas liv, da manniskan utvecklas i samband med social interaktion
(Strandberg 2006). Forskollararens uppdrag ar att skapa mojligheter i verksamheten for
barn att delta i olika former av sociala sammanhang dar de tranar upp sin formaga att
samspela. Samtidigt behdvs det hjalp av fysiska, intellektuella och sprakliga redskap for
att kunna samspela. Detta ar nagot Saljo (2000) diskuterar om hur redskapen kan paverka
i sociala processer och dr som ett hjalpmedel for att forsta bade sin egen livsvarld och

omvarlden.

Nar vi analyserar vara resultat kan vi se att forskollararna forséker ta del av barns
livsvarldar genom olika tillvagagangssatt. En del forskollarare anser att det ar lattare att
samspela verbalt och andra forskollarare tycker det ger mer att observera barn for att ta
reda pa deras intentioner och erfarenheter. Nar barnet blir observerat av forskollararen
kan barnets tolkningar av handelser och nyvunna kunskaper synliggoras, forskoll&raren
kan &ven ta del av detta i leken (Saljé 2000).

Som tidigare har diskuterats i avsnitt 4.1. betonar Johansson (2003) att forskollararens
barnsyn har av betydelse for hur man narmar sig ett barns perspektiv. Med detta menar
hon pa att var barnsyn paverkar hur vi ser pa barn och synliggors nar forskollararen moter
barn i ett dmsesidigt samspel. Vi lever i en gemensam vérld, samtidigt som alla har en
egen livsvarld dar vara erfarenheter och uppfattningar ligger till grund for hur vi forhaller
oss till samspel med andra. Intersubjektiv ar ett begrepp som férklara hur vi i samspel
med varandra kan ta del av varandras tankar, varderingar och erfarenheter for att kunna
bygga upp en dmsesidig tillit (Arnér & Tellgren 2006; Johansson 2016). Appropriera &r
ett begrepp inom de sociokulturella perspektivet som kopplas samman med samspel,
vilket betyder att i ett samspel utbyter ménniskor kunskaper med varandra (Ahlskog —
Bjorkman 2014).
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Forskollarare har ocksa personliga livsvarldar, dér deras erfarenheter och uppfattningar
ligger till grund for kunskaperna som de besitter. Det synliggors i resultatet att
forskollararna har olika metoder att anvanda beroende pa barngrupp, sammanhang och
forskollararens egna erfarenheter. De kunskaper och erfarenheter forskolldararen besitter
framhédvs i hur de ser pa barn, som i sin tur har betydelse for ett barnperspektiv.
Forskollarares forstaelse for barns erfarenheter, intentioner och uppfattningar férstarker
perspektivet (Sommer m.fl. 2013, Qvarsell 2003). | resultat har samtliga forskollarare
definierat perspektivet pa sa satt att det ar vad vuxna tror ar bést for barn och aterspeglas

I forskollararens samspel med barn.

Forskollararnas definitioner i resultat pa barns delaktighet ar att barn ska fa vara med och
bestamma bade i verksamheten och i utformning av forskolans miljo. Detta behandlar
Johannesen och Sandvik (2009) pa sa sétt att det ar viktigt att barns delaktighet syns i
utformningen av forskolans miljo for att skapa medvetenhet hos barn. Vilket kopplas till
Arnér och Tellgren (2006) som problematiserar delaktighet som ett aktuellt begrepp i
samband med barns relation till forskollarare. Begreppet delaktighet tar stor plats i Lpfo
98/16 och forskollararen har stravansmal att arbetar kring som behandlar begreppet.
Stravansmalen ligger till grund att forskollarare ska ge majligheter for barn att fa ratten
till att paverka sin egen situation och med stéd kunna ge uttryck for sina behov och
intressen (Skolverket 2016).

Barn vill inte alltid vara delaktiga och paverka sin situation och detta lyfter Johannesen
och Sandvik (2009) att barns delaktighet grundas i deras egen vilja. Detta lyfts ocksa i
resultatet, att barn inte alltid vill vara med och delta, vilket leder till att forskollararen ska
inte ska kanna pressen att alla barn alltid ska vara med och delta i allt. Barn ar inte bara
delaktiga i samspel med andra om hur forskolans miljo ska utformas, da barn &r ocksa
delaktiga nar de &r aktiva i miljon (Eriksson & Sandberg 2010). Da barn nyttjar artefakter
som finns tillgangliga i den radande miljén, pa dem satten barn har tagit till sig och lart
sig artefakterna ska anvandas pa. Barnet fods in i ett samhalle som redan &r konstruerat
med normer och vérderingar som lever i redskap, leksaker och annat. Tidigare
generationers erfarenheter och insikter finns inplanterade i dessa redskap vilket &r
artefakter (Saljoé 2000). En av forskollararna papekade i intervjuerna att inte bara saga nej
utan forklara varfor det inte funkar som barnet vill. Att i samspelet utbyta kunskaper,

intentioner och kanslor for att fa en forstaelse for varandra.
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| stora drag kan vi se att i ett samspel eller vid en observation kan forskollararen ta del av
barns tankar, erfarenheter och avsikter med sina handlingar med materialet som finns
tillganglig. Dérefter kan aven forskollararen se och tolka om barn &r i behov av annat

material eller férandringar i utformningen av férskolans miljo.
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7.Diskussion

| denna del har vart resultat diskuterats i ett storre sammanhang i I6pande text med
utgangspunkt i tidigare forskning, studiens syfte och styrdokument och de
forskningsfragor vi haft under studiens gang. Forskningsfragor vi har undersokt i var

studie &r foljande:

e Hur arbetar forskolldrare med barns delaktighet i utformningen av férskolans
miljo?
e Vad betyder barns delaktighet for forskollararen i samband med utformningen av

forskolans miljo?

Hur barns intresse och behov tas till hansyn av forskollarare visas i barns delaktighet i
utformningen av forskolans miljo (Eriksson & Sandberg 2010). Kanner barn sig sedda
och horda sa far dem kanslan av att dem blir bekraftade vilket leder till att dem kéanner
mer lust till att delta. I resultatet framgar det att samtliga informanter tycker det &r
betydelsefullt att vara ndrvarande for barns intentioner och intressen for att kunna forma
verksamheten utifran barns perspektiv. Samtidigt framkommer det dven att det finns olika
metoder for att ta reda pa detta och informanterna lyfter dessa metoder dem anvénder sig
av som skapar mojligheter for barn ska fa vara delaktiga. En del av dem anvander sig av
att observera, speciellt icke-verbala barn och andra tyder pa att ha ett dmsesidigt samspel
med barn skapar en storre forstaelse for hur barn vill forma forskolans miljo. Det
framkommer &ven i informanternas svar att i samband med utformning av forskolans
miljo far barn vara med och vara delaktiga pa sa sétt att barnen far bestimma var saker
ska vara och vad som behdvs eller fattas for att tillgodose deras behov och intressen.
Exempel pa hur barns delaktighet kan synliggéras genom att alster som barn har tillverkat
eller hénger i 6gonhdjd till barnen eller att leksaker och annat material &r latt tillgangligt
for barnen. Vi kopplar det till Eriksson och Sandberg (2010) d&r dem betonar vikten av
att mojliggora for barn att delta pa sina egna villkor.

Ur informanternas svar framgar det aven att barns idéer om forandringar i miljon tas
tillvara pa och att dem fér hjalpa till att férandra. A andra sidan att det ar de vuxna som
tar de slutgiltiga besluten. Daremot ar det av betydelse att forklara for barn varfor de inte
alltid funkar att ha det som de vill, att ge en forklaring och behandla dem som
medmanniskor och respektfullt. Detta kopplar vi till vad som star i Lpfo 98/16, att

forskollarare i forskolan ska hjalpa barnen att utveckla sin empati och omtanke for
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varandra. Att varje barn ska ha mojlighet till att fa reflektera dver, dela och stédjas i sina
tankar och funderingar (Skolverket 2016). Infomanterns avsikt med detta &r att visa barn
att hen har sett och hort barnet men pa ett respektfullt tillvagagangssétt forklarat varfor
de inte fungerar att forma forskolans miljo efter barnets vilja. Detta formedlar empati,
respekt och ger en mojlighet for barn att reflektera Gver sina egna sétt att bemota andra
samtidigt utvecklas en forstaelse hos barnet for andras perspektiv. Nar barn far en
forstaelse av vardet av sina egna och andras asikter nar de har méjligheter att hora andras

perspektiv pa olika saker ting skapas empati och respekt (Emilson & Johansson 2010).

Under utformningen av miljon pa forskolan uppkom samspel och i ett samspel tar man
del av varandras tankar och funderingar, vilket leder till att man tillsammans kommer
fram till en utformning som passar inte endast en individ utan hela barngruppen. | detta
sammanhanget som vi har lyft i bade avsnitt 6 och 7 om att barn inte alltid kan fa som
dem vill, sd kravs det ocksa av informanten att ge en forklaring till barnet om varfor det
inte alltid funkar pa deras satt utan kanske i stallet far dem gora pa ett annat satt eller pa
ett annat barns sétt. Detta leder senare vidare till att barn skapar empati och respekt for

varandras asikter och tankar kring delaktigheten i verksamhet i ett helhetsperspektiv.

Informanterna havdar ocksa hur viktigt samspelet ar for att ta del av varandras perspektiv.
Detta kopplar vi till Johansson (2003, 2016), dar hon lyfter att i mdotet och interaktionen
med andra skapar vi en forstielse for andra méanniskor. A andra sidan &r inte bara
kommunikation ord som sags, utan det &r ocksa den andres existens, tonfall och
ansiktsuttryck som i sin stora helhet ger andra ménniskor en tolkning av andra ménniskors

tankar och sétt att vara pa (ibid.).

Skapar forskollararen redan fran start en bra relation, ett 6msesidigt samspel med barnen
skapas det forutsattningar for barnen att kénna sig bekvama med sina mojligheter till att
vara delaktiga. Det ar viktigt att forskollarare bekraftar och forklara for barn vad vi gor
och varfor. Det &r extra viktigt att forklara varfor det inte gar att placera ett foremal pa ett
visst stalle efter barnets dnskemal, om det skulle forekomma risker med den valda platsen
for foremalet. Genom att forklara far barnen en forstaelse for att det inte alltid gar att gora
som man onskar. | var studie har vi kommit fram till att forskollararens barnsyn paverkar
barns mojligheter till delaktighet i utformningen av forskolans miljo. Vi har dven kommit
fram till att samspelet &r en stor bidragande faktor nar det kommer till vilka mojligheter

som synliggdrs for barnen.

31



I var analys och resultat kan man utlasa att det finns olika metoder for att kunna gora barn
delaktiga och att det finns olika faktorer som paverkar barns moéjligheter till att vara
delaktiga. En faktor &r att varje barngrupp ar olik, en metod som funkar i en barngrupp
behover inte fungera i nasta barngrupp. Lika s& géller det inom arbetslaget, en metod som
fungerar for det nuvarande arbetslaget behdver inte fungera om det blir forandringar i
arbetslaget.

En viktig sak vi kommer att ta med oss fran studien &r att alltid forklara for barn vad vi
gor och varfor for att ge kunskaper om bland annat att alla ar olika och det ar okej att vara
delaktig pa sina villkor. Ingen ska kanna sig tvingad till att vara delaktig i situationer de
inte vill. Tillit byggs upp genom samspel och kommunikation med varandra, utan
kommunikation kan vi inte delge vara tankar vilket i sitt lede paverka chanserna till
delaktighet.

7.1. Forslag till vidare forskning

Var studie baserar pa hur forskollararen arbetar med barns delaktighet i utformningen av
forskolans miljo, samtidigt vilken betydelse férskollararens barnsyn har. Under studiens
gang fick vi fragan om varfor vi inte hade samtal med barnen som vistas i verksamheten.
Svaret blev att vi hade ett intresse for att ta reda pa forskollararens syn pa barns
delaktighet med barnperspektiv och barns perspektiv i atanke. Det hade varit intressant
och fa reda pa hur barn uppfattar sin delaktighet och sina mojligheter till delaktighet i
utformningen av forskolans milj6. Hade det blivit liknade resultat? Eller uppfattar barnen
sin mojlighet till delaktighet pa ett annat sétt an vad forskollararna gor?

Andra forslag till vidare forskning ar att titta pa skillnader mellan forskollarare i hela
Sverige, om hur forskollararen upplever och erfar arbetet generellt med barns delaktighet
i och for verksamheten. Samtidigt hade det varit intressant att fa ta del av forskning om
andra l&nders barns tankar, erfarenheter och intentioner i deras motsvarande forskolors

miljé.
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8. Metoddiskussion

Det finns bade fordelar och nackdelar med var valda forskningsmetod. Vi kénde att var
metod var relevant for var studie da vi ville ta reda pa forskollarares uppfattningar och
erfarenheter. Semistrukturerade interjuver ar ett lampligt val for var studie da vi
forhoppningsvis skulle kunna ga in djupare pa informantens svar. Fanns méjligheten for
ga-turer gav det oss en ytterligare djup i forstaelsen for informantens svar. I en intervju
ar det viktigt med fortroende och tillit (Denscombe 2009), vilket vi stravade efter for att

informanterna skulle ha tillit och kanna fortroende till oss.

Det finns en del nackdelar med intervjuer att det var tidskrdvande att bearbeta och
analysera allt material. Hdmningar ar en annan nackdel vilket innebér att bandspelaren
kan ge en negativ effekt pd informanten och skramma. Denscombe (2009) lyfter att det
kravs tid och noggrann planering for att deltagare ska kdnna sig oberérda av att ha en
bandspelare i rummet. En annan aspekt av nackdelar i detta &r krakningar av privatliv och
med det menas att intervjun kan bli for personlig vilket kan gora det jobbigt for

informanten (ibid.).

Den nackdel vi kom till att kdnna under vara intervjuer var att en deltagare kande sig
trangd i ett horn och det kéndes for personligt. Detta ledde till att vi avbr6t intervjun och
fragade om informanten ville fortsatta eller avbryta sin medverkan. Informanten ville vara
till hjalp for var studie och vi bestamde tillsammans att hoppa Gver de fragorna som
upplevdes vara kunskapssokande eller s& omformulerades fragorna. Detta paverkar inte
resultatet i studien da informanten kénde att vi kom pa en bra och gemensam lésning pa

problemet.

En nackdel vi stotte pd med ga-turs metoden var att endast en informant hade méjligheten
till att genomfora en ga-tur. Anledningen var som vi tidigare namnde i avsnitt 5.5. att
nagra av informanterna inte hade majlighet till de pa grund av pagaende renovering och
att de kande att en ga-tur hade stort den pagaende verksamheten. Hade mojligheten
funnits till att genomfora ga-tur med samtliga informanter hade det kunnat styrka sina
svar fran de semistrukturerade intervjuerna mer konkret. Nar vi hade mojlighet att ga med
informanten i miljon fick vi en tydligare bild av det informanten svarade och kunde pa
ett annat satt visa for oss hur hen menade att uppbyggnaden hade gatt till. Om en ga-tur

hade varit mojlig att genomfdras med samtliga informanter hade resultatet for studien
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kunnat bli mer konkretiserad, fatt en tydligare bild ver hur utformningen av miljon ser
ut gentemot det informanten beratta med barns delaktighet och deras perspektiv i atanke.
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10. Bilaga 1

FORFRAGAN OM DELTAGANDE I INTERVJUSTUDIE OM HUR FORSKOLLARARE TAR

TILLVARA PA BARNS PERSPEKTIV GALLANDE FORSKOLANS MILJO.

Vi ar tva forskollararstudenter pa Hogskolan Kristianstad som skriver vart examensarbete

om hur pedagoger tar tillvara pa barns perspektiv gallande den pedagogiska miljon.
Det har dokumentet innehaller information om projektet och vad det innebér att delta.

Syftet med var studie ar att ta reda pa hur forskollarare arbetar for att narma sig ett barns
perspektiv i samband med forskolans miljo, hur barns delaktighet synliggérs och hur

forskollararen upplever att arbeta med barns delaktighet i forskolans miljo.

Vi onskar att gora ga — turer i forskolans miljo och fokusgrupper vid man av tid och
mojlighet. En medgivandeblankett kommer att delas ut till forskollararna da studien riktar

sig mot forskollararen.
For deltagande utges ingen ersattning.
Studiens genomfdrande:

Vi planera att gora en intervjustudie dar intervjuerna kommer att spelas in och darefter
skrivas ner och analyseras av 0ss. Intervjuerna bokas tillsammans med deltagare och vi

rakna med cirka 40-60 minuter, beroende pa vad er dagliga verksamhet tillater.

Endast vi kommer att fa tillgang till materialet, som kommer att behandlas konfidentiellt.
Deltagande i studien ar frivilligt och deltagarna har rétt att nar som helst avbryta sin

medverkan.
Studiens resultat:

Hogskolan Kristianstad lagrar och bearbetar var ssmmanstélining av studie. Om deltagare

onskar ta del av resultatet sa kan forfattarna till studien kontaktas.

Om ni onskar medverka i studien eller har nagra fragor far ni garna kontakta oss per mail

senast 2018-09-25, se kontaktuppgifter nedan:
Josefine Linder, forskoll&rarstudent

XXXXXXXX
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Jenny Hansen, forskoll&rarstudent
XXAXXXXXX
Handledare for examensarbetet:

Universitetslektor Kerstin Hansson, Fakultet for lararutbildning.
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11. Bilaga 2

MEDGIVANDEBLANKETT

Vi ar tva forskollararstudenter fran Hogskolan Kristianstad som skriver vart
examensarbete om hur pedagoger tar tillvara pa barns delaktighet, barns perspektiv och
barnperspektiv i utformningen av férskolans miljé. For oss vacktes ett stort intresse for
detta omrade under en av terminerna under forskollararutbildningen och det ledde till att
vi vill bidra med mer kunskaper inom omradet som vi hoppas att vi, vara framtida

kollegor, ni och verksamheter far nytta av.

Dokumentations metoder som kommer anvandas ar ljudupptagning och anteckna, en av
oss staller fragor till dig och den andra koncentrerar sig pa att anteckna. Anledningen till
att vi har valt att ha tva olika metoder ar for att minimera risken att missa nagot som sags
under intervjun. Studien kommer att folja de fyra forskningsetiska principerna som

Vetenskapsradet (2002) har skrivit fram. Principerna innefatta:

* Informationskravet vilket innebar att vi ska informera er om vart syfte med studien,
vilken uppgift deltagaren har till studien och att deltagandet i studien &r frivilligt och du

har rétt att nar som helst avbryta din medverkan.

* Samtyckeskravet som innebér att vi ska samla in ert medgivande till att ni tagit del av

informationen och godkénner deltagandet av studien.

* Konfidentialitetskravet innebar att du kommer vara anonym genom hela
undersokningen, det vill saga att allt du sager kommer skrivas fram pa ett sétt sa det inte
gar att identifiera dig. Endast vi har tillgang till materialet, som kommer att behandlas
konfidentiellt.

* Nyttjandekravet innebér att vi ska informera er om hur vi ska anvanda den insamlade
informationen samt hur vi bevara den. Vi kommer att spara all information pa en USB-
sticka som endast vi har tillgang till. Efter studiens avslut kommer vi radera all

information som samlats in.
Har du tagit del av denna information och forstatt dina rattigheter som deltagare?

Ja []

Nej []
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Datum & deltagarens underskrift

Om deltagare 6nskar ta del av resultatet sa kan forfattarna till studien kontaktas.
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12. Bilaga 3

Startfragor:
Hur lange har du arbetat som forskolléarare?

Vi alla har ett omrade vi brinner lite extra for, har du nagot sadant?
Hur manga barn ar de i barngruppen?

Trivs du bra?

Intervjufragor till forskningsfraga 1:

Kan du beskriva vad begreppet barns perspektiv innebar for dig?
Kan du beskriva vad begreppet barnperspektiv innebér for dig?
Vad anser du att Lpfd 98/16 sdger om barns perspektiv?

Hur arbetar du med barns perspektiv? Vad har du for kunskaper om barns vs

barnperspektiv?

Hur arbetar ni tillsammans med barns perspektiv?

Ar egentligen barnperspektiv nagot daligt i samband med forskolans miljo?
Har du nagra erfarenheter dar barnperspektiv har varit bra?

Nar ni har utformat miljén har ni haft barns perspektiv eller barnperspektiv i atanke? Pa

vilket satt?
Till forskningsfraga 2:
Kan du beskriva vad begreppet delaktighet innebér for dig?
Vad anse du att Lpfo 98/16 sdager om delaktighet i utformningen av miljon pa forskolan?
Har du/ni haft mojlighet att utforma miljon som du/ni vill?
- Vem ar det som bestammer?(Férskolechefen, ni, styrdokument, barnen).
Ar det svart att balansera de olika perspektiven? Specifikt i utformningen.

Vilket begrepp kan du anvanda for att beskriva er utformning av er radande milj6?
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